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PROLOGO

La educacion se encuentra hoy en un momento histérico marcado por profundas
transformaciones sociales, culturales, tecnoldgicas y humanas. Los sistemas educativos
enfrentan desafios que trascienden los limites tradicionales de la ensefianza, obligando
a repensar las formas de aprender, ensenar, convivir e incluir. En este escenario,
la investigacion educativa adquiere un papel fundamental como herramienta para
comprender las complejidades del presente y proyectar respuestas capaces de contribuir
a una educacion mas justa, pertinente y transformadora.

La presente obra reine un conjunto de investigaciones que dialogan desde
diversas perspectivas disciplinares y metodologicas, compartiendo una preocupacion
comun: comprender los fendmenos educativos contemporaneos y aportar evidencia para
la mejora de las practicas pedagogicas. Los capitulos que integran este libro abordan
problematicas relacionadas con la comprension lectora, el pensamiento critico, las
dificultades de aprendizaje, la inclusion educativa, la accesibilidad, la formacién docente,
la identidad profesional y el desarrollo de capacidades necesarias para enfrentar los
desafios del siglo XXI.

Mas alla de la diversidad tematica, existe un hilo conductor que recorre toda la
obra: la conviccion de que la educacion constituye una practica profundamente humana,
orientada no solo a la adquisicion de conocimientos, sino también al desarrollo integral
de las personas y a la construccion de sociedades mas inclusivas y democraticas. Cada
investigacion aqui presentada aporta una mirada particular sobre esta mision, visibilizando
tensiones, desafios y oportunidades que emergen en distintos contextos educativos.

Los trabajos reunidos evidencian que los procesos de aprendizaje no pueden
comprenderse de manera aislada. La comprension lectora, por ejemplo, aparece vinculada
al pensamiento critico y al desarrollo cognitivo; la inclusién educativa se relaciona con
las condiciones institucionales que favorecen la participacion; la formacién docente
se conecta con la construccion de identidades profesionales capaces de responder a
escenarios cada vez mas diversos y complejos. De esta manera, el libro invita a reconocer
la interdependencia de los fenomenos educativos y la necesidad de abordarlos desde
enfoques integrales.

Asimismo, esta publicacion pone de relieve laimportancia de generar conocimiento
situado, sensible a los contextos y comprometido con las realidades educativas
latinoamericanas. Las investigaciones que la conforman no solo describen problematicas,
sino que también ofrecen orientaciones, propuestas y reflexiones que pueden contribuir
al fortalecimiento de las politicas educativas, la formacion profesional y la mejora de las

practicas pedagogicas.



Esperamos que este libro se convierta en un espacio de encuentro para
investigadores, docentes, estudiantes, equipos directivos y todos quienes comparten el
interés por comprender y transformar la educacion. Que cada capitulo sea una invitacion
a reflexionar criticamente, a cuestionar certezas y a construir nuevas posibilidades para

una educacion que responda a las necesidades y desafios de nuestro tiempo.



INTRODUCCION

Las transformaciones que caracterizan a las sociedades contemporaneas han
situado a la educacion en el centro de multiples debates académicos, politicos y sociales.
La creciente diversidad de los contextos educativos, el acceso masivo a la informacion, las
demandas de inclusion, los cambios tecnoldgicos y las nuevas formas de construccion del
conocimiento exigen revisar permanentemente las practicas pedagogicas y los procesos
formativos que se desarrollan en escuelas, universidades y otros espacios educativos.

En este contexto surge la presente obra, la cual reline investigaciones que abordan
distintas problematicas vinculadas al aprendizaje, la inclusion y el desarrollo humano. Los
capitulos que conforman este libro ofrecen evidencias y reflexiones sobre fendmenos que
actualmente constituyen desafios prioritarios para los sistemas educativos, permitiendo
comprender tanto las fortalezas como las dificultades que enfrentan estudiantes,
docentes e instituciones.

Entre los temas desarrollados destacan los procesos de comprension lectora y
pensamiento critico, competencias fundamentales para el aprendizaje a lo largo de la
vida y para la participacion activa en sociedades cada vez mas complejas. Asimismo, se
analizan dificultades especificas del aprendizaje, factores que influyen en el rendimiento
académico y estrategias orientadas a favorecer trayectorias educativas mas exitosas
e inclusivas.

De igual manera, varios de los capitulos profundizan en los desafios de la
inclusion educativa, entendida no solo como acceso a los espacios formativos, sino como
participaciéon efectiva, reconocimiento de la diversidad y eliminacion de barreras que
limitan el aprendizaje y el desarrollo pleno de las personas. Desde esta perspectiva, la
accesibilidad, la equidad y la justicia educativa se constituyen en principios fundamentales
que orientan las reflexiones y propuestas presentadas.

Otro eje relevante de la obra corresponde a la formaciéon docente y al desarrollo
profesional. Las investigaciones incluidas destacan el papel estratégico de las y los
profesores en la construccion de experiencias educativas significativas, analizando
aspectos relacionados con la identidad profesional, las competencias pedagogicas, la
innovacion educativa y la capacidad de responder a contextos caracterizados por la
incertidumbre y la diversidad.

La rigueza de este libro también radica en la pluralidad metodoldgica que lo
caracteriza. Estudios cuantitativos, cualitativos y mixtos convergen para ofrecer una
comprension amplia de los fendmenos educativos, permitiendo integrar la rigurosidad

analitica de los datos con la profundidad interpretativa de las experiencias humanas.



En conjunto, las investigaciones reunidas constituyen una invitacion a comprender
la educacion como un fendmeno complejo, dinamico y profundamente relacional. Mas
que ofrecer respuestas definitivas, los capitulos abren nuevas preguntas, promueven
el dialogo académico y aportan elementos para seguir construyendo una educacion
comprometida con la inclusion, la calidad y el desarrollo integral de las personas.

Asi, esta obra busca contribuir al fortalecimiento del conocimiento educativo
contemporaneo, ofreciendo evidencias y reflexiones que permitan avanzar hacia
practicas pedagodgicas mas pertinentes, inclusivas y transformadoras para los desafios

del presente y del futuro.
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RESUMEN: Este estudio abordalaimportancia
de evaluar la comprension lectora en
estudiantes de primero medio. Esta habilidad
es esencial para el aprendizaje y el desarrollo
cognitivo. La comprension lectora, en sus
niveles literal e inferencial, permite interpretar
informacion, construir significados y mejorar
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INSTRUMENTO TABULATEST

el desempefio académico. La investigacion se
desarrolld mediante un enfoque cuantitativo
y un diseno descriptivo, aplicando la prueba
TABULATEST a 44 estudiantes. Este
instrumento permitio identificar fortalezas y
dificultades en ambos niveles de comprension.
Los resultados aportan informacion
relevante para orientar y promover nuevas
investigaciones en educacion media.
PALABRAS CLAVE: adolescencia;
comprension lectora; género; nivel lector;
pruebas estandarizadas.

READING COMPREHENSION LEVEL IN

7TH GRADE: AN ANALYSIS OF SKILLS AND

CHALLENGES USING THE TABULATEST
TOOL

ABSTRACT: This
the importance of assessing reading
comprehension in first-year high school
students. This skill is essential for learning
and cognitive  development. Reading
comprehension, at both the literal and
inferential levels, allows students to interpret
information, construct meaning, and improve
academic performance. The research was
conducted using a quantitative approach and a
descriptive design, applying the TABULATEST
test to 44 students. This instrument allowed for
the identification of strengths and difficulties
at both levels of comprehension. The results
provide relevant information to guide and
promote new research in secondary education.

study addresses
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KEYWORDS: adolescence; reading comprehension; gender; reading level;
standardized tests.

NIVEL DE COMPREENSAO LEITORA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO: ANALISE
DAS HABILIDADES E DOS DESAFIOS A PARTIR DO INSTRUMENTO TABULATEST

RESUMO: Este estudo aborda a importancia de avaliar a compreensao de leitura
em alunos do primeiro ano do ensino médio. Essa habilidade é essencial para a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. A compreensao de leitura, nos seus niveis
literal e inferencial, permite interpretar informacoes, construir significados e melhorar o
desempenho académico. A investigagdo foi desenvolvida através de uma abordagem
quantitativa e um desenho descritivo, aplicando o teste TABULATEST a 44 alunos. Este
instrumento permitiu identificar pontos fortes e dificuldades em ambos os niveis de
compreensao. Os resultados fornecem informacdes relevantes para orientar e promover
novas investigacdes no ensino médio.

PALAVRAS-CHAVE: adolescéncia; compreensédo de leitura; género; nivel de leitura;
testes padronizados.

1. INTRODUCCION

La Comprension Lectora constituye una habilidad fundamental en el desarrollo
integral del ser humano, ya que permite no solo acceder a la informacién escrita, sino
también interpretarla, evaluarla y utilizarla en la vida cotidiana. Esta competencia es clave
para desenvolverse en multiples contextos, desde seguir instrucciones simples hasta
tomar decisiones informadas. En el contexto escolar, especialmente en la Educacion
Media, se ha evidenciado un descenso en los niveles de comprension lectora.

Esta problematica puede tener su origen en etapas anteriores del proceso
educativo, como la educacién primaria, debido a dificultades en el desarrollo inicial de
la lectura o a la aplicacion de estrategias pedagodgicas poco efectivas y carentes de
motivacion para los estudiantes. Segun Moreiray Carrion (2021), cuando el procesamiento
lector no esta adecuadamente desarrollado a través de metodologias apropiadas se
afecta el desarrollo o potenciacion de las habilidades cognitivas en los educandos, lo que
da como resultados estudiantes con deficiencias en sus aprendizajes futuros.

Asimismo, Gelvez et al. (2024) sefalan que la competencia lectora es entendida
como un proceso profundamente interactivo y dinamico que va mucho mas alla de la
simple decodificacion de palabras y frases. Este proceso involucra una participacion
activa del lector, quien no solo recibe informacion del texto, sino que también construye
significados basados en sus propias experiencias, conocimientos previos y objetivos de

lectura. A medida que el lector se sumerge en el texto, este acto de leer se transforma en
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una experiencia personalizada, donde el significado del texto es moldeado y reformulado
a través de la interpretacion individual.

Frente a este escenario, es importante conocer el contexto chileno y el nivel que
se encuentran los estudiantes de ensefianza media, especificamente en primero medio.
Segun la autora Huaman (2024):

El desarrollo de esta habilidad comienza en la primera infancia, pero se estimula
mas durante los primeros anos de escolaridad formal de un nifo, cuando se le orienta
hacia el aprendizaje de la escritura y lectura. Sin embargo, estudios realizados a nivel
internacional y nacional revelan que incluso en la adolescencia, muchos niflos que
han terminado la escuela primaria no leen mas alla de los niveles fundamentales de
comprension (p.3).

El presente trabajo de investigacion se estructura en tres capitulos. En el primer
capitulo, se expone el planteamiento del problema, el cual aborda el bajo nivel de
comprension lectora observado en estudiantes de primero medio del Colegio Instituto de
Humanidades José Manuel Santos, ubicado en la comuna de Chiguayante. Este capitulo
también incluye la formulacion de los objetivos, la justificacion del estudio y las preguntas
de investigacion. El segundo capitulo, presenta el marco tedrico, donde se abordan
los principales conceptos relacionados con la comprension lectora y los niveles de
desempeno alcanzados por los escolares en esta etapa educativa. En el tercer capitulo,
se expone el disefio metodologico de la investigacion, detallando el enfoque adoptado, la
muestra participante y los instrumentos utilizados.

En esta fase se aplicd una prueba psicopedagogica estandarizada Tabulatest,
dirigida a estudiantes de primero de ensefanza media, con el fin de obtener una visién

general del nivel de comprension lectora de aquellos participantes.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
21. FORMULACION Y DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

El contexto principalmente se enfoca en estudiantes de Primero Medio, es
decir, adolescentes de entre 14 y 15 anos aproximadamente, que se encuentran en
una etapa clave del desarrollo cognitivo y académico, donde la Comprension Lectora
(CL) es fundamental para el éxito en todas las asignaturas. Es por esto por lo que,
Tenecota et al. (2024) afirman que “la comprension lectora se reconoce no sélo como
una habilidad fundamental para el aprendizaje y desarrollo cognitivo, sino también como
una competencia clave para el procesamiento de informacion y el pensamiento criti co”

(p. 9243). Con base en lo anterior, podemos confirmar la importancia de las habilidades
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de lectura, especificamente la comprension lectora, la cual es clave y base para las
competencias en otras areas, principalmente en el ambito escolar.

Martinez (2024) menciona:

Los estudiantes cuando adquieren destrezas de comprension de lectura
desarrollan capacidades para analizar, comparar, criticar, argumentar, describir
hechos y proponer soluciones a problemas particulares. La falta de estas
habilidades dificulta y restringe la comprensién de la lectura, limitando asi el
proceso de aprendizaje (p.58).

De acuerdo a lo anterior, podemos deducir que un estudiante que no desarrolla
esta destreza tendra complicaciones para analizar problemas, comparar o proponer
soluciones para este mismo, por lo tanto, traera dificultades en el aprendizaje en cualquier
ambito, sobre todo académico.

Segun Ramirez y Fernandez (2022), los niveles de comprension lectora son
fundamentales para que sean desarrollados para alcanzar la comprension total de un texto.

En la comprension lectora, se encuentran dos niveles, en primer lugar, el
Inferencial, en el cual las autoras mencionan que, se introducen las producciones
propias del lector, que se expresan cuando este logra identificar las ideas principales
y secundarias del texto, anticipa el final del texto, elabora conclusiones, identifica
acontecimientos no explicitos del texto, distingue el lenguaje figurativo que emplea el
autor, entre otros. En segundo lugar, el Nivel Literal de la comprension lectora permite al
lector aproximarse al texto. En este, se identifican los elementos que se plantean en el
contenido y las ideas explicitas del mismo (p.9).

Si bien, el Nivel Literal no es un fin en si mismo, ya que este sienta las bases para
permitir acceder al nivel inferencial, ya que, sin la identificacion de las ideas explicitas, es
imposible realizar inferencias, anticipar o distinguir el adecuado uso del lenguaje figurado
(Ramirez y Hernandez, 2024, p10), asi mismo el Nivel Literal es el {qué dice en el texto? y

el nivel inferencial el ¢por qué y el qué?

2.2. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA Y PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

El estudio resultd pertinente de realizar, dado que resulta relevante conocer
el rango de Comprension Lectora que se encuentran los estudiantes dentro de la
poblacion chilena. A partir de las experiencias obtenidas en las practicas pedagogicas
y participacion en centros educativos en ensefianza basica y media, se ha logrado
evidenciar una baja presencia de esta habilidad en el alumnado, reflejada en el desarrollo

de tareas escolares y en los resultados de las evaluaciones.
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En el ambito de la educacioén basica, Arteaga et al. (2023) destacan que la
UNICEF, en el anno 2022, advirtid que a nivel mundial existen categorias de aprendizaje
bastantes deficientes, estimando que unicamente un tercio de los nifios de diez afos
son capaces de leer y comprender un texto narrativo de argumento simple. En la
misma linea, en su reciente investigacion, Lopez decidio evaluar y analizar el nivel de
comprension lectora en estudiantes de educacion basica, especificamente en niflos
de séptimo ano, lo cual determind que los resultados de la investigacion senalan que
los niveles alcanzados en esta competencia son muy bajos. Dejando en evidencia
que existe una deficiencia desde edades tempranas, lo cual ello persiste dentro de
la escolaridad.

Cada etapa del proceso educativo conlleva un grado de exigencia definido por
el curriculo nacional, el cual orienta las competencias y habilidades que el alumnado
debe desarrollar. Entre estas demandas se encuentra la lectura comprensiva de
textos, actividad en la que se observa que los estudiantes leen con lentitud o, en
algunos casos, no logran completar lecturas designadas. Esta situacion refleja una
dificultad persistente que afecta no solo el aprendizaje en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, sino también en otras areas del conocimiento.

En sintesis, el problema central que aborda esta investigacion se relaciona con
las dificultades que presentan los estudiantes de Ensenanza Media para desarrollar
una Competencia Lectora profunda y significativa. A pesar de que esta habilidad se ha
ido trabajando desde edades tempranas, contintia observandose un bajo rendimiento
en tareas y evaluaciones vinculadas con esta destreza, lo que plantea la necesidad de
analizar el grado actual del alumnado en este ambito.

Frente a esta realidad, se considera de gran importancia conocer el nivel de
comprension lectora que presentan los estudiantes de primero medio, etapa clave en
la que esta habilidad resulta esencial para comunicarse, expresarse y desenvolverse
en las distintas areas del aprendizaje.

Asimismo, se observa una escasa cantidad de estudios centrados en la
habilidad lectora en la Educacion Media, lo que refuerza la necesidad de realizar
investigaciones que aporten datos actualizados y contextualizados. Por ello, el
proposito de este estudio es describir el grado de desarrollo de la destreza lectora en
estudiantes de primero medio, con el fin de contribuir a la comprensién del fendmeno
y permitir brindar los resultados para futuras investigaciones enfocadas en esta etapa

de ensenanza escolar.
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2.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

Pregunta general

- ¢Cuél es el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes de

primero medio en los niveles literal e inferencial en Chile?

Preguntas especificas

1. ¢Cual es el nivel de comprension lectora en nivel literal e inferencial de
estudiantes de primero medio a través de instrumentos normalizados en
Chile?

2. ¢(Existe una diferencia significativa en el desempefo de los estudiantes
de primero medio entre el nivel inferencial y nivel literal de la comprension
lectora?

3. ¢Qué diferencias se observan en el desempefio de hombres y mujeres
estudiantes de primero medio en la comprension lectora en los niveles literal

e inferencial?

2.4. OBJETIVOS DEL ESTUDIO
2.4.1. Objetivo general

Describir el nivel de comprension lectora de los estudiantes de primero medio
identificando las habilidades y dificultades presentes en los distintos niveles de
procesamiento del texto (literal e inferencial), mediante la aplicacion del instrumento

estandarizado Tabulatest, reconocido y validado para el contexto educativo chileno.

2.4.2. Objetivos Especificos

Analizar el desempefio de los estudiantes de primero medio en los distintos niveles
de comprension lectora —literal e inferencial — para identificar fortalezas y debilidades
especificas en el procesamiento del texto.

Comparar los resultados obtenidos en comprensién lectora segun la variable de
género para reconocer posibles diferencias significativas entre grupos.

Interpretar los resultados del nivel de comprension lectora general de los
estudiantes de primero medio, contrastando los resultados obtenidos en la evaluacién

psicopedagdgica Tabulatest, con la literatura existente en Chile.
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2.4.3. Hipotesis

- No existen diferencias estadisticamente significativas respecto a nivel de

comprension lectora entre los estudiantes hombres y mujeres.

3. MARCO TEORICO

En el siguiente capitulo se abordaran las principales tematicas que guian esta
investigacion, tales como: Adolescencia, comprension lectora, género, nivel lector, pruebas

estandarizadas.

31. EL DESARROLLO DE LA ADOLESCENCIA

La adolescencia es una etapa del ser humano que se posiciona en las
edades de 13 a 17 anos, donde evidencian cambios fisicos, emocionales y cognitivos,
preparandose para la vida adulta. Asimismo, el Ministerio de Salud de Chile (2023)
define a la adolescencia que es una de las etapas mas importantes en la vida del ser
humano, debido, entre otras cosas, al ritmo acelerado de crecimiento y de cambios,
siendo ademas condicionada por diversos procesos biologicos, pero también
socioculturales y ambientales, con lo cual las caracteristicas propias de este periodo
pueden variar a lo largo del tiempo, entre contextos socioculturales y ambientales
distintos. Relacionado a este ultimo contexto es que, durante el ultimo siglo, es posible
visualizar muchos cambios en relacion a la etapa de la adolescencia; un inicio mas
temprano de la pubertad, la postergacion de las uniones maritales, la urbanizacion, la
evolucion de las actitudes y practicas sexuales, entre otros (p11).

Por lo tanto, es fundamental reconocer que la adolescencia constituye una de las
etapas mas complejas del desarrollo humano, caracterizada por significativos cambios
fisicos, cognitivos, emocionales y sociales. En este contexto, la comprension lectora
adquiere un rol clave, ya que permite a los adolescentes desenvolverse de manera
autéonoma y critica frente a las diversas demandas académicas y sociales. Esta habilidad
no solo es esencial para el éxito escolar y la continuidad de estudios superiores, sino
también para la insercién laboral y la participacion activa en la vida cotidiana. Fortalecer
la comprension lectora en esta etapa es, por ende, una herramienta indispensable para el
desarrollo integral y el ejercicio pleno de la ciudadania.

Desde el ambito de la neurociencia, se sabe que el cerebro durante la etapa de
la adolescencia continta en desarrollo y esta sujeto a cambios funcionales. Rivera et al.

(2022) senalan que uno de los cambios mas importantes en este ciclo es el aumento de
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la materia blanca en los lobulos frontal, temporal y parietal, lo cual facilita la transmisién
rapida de los impulsos nerviosos y contribuye a la formacion de conexiones neuronales
mas solidas, uniformes y eficaces, incrementando la eficiencia de los procesos cognitivos.
No obstante, el cerebro adolescente aun no ha alcanzado la madurez completa,
especialmente en el [6bulo prefrontal, lo que limita su capacidad para tomar decisiones
asertivas. Por lo cual, su progreso cognitivo y sus motivaciones presentan caracteristicas
particulares que deben considerarse al disefiar estrategias de aprendizaje y estimulos
educativos, que influyen directamente con las habilidades cognitivas, tales como atencion,

memoria e inhibicion.

3.2. COMPRENSION LECTORA EN EL CONTEXTO ESCOLAR

El desarrollo de la comprension lectora se entiende como la capacidad de analizar,
reflexionar e interpretar las ideas presentes en un texto, lo que nos permite ampliar
nuestro aprendizaje y comunicarnos efectivamente a través de la lectura. Este proceso
no se limita a la decodificacién de palabras, sino que implica una interaccién activa entre
el lector y el texto, en el cual se movilizan conocimientos previos, habilidades linglisticas
y cognitivas. De acuerdo con Cieza Altamirano (2023), se confirma lo siguiente:

La comprension de textos se manifiesta en tres niveles: literal, inferencial y
critico. El nivel literal, se refiere a la informacion que esta dentro del texto por
cuanto el nivel inferencial a la informacién que no esta explicita en él, pero que
se puede inferir. Y el Ultimo nivel que es el critico se refiere a emitir un juicio de
caracter valorativo del texto.

La importancia de desarrollar esta habilidad desde edades tempranas es
ampliamente reconocida, ya que constituye la base para el desarrollo de
competencias transversales en todas las asignaturas. En esta linea Aleman et
al. (2022) destacan que “el estimulo lector favorece la lectura desde temprana
edad tiene numerosos beneficios. En primer lugar, enriquece su vocabulario,
mejora su expresion oral y fortalece su comprension del lenguaje” (p.3329).

Si bien la ensefanza y el aprendizaje de la comprensién lectora son procesos
compartidos entre la familia y la escuela, el rol principal lo desempena la educacion
formal, especialmente a través de la labor de los docentes. Son ellos quienes, tienen
la responsabilidad de guiar a los estudiantes en el desarrollo progresivo de esta
competencia.

No obstante, a partir de las observaciones realizadas durante nuestras practicas
en establecimientos de educacién basica, se ha evidenciado una baja en los niveles de
comprension lectora. En este contexto, Velazquez et al. (2024) realizaron un estudio
centrado en estudiantes de educacion basica media, concluyendo que existe un creciente

desinterés por la lectura, lo que ha derivado en serias dificultades como la escasa
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comprension de las palabras, confusion de ideas dentro de una oracién, pronunciacion
deficiente, bajo conocimiento del vocabulario y dificultad de interpretar textos.

Este problema no es reciente, sino que se ha arrastrado por anos, evidenciando
consecuencias mas graves en educacion media, donde los niveles de exigencia aumentan
progresivamente. En linea con lo anterior, Araya (2024) en la revista DUNA, hace referencia
a un informe de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE),
el cual evalué a 160.000 adultos de entre 16 y 65 anos. Los resultados indicaron que
un 44% de los adultos en Chile presentan competencias insuficientes en comprension
lectora. A su vez, Saavedra (2024) en una publicacion en la pagina de la Universidad
Catolica de la Santisima Concepcion complementa estos datos sefialando que, segun la
OCDE en 2023, Chile ocupo el ultimo lugar entre los 31 paises evaluados. El 44% de los
adultos chilenos entre 16 y 65 afos carece de competencias suficientes en comprension
lectora. El informe indica que el promedio nacional en comprension lectora fue de 218
puntos, cifra considerablemente inferior al promedio de los paises miembros de la OCDE,

que alcanza los 260 puntos.

3.3. BRECHAS DE GENERO EN LA COMPRENSION LECTORA

La competencia lectora es clave para el aprendizaje. Para mejorar, se requieren
habilidades metacognitivas, interés mayor y autoconcepto como lector. Ademas,
existe evidencia de que las estudiantes mujeres suelen tener un mejor desempeno en
la comprension lectora que los hombres. Es por ello, que Fuentes y Renobell (2020)

confirman lo siguiente:

Leer y comprender bien lo que se ha leido forma parte de la base educativa
mas esencial y necesaria. La correcta comprension de un texto favorece todo
proceso de aprendizaje en cualquier contexto educativo y supone un medio de
acceso al nivel maximo de expresion simbdlica. La adquisicion de habilidades
metalingisticas es importante al generar esta conciencia sobre los fenémenos
linguisticos. Por otro lado, el propio interés y facilidad por la lectura, por parte
del alumnado, parecen facilitar también el rendimiento en comprension lectora.
Cuanto mayor es el interés manifestado por el alumnado hacia la lectura, mejor
es su rendimiento en comprension lectora. Del mismo modo, el poseer un
autoconcepto lector elevado mejora la ejecucion en comprension lectora, es
por esto que los autores mencionan que la confianza en la lectura se muestra
como una variable que coadyuva a la resiliencia lectora. Por otra parte, los
resultados en funcion al sexo de los estudiantes se observan que las mujeres,
De manera constante por medio de las distintas ediciones PISA y PIRLS,
contintan alcanzando un desempeiio superior a los hombres en la comprensiéon
lectora. (p100-101).

De esta misma forma, los autores se refieren a que el sexo es una variable que se

contempla de manerarecurrente en relaciéon con el rendimiento en comprension lectora, se
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debe sefalar que son varios los estudios y trabajos internacionales que indican una mejor
competencia lectora en alumnas, en comparacion con los alumnos, tanto en Educacion
Primaria, como en educacion secundaria y Preuniversitaria. Por otro lado, los autores
Payan et al. (2023) mencionan que debe tomar en cuenta la disponibilidad y flexibilidad
de tiempo en el caso de ambos géneros, de tal manera que se determine el impacto que
el proyecto tendra sobre la relacion entre hombres y mujeres y los posibles conflictos
que surgirian por motivos de indole cultural como el manejo de diversas expresiones
idiomaticas o tradiciones y costumbres, todo esto también dentro de la viabilidad.

Por otro lado, en la investigacion de Pezoa y Orellana (2021) mencionan el
panorama sobre la brecha de género en la comprension lectora de acuerdo con los
resultados del SIMCE y PIRLS del afio 2018, donde se muestra un mejor desempeno de
mujeres respecto de sus pares hombres en practicamente todos los cursos en los que se

aplica ano a ano.

3.4.NIVEL LECTOR INFERENCIAL Y LITERAL DE LA COMPRENSION LECTORA

Para desarrollar una solida competencia lectora y alcanzar la total comprension
de un texto, es necesario y fundamental desarrollar los niveles que la componen. En este
caso en particular los niveles se componen por el Nivel Literal y Nivel Inferencial.

Las autoras Ramirez y Fernandez (2022) “El nivel literal de la lectura se convierte
en la llave para abrir el texto, indispensable para pasar al siguiente nivel, pero, a la vez, se
sucede simultaneamente a este” (p. 9).

Bajo este mismo marco, las autoras Ramirez y Fernandez (2022) mencionan que el
nivel literal se distingue entre literalidad transcriptiva y literalidad en el modo de parafrasis:

En la primera, el lector reconoce las palabras y frases, es capaz de reconocer
sus significados y usarlas adecuadamente; esta se evalla especialmente en los grados
tercero y cuarto, para verificar el dominio de los nifios en cuanto a sus conocimientos de
grafias y palabras. En la segunda, el estudiante trasciende la transcripcion de grafemas y
frases, logrando hacer una traduccion del texto con palabras semejantes. Esta capacidad
es evidente cuando el lector parafrasea o resume lo que lee (p. 9).

De acuerdo con el nivel inferencial, las autoras se refieren a que este nivel se logra
evidenciar cuando el lector realiza inferencias con base en las relaciones y asociaciones
entre los significados, mostrando el desarrollo de procesos de pensamiento dinamicos,
mediante los cuales es capaz de lograr la construccion de relaciones de implicacion,
causacion, temporalizacion, especializacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc,,

inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.
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Por otro lado, los autores Morales, Rodriguez y Meléndez (2024) sefalan que el
nivel literal implica enfocarse en identificar la informacién concreta y objetiva que el autor
presenta en el texto (Fuchs et al., 2002). Por lo tanto, se buscan hechos, detalles y datos
que se encuentran explicitamente escritos, sin necesidad de realizar interpretaciones
mas alla de lo que esta escrito. Por su parte, el nivel inferencial implica ir mas alla de
lo evidente y es necesario conectar la informacion explicita con el conocimiento previo
para deducir significados implicitos, inferir intenciones del autor y comprender mensajes
subyacentes que no se encuentran claramente expresados en el texto (p15).

La distincién clave entre ambos niveles recae en el rol que asume el estudiante.
Ya que, en el nivel literal el lector se mantiene fiel a la informacion, enfocandose en la
literalidad transcriptiva. Sin embargo, el nivel inferencial representa una transformacion
cognitiva, donde el lector se convierte en un agente activo y construye un significado. Al
realizar inferencias, el estudiante logra una verdadera comprension profunda, utilizando

su conocimiento previo para llenar los vacios del texto.

3.5. EL USO DE LAS PRUEBAS ESTANDARIZADAS

Son conocidos como instrumentos de evaluacion que permiten medir, examinar y
recopilar informacion, tales como habilidades, competencias, destrezas y conocimiento
de cada individuo que se desee evaluar.

Las pruebas estandarizadas proporcionan a los maestros y administradores
escolares datos detallados sobre el rendimiento de los estudiantes como una
herramienta de diagnodstico para entender las areas de debilidad de los estudiantes y
para enfocar mejor sus esfuerzos de ensefianza. La disponibilidad de informacion sobre
los puntajes de las pruebas puede desencadenar acciones para mejorar los resultados.
Esto puede ocurrir a través de acciones especificas como el desarrollo de planes de
mejora especificos para cada escuela (Ganimian y Saenz, 2024). De acuerdo con Baez
(2020), las pruebas académicas estandarizadas permiten reunir informacion y establecer
indicadores los cuales serviran de referencia en la formulacién de politicas y la realizacion
de reformas al sistema educativo, lo que admite determinar los cambios en la calidad y
los resultados, llamar la atencion hacia los aspectos que se han de mejorar, examinar las
repercusiones de los esfuerzos realizados por el sistema, desarrollar labores en relacion
con otros paises o entidades politicas y catalizar nuevas ideas (p.2-3).

Del mismo modo, Sanchez y Dahiana (2020) se refieren a las pruebas
estandarizadas como evaluaciones comparativas que realizan las agencias y

organizaciones internacionales; usadas como instrumentos estandarizados de medicion,

Tramas Educativas Contemporaneas: Aprendizaje, Inclusion y Desarrollo

Humano CapituloH _



aplicadas en varios paises de manera conjunta, seleccionando grupos o grados de
estudiantes similares. Estas pruebas recolectan informacion sobre los aprendizajes
conceptuales y procedimentales de distintas areas; ademas, de indagar por los diferentes
factores del contexto que influyen en el aprendizaje de los estudiantes (p.112).

Cornejo et al. (2019) seifalan que el énfasis en la rendicion de cuentas por el SIMCE
ha tendido a restringir el curriculum, llevando a las escuelas a focalizar la ensefianza solo
en los contenidos medidos por las pruebas. Esta politica de evaluacion e incentivos de
corte empresarial, si bien busca la mejora, termina limitando la libertad pedagdgica vy el
desarrollo de habilidades no estandarizadas, como la comprension lectora en sus niveles
mas complejos.

Si bien estos instrumentos han demostrado su utilidad para obtener una medida
general del rendimiento en comprension lectora a gran escala, cada vez existe un mayor
consenso en la comunidad educativa y de investigacion sobre sus limitaciones intrinsecas
para capturar la complejidad y profundidad de esta competencia esencial (Pacheco et
al., 2024, p.3). Es por ello que este tipo de pruebas reducen la comprension lectora a la

identificacion de informacion literal o estrategias superficiales de lectura.

4. MARCO METODOLOGICO
41. ENFOQUE DE INVESTIGACION

Se utilizé un enfoque cuantitativo, debido a la linea de metodologia en la que se va
a evaluar en el proyecto de investigacion, ya que se busca medir variables a través de la
prueba psicopedagdgica estandarizada Tabulatest.

Asimismo, Alarcon et al. (2025) hace referencia a que “los disefios cuantitativos
permiten generar datos analizables estadisticamente, facilitando la identificacion de
patrones, la prueba de hipotesis y la formulacion de conclusiones basadas en evidencia”
(p. 65).

Es por ello que se utilizara el area de lacomprension lectora de acuerdo alos niveles
literal e inferencial de dicho instrumento. A continuacion, se detallan los participantes, el

instrumento utilizado y los procedimientos previos a su aplicacion.

4.2. TIPO DE ESTUDIO Y DISENO

Este estudio se basd en un disefio descriptivo. De acuerdo al mismo, Caicedo et
al, (2024) mencionan que “busca describir caracteristicas de fenomenos o poblaciones,

estableciendo asociaciones entre variables sin determinar causalidad” p.959.
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Ademas, se desarrollé un disefio de tipo transversal, dado que la aplicacion
y recopilacion de la prueba Tabulatest, se realizd una recoleccion Unica en un periodo
establecido a los estudiantes de primero medio, con el fin de obtener estadisticas de los

niveles de comprension (literal e inferencial) y las diferencias de género.

4.3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Descripcion del instrumento.

Para evaluar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de primer afo de
Ensefianza Media, se selecciond la prueba psicopedagogica Tabulatest, especificamente
el area de comprension lectora. Esta prueba permitio obtener informacion relevante sobre
las habilidades lectoras del alumno en un contexto educativo, facilitando la deteccion de
dificultades y la planificacion de estrategias de apoyo.

La prueba se basa en la presentacion de textos adecuados al nivel curricular de
10 Medio, seguidos de preguntas que evallian diferentes dimensiones de la comprension

lectora, tales como:

« Identificacidn de ideas principales y secundarias.

« Interpretacion de inferencias y conclusiones.

*  Reconocimiento de vocabulario en contexto.

- Andlisis de la estructura del texto.

La imagen correspondiente a esta prueba se encuentra adjunta en la seccién de
anexos para su consulta y referencia.

En el instrumento se encuentran preguntas con nivel de tipo inferencial y literal

respectivamente.

4.4. CARACTERIZACION DE LA MUESTRA

La poblacion de este estudio esta constituida por la totalidad de estudiantes de
primer ano de Ensefianza Media del Instituto de Humanidades San José de Chiguayante
para el ano académico 2025. De esta, se selecciond una muestra no probabilistica
intencionada de 44 estudiantes, cuyas edades oscilan entre los 14 y 16 anos. Los
criterios de inclusion aplicados para conformar el grupo fueron: estar formalmente
matriculado en el nivel mencionado, pertenecer al rango etario caracteristico del curso
y contar con el consentimiento informado de los apoderados junto con el asentimiento

del estudiante.
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4.5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

El procesamiento y analisis se llevo a cabo en dos fases definidas, la recoleccion
y preparacion de datos y el analisis estadistico, con el fin de obtener resultados validos y

confiables que respondan a las preguntas de investigacion.

Primera fase

En esta fase se aplicod y sistematizd la prueba psicopedagogica TABULATEST.
Especificamente en el area de comprension lectora, que consta de 10 preguntas. Este
instrumento fue seleccionado por su capacidad de evaluar los niveles de interés, el cual

es el nivel literal e inferencial.

1. De acuerdo a la muestra y para el analisis de género, se segmenté en dos
grupos: hombres (1) y mujeres (0).

2. Los resultados de cada pregunta fueron codificados de forma dicotémica.
Para respuestas correctas (1) y por respuestas incorrectas (0).

3. Luego, los datos se organizaron en una tabla Excel, la cual incluyd una
columna para el género (O - 1), y columnas separadas por el puntaje por cada

pregunta, clasificadas segun su nivel de comprension (Literal o Inferencial).

Segunda fase

Esta fase se centro en el procesamiento de los datos codificados.

4. La tabla de datos Excel fue exportada e importada al software estadistico
JASP para su andlisis.

5. Utilizando este mismo software se realizaron calculos para determinar
los siguientes resultados: El porcentaje global de comprension lectora
del curso, el nivel de competencia y la comparacion entre el nivel literal e
inferencial y finalmente la identificacion de diferencias significativas en el
rendimiento de la comprension lectora total tanto por niveles entre los dos

grupos de género.

4.6. ASPECTOS ETICOS DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se realizo respetando los principios éticos establecidos,
garantizando la privacidad, los derechos y la dignidad de cada uno de los participantes.

En primera instancia, se entregd una comunicacién formal por medio de una
carta a la directora del establecimiento, informando los objetivos y procedimientos del

estudio, solicitando autorizacion para la ejecucion. Posteriormente, se proporcioné un
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asentimiento informado a cada estudiante que formé parte del proyecto, detallando de
manera clara los propoésitos del trabajo, su caracter académico y la voluntariedad de su
participacion.

De esta forma, se garantiza la confidencialidad y el anonimato de los datos
obtenidos por los participantes, protegiendo su integridad y utilizando los datos con fin

Unicamente académico, respetando las normas éticas y educativas

5. RESULTADOS

A continuacion, se evidencian los resultados obtenidos desde la prueba

TABULATEST, donde en el nivel Literal se observan aciertos y errores.

Tabla 1. Frecuencia de aciertos y errores en el Nivel Literal.
Nivel Literal Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado

0 17 38.636 38.636 38.636
1 27 61.364 61.364 100.000
Ausente 0 0.000
Total 44 100.000

Nota. El total de la muestra es de 44 estudiantes. La variable se codifico de forma dicotémica, donde el valor 1
representa los aciertos y el valor O representa errores.

En la Tabla 1, los resultados demuestran que, a nivel literal, los estudiantes de
primero medio obtuvieron un resultado positivo, reflejado con 27 aciertos de 61% del total
de la muestra evaluada, manifestando que esta habilidad es la que mas comprenden,
identificando y recuperando informacion explicita del texto. Sin embargo, entre los
errores, se obtuvieron 17 de frecuencia, dejando un 39% de porcentaje total de la muestra,
lo que deja en evidencia que el alumnado del curso debe mejorar esta habilidad, para
comprender lecturas futuras.

En la siguiente tabla, se muestran los resultados obtenidos de la prueba

TABULATEST, desde el nivel inferencial. Donde se muestran los errores y aciertos en

este nivel.
Tabla 2. Frecuencia de aciertos y errores en el Nivel Inferencial.
Nivel Inferencial Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado
0 15 34.091 34.091 34.091
1 29 65.909 65.909 100.000
Ausente 0 0.000
Total 44 100.000

Nota. El total de la muestra es de 44 estudiantes. La variable se codificd de forma dicotémica, donde el valor 1
representa los aciertos y el valor O representa los errores.
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De acuerdo a los resultados expuestos en la Tabla 2, se puede describir que,
en cuanto al nivel inferencial, la frecuencia de aciertos fue de 29, lo cual representa
a un 66% del porcentaje total, lo que quiere decir que fueron capaces de interpretar
correctamente la informacion y llegar a los resultados esperados. Por otro lado, los
errores dieron como resultado una frecuencia de 15, lo cual equivale a un 34%, esto
quiere decir que es un porcentaje significativo que muestra un area de oportunidad de
mejora para el desarrollo de esta habilidad.

En esta tabla, se presentan los resultados correspondientes a los promedios y sus
respectivos porcentajes en el nivel literal, lo que permite observar el desempeno obtenido

en esta dimensidon de comprension lectora.

Tabla 3. Frecuencia y promedio de porcentajes de Nivel Literal.

Promedio N.Literal Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado
0.4 5 11.364 11.364 11.364
0.6 14 31.818 31.818 43.182
0.8 17 38.636 38.636 81.818

1 8 18.182 18.182 100.000
Ausente 0 0.000

Total 44 100.000

Nota: La puntuacién promedio indica la proporcion de aciertos del estudiante dentro del nivel evaluado Un puntaje
de 1 equivale al 100% de las preguntas del nivel, mientras que un 0.4 equivale a un 40% de aciertos, 0.6 equivale a
un 60% de aciertos y 0.8 a un 80%.

De acuerdo con la Tabla 3, el Nivel Literal conformado por una muestra de 44
alumnos se observa que, los estudiantes deben realizar un trabajo mas complejo, que
consiste en deducir informacion a partir del texto, integrando los datos explicitos. En
primer lugar, el 40% de acierto fue obtenido por 5 estudiantes, lo que corresponde al
11.364 % del total. Asimismo 14 estudiantes alcanzaron un 60% de aciertos, representando
el 31.818%. Por su parte, la mayoria de ellos, correspondientes a 17 alumnos obtuvieron
un 80% de aciertos equivalente al 38.636%. Finalmente, solo 8 estudiantes obtuvieron
un 100% lo que corresponde al 18182 % del total.

La siguiente tabla presenta los puntajes obtenidos en la distribucion de

frecuencias, incluyendo los promedios y porcentajes del Nivel Inferencial.
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Tabla 4. Distribucion de las puntuaciones promedio en el Nivel Inferencial. aciertos.

Promedio N. Inferencial Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado
0 2 4.545 4.545 4.545
0.2 1 2273 2.273 6.818
0.4 5 11.364 11.364 18.182
0.6 16 36.364 36.364 54.545
0.8 14 31.818 31.818 86.364

1 6 13.636 13.636 100.000
Ausente 0 0.000

Total 44 100.000

Nota: La puntuacion promedio indica la proporcion de aciertos del estudiante dentro del nivel evaluado. Un
puntaje de 1 equivale al 100% de las preguntas del nivel, mientras que un 0.4 equivale a un 40% de aciertos.

En la Tabla 4, relacionada con el Nivel Inferencial de la muestra de 44 estudiantes,
se obtiene una visién detallada de su desempefio en el area de deduccion y comprension
de la informacion implicita de los textos del instrumento.

La mayor parte del grupo (30 estudiantes, equivalente al 61181% de la muestra)
se sitla en un rango de aciertos entre un 60% y 80%. Esto indica que la mayoria de los
estudiantes posee las habilidades de deduccion y de recuperacion de informacion implicita.

Un grupo de 6 estudiantes (13.636%) evidencié un dominio completo de este nivel
al obtener la puntuacién maxima (100% de aciertos) en el instrumento.

En cambio, un total de 8 estudiantes (18,182%) obtuvieron un porcentaje de acierto
de 40% o menos, destacandose 2 estudiantes que no lograron ningun acierto (0%).

En la siguiente tabla, se muestran los resultados por género, de cada nivel

(inferencial y literal). La muestra consistié en 22 mujeres (0) y 22 hombres (1).

Tabla 5. Desempefio en comprension lectora por género.

Grupo N Media DT ET Coeficiente de variacion
Promedio N.Literal 0 22 0.709 0.182 0.039 0.257
1 22 0.745 0.187 0.040 0.251
Promedio N. Inferencial 0 22 0.618 0.184 0.039 0.298
1 22 0.700 0.281 0.060 0.402

Nota: N= nimero de participantes. Media= puntaje promedio de aciertos. DT= desviacion tipica. La codificacion de
la variable género corresponde a O=mujer y 1= hombre.

De acuerdo con la Tabla 5, los resultados arrojan que el grupo 1 (hombres),
tuvieron mejores resultados en ambos niveles de comprension, a comparacion del grupo
0 (mujeres), dado que en el Nivel Literal la media del grupo 1 fue de 0,745 del puntaje
promedio obtenido vs un 0,709 del grupo 0. También con una clara y alta diferencia en
el Nivel Inferencial dando una media de 0.700 para el grupo 1 vs 0.618 para el grupo O.
Dando como resultado, que el grupo 1respondid mejor en ambos niveles de comprension,

superando al grupo 0.
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A continuacioén, se presenta la tabla en donde se utiliza la prueba t de Student,
para determinar si la diferencia observada en los promedios de rendimiento entre ambos

grupos en los niveles literal e inferencial es significativa.

Tabla 6. Resultados prueba t de Student para la comparacion del rendimiento lector entre géneros.

t gl p
Promedio N.Literal -0.653 42 0.517
Promedio N. Inferencial -1.142 42 0.260

Nota: t= estadistico de prueba de t de Student. grados de libertad. p= valor de significancia (probabilidad). Los
valores p son superiores a.05.

De acuerdo a la Tabla 6, los resultados arrojan que, en el nivel literal, el contraste
no mostré una diferencia significativa en las puntuaciones medias en ambos géneros,
dando t-0.653 para grupo 1y p: 0.517. Esto quiere decir que no existe evidencia estadistica
de una diferencia real en la habilidad de comprension literal atribuible al género.

Por otro lado, y de igual forma, no se hallaron diferencias estadisticamente
significativas en cuanto al rendimiento inferencial t: -1.142 y p: 0.260. El valor p indica que
las variaciones observadas en los promedios de esta habilidad, pueden deberse al azar y

no a una disparidad sistematica entre el género.

6. DISCUSION

En base a los resultados de esta investigacion, se logra evidenciar que, el nivel
de la comprensién lectora en estudiantes de Ensefianza Media se situa en un nivel
medio. Esto se debe a que, se comprueba un rango de aciertos entre un 60% y 80%,
en las habilidades evaluadas. Asimismo, una baja cantidad de la muestra alcanzaron un
100% de aprobacion, los resultados podemos concluir que, si bien existen diferencias
numeéricas en cuanto al rendimiento de los estudiantes de los niveles literal e inferencial,
no existe una diferencia estadisticamente significativa. Respondiendo al objetivo
especifico uno el que consiste en analizar el desempefio de los estudiantes de Primero
Medio en los distintos niveles de Comprension Lectora —literal e inferencial— para
identificar fortalezas y debilidades especificas en el procesamiento del texto. Lo que deja
en evidencia la necesidad de continuar fortaleciendo estas competencias necesarias
para lalecturay la comprension lectora. Un claro ejemplo del déficit de esta competencia
se evidencia en que:

Araya (2024) hace referencia a un informe de la Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Econdomico (OCDE), el cual evalué a 160.000 adultos
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de entre 16 y 65 anos. Los resultados indicaron que un 44% de los adultos en Chile
presentan competencias insuficientes en Comprension Lectora.

Asimismo, se comprueba que la cantidad de aprobacion de los estudiantes de
primero medio fue baja, donde uno de los factores puede ser, el desinterés de los mismos
en la ejecucion de las tareas relacionadas con la Comprension Lectora. Es por ello que
Veldzquez et al. (2024) realizaron un estudio centrado en estudiantes de educacion basica
media, concluyendo que existe un creciente desinterés por la lectura, lo que ha derivado
en serias dificultades como la escasa comprension de las palabras, confusion de ideas
dentro de una oracién, pronunciacion deficiente, bajo conocimiento del vocabulario y
dificultad de interpretar textos.

Por otro lado, se responde al objetivo especifico dos, dénde se proponen
comparar los resultados obtenidos en Comprension Lectora segun variable de género
para reconocer posibles diferencias significativas entre grupos, debido que dentro
de los hallazgos se evidencian diferencias en los resultados, donde los hombres
presentaron un mejor desempeno que las mujeres; sin embargo, estas diferencias no son
estadisticamente significativas. Aquello resulta relevante en el contexto nacional, ya que
la literatura actual tiende a indicar una mejor competencia lectora en mujeres que en
hombres. El sexo es una variable que se contempla de manera recurrente en relacion
con el rendimiento en comprensién lectora. Se debe sefalar que son varios los estudios
y trabajos internacionales que indican una mejor “competencia lectora en alumnas,
en comparacion con los alumnos, tanto en Educacion Primaria, como en Educacion
Secundaria y Preuniversitaria” (Fuentes y Renobell, 2020, p. 101).

Sin embargo, estos resultados muestran una relevancia de nuestro contexto
educativo, ya que en la investigacion si se demuestra que hay una diferencia entre ambos
géneros, pero la literatura actual nos comprueba que las mujeres tienen una mejor
comprension lectora que los varones.

Por ultimo, respondiendo al objetivo tres de interpretar los resultados del nivel
de comprension lectora general de los estudiantes de primero medio, contrastando los
resultados obtenidos en la evaluacion psicopedagogica TABULATEST, con literatura
existente en Chile. Podemos deducir que, si bien los resultados demuestran que el nivel
de aciertos en el nivel inferencial corresponde a un 65% y en el nivel literal a un 61%,
dando un nivel medio de comprension lectora. No obstante, no es posible poder comparar
con investigaciones y literaturas existentes, ya sea por la cantidad de participantes en la
muestra, en nuestro caso de 44, a comparacion de estudios masivos con alta cantidad

de colaboradores.
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7. CONCLUSIONES

Los resultados logran evidenciar, que el nivel de comprension lectora de
los estudiantes de primero de medio de un colegio Particular Subvencionado de la
comuna de Chiguayante, se encuentran en un rango medio, evidenciado por un rango
que oscila principalmente entre el 60% y el 80%, en los niveles literal e inferencial de
comprension lectora.

De acuerdo al objetivo general, se identificé que, si bien el nivel literal es
numéricamente la fortaleza, sin embargo, la brecha con el nivel inferencial no es
estadisticamente significativa. Lo que subraya la necesidad de fortalecer ambas
competencias para asegurar una comprension profunda.

Finalmente, y de acuerdo a los objetivos especificos, en cuanto al género no se
encontrd una diferencia en cuanto al rendimiento de los niveles literal e inferencial, entre
hombres y mujeres, pese a una ligera ventaja numérica.

En cuanto al contexto, los resultados confirman los desafios nacionales de
comprension lectora, resaltando la urgencia de fortalecer esta competencia.

Unade las principales limitaciones de la presente investigacion estuvo relacionadas
con la participacion y comunicacion con el centro educativo.

Si bien en un principio se establecio un didlogo fluido con el equipo directivo y
se manifestd la disposicion para autorizar al establecimiento como sujeto de estudio,
finalmente no se recibid una confirmacion formal. Esta falta de respuesta definitiva
dificulta avanzar en la planificacion y ejecucion del proceso investigativo, afectando los
tiempos y posibilidad de aplicar instrumentos previstos.

Otra limitacion detectada, corresponde a la escasa disponibilidad en la literatura
nacional relacionada con la ensefianza media, lo que evidencia una brecha enla produccion
cientifica dentro de este ambito. Esta carencia obligd al equipo investigador a ampliar la
revision bibliografica hacia estudios y marcos tedricos de caracter internacional, donde
también, fue limitada. No obstante, dichas fuentes se desarrollan en contextos educativos,
socioculturales y normativos opuestos al chileno, lo que podria dificultar la credibilidad

Finalmente, otras de las dificultades que se presentd fue la reducida cantidad
de estudiantes que formaron parte del estudio. Esta baja participacion nos restringe a la
posibilidad de generalizar un resultado a mas poblacion escolar, ya que se presento solo
en un grupo especifico. Por otro lado, puede jugar en contra, ya que este grupo pequefio
puede no reflejar las diferencias reales de las caracteristicas de cada uno de ellos.

A partir de los resultados y limitaciones que se encontraron en esta investigacion,
se considera necesario promover nuevas investigaciones que abunden y profundicen

mas en la comprension lectora en estudiantes de primero de ensefianza media. Es por
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eso, que se sugiere desarrollar estudios con muestras mas amplias y que logren ser
mas representativas, las cuales puedan incluir distintos establecimientos educacionales
y contextos socioculturales y sociodemograficos, para que logren identificar la base
principal de este desarrollo de la comprension lectora en la adolescencia.

Asimismo, si bien en este estudio no se encontraron diferencias estadisticamente
significativas y considerando que la literatura suele mostrar brechas de género en el
rendimiento lector, se propone profundizar en investigaciones que analicen esta variable
mediante disefos de pruebas o instrumentos multivariados, en donde se permita
identificar factores como el interés, habitos de lectura, autoconcepto lector, etc.

Finalmente, seria muy valioso explorar mas en profundidad la relacion entre
la comprension lectora y otras areas del desarrollo académico y su impacto en estos
mismos. Con el fin de comprender de manera mas integral como esta habilidad impacta
en el aprendizaje.

Estas investigaciones pueden ser claves para mejorar las practicas pedagogicas
y el disefio de politicas orientadas en el fortalecimiento del lector en la ensefianza media.
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RESUMEN: La presente investigacion
tuvo como objetivo evaluar la comprension
lectora en estudiantes de educacion basica,
considerando las variables de vocabulario,
inferencia y pensamiento critico. Se aplicd un
enfoque cuantitativo descriptivo, utilizando
instrumentos estandarizados para medir
los niveles de desempeno. Los resultados
evidenciaron que los estudiantes presentan
mayores logros en la comprension literal,
pero dificultades en la inferencia y critica.
Se observo una relacién significativa entre el
nivel de vocabulario y el pensamiento critico.
En conclusion, se destaca la necesidad
de fortalecer estrategias pedagodgicas
que promuevan la lectura comprensiva
y el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores.
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CHALLENGES IN READING

COMPREHENSION: INFERENCE,

VOCABULARY, AND CRITICAL THINKING. A

CASE STUDY WITH ELEMENTARY SCHOOL
STUDENTS

ABSTRACT: The objective of this research
was to evaluate reading comprehension in
elementary school students, considering the
variables of vocabulary, inference, and critical
thinking. A descriptive quantitative approach
was applied, using standardized instruments
to measure performance levels. The results
showed that students performed better in
literal comprehension but had difficulties with
inference and critical thinking. A significant
relationship was observed between vocabulary
level and critical thinking. In conclusion, there
is a need to strengthen teaching strategies
that promote comprehensive reading and the
development of higher cognitive skills.
KEYWORDS: reading; vocabulary; inference;
critical thinking; reasoning.

1. INTRODUCCION

En el contexto educativo chileno,

investigaciones recientes han identificado
que las dificultades en la comprension lectora
no solo son persistentes, sino que también
estan asociadas a factores linglisticos vy

motivacionales. Por ejemplo, un estudio del
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centro de investigacion avanzada de educacion (CIAE) de la universidad de chile hallo
que el 88% de los escolares de segundo a sexto basico presentan algun tipo de dificultad
lectora, y que existen perfiles diferenciados de alumnos con problemas de decodificacion,
comprension general o motivacion lectora, incluso cuando valoran la lectura. ademas, en
estudiantes de quinto basico, segun Pezoay orellana (2021) demostraron que el vocabulario
receptivo, medido con la prueba EVOC tiene un efecto no lineal sobre la comprension:
cuando los puntajes en vocabulario son bajos, su relacion con la comprension casi no se
manifiesta, pero al aumentar el vocabulario, el contribuye de forma significativa a mejores
niveles de comprension lectora.

Finalmente, un estudio de Signos (2024) encontrd que, en nifilos de segundo
y tercero basico, el vocabulario y la comprension oral son dos de los predictores mas
importantes de la comprensién de textos, especialmente con textos expositivos, lo que
subraya la necesidad de fortalecer estas habilidades desde edades tempranas.

En este escenario, la presente investigacion surge de la necesidad de analizar
el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes de educacién basica,
identificando posibles factores que influyen en su desempefio y explorando estrategias
que permitan fortalecer esta competencia clave para el aprendizaje. Se busca contribuir
con evidencias que apoyen la practica pedagoégica, entregando informacion relevante para
la toma de decisiones en el aula y el disefio de intervenciones educativas que favorezcan
el desarrollo lector de los nifos y ninas.

El objetivo general de este estudio es Analizar las relaciones entre la capacidad de
inferencia, el dominio del vocabulario académico y el desarrollo del pensamiento critico,
y su asociacion con la comprension lectora en estudiantes de educacion basica en Chile

se formulan las siguientes preguntas de investigacion:

- ¢De qué manera se relacionan la capacidad de inferencia, el dominio
del vocabulario académico y el desarrollo del pensamiento critico con la
comprension lectora en estudiantes de educacion basica en Chile?

- ¢Cudl es la relacion entre el nivel de vocabulario académico y el rendimiento
en comprension lectora en los estudiantes de educacion basica?

- ¢Como se relaciona la habilidad inferencial con el rendimiento en comprension
lectora en los estudiantes de educacion basica?

- ¢Qué relacion existe entre el desarrollo del pensamiento critico y el
rendimiento en comprension lectora en los estudiantes de educacion basica?

Desde el punto de vista metodologico, esta investigacion se enmarca en un

enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, orientado a medir y analizar el fendmeno de
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la comprension lectora mediante la aplicaciéon de instrumentos estandarizados. La
informacion recolectada sera tratada estadisticamente, permitiendo describir las
tendencias y caracteristicas del grupo estudiado de manera objetiva. La poblacién
corresponde a estudiantes de educacion basica, y la muestra se seleccionara
considerando criterios de accesibilidad y representatividad del contexto escolar.

En cuanto a la estructura del trabajo, el Capitulo 1, aborda la introduccién
general de la investigacion, presentando el problema, los objetivos, las preguntas que
guian el estudio y la justificacion del tema en el contexto educativo actual. El Capitulo
2, corresponde al marco teodrico, donde se revisan los principales conceptos, teorias y
antecedentes empiricos relacionados con la comprension lectora, sus niveles, procesos
cognitivos y estrategias de ensenanza. El Capitulo 3, describe el disefio metodologico
empleado, especificando el enfoque de investigacion, el tipo de estudio, los participantes,
los instrumentos utilizados, los procedimientos de recoleccion de datos y los aspectos
éticos que resguardan la validez y confiabilidad del estudio, el Capitulo 4, presenta los
resultados obtenidos, organizadosy analizados de acuerdo conlas categorias establecidas,
mostrando las tendencias observadas y los hallazgos mas relevantes sobre los niveles de
comprension lectora en los estudiantes participantes. Finalmente, el Capitulo 5, expone
las conclusiones y recomendaciones, donde se sintetizan los principales aportes de la
investigacion, se discuten las implicancias pedagogicas de los resultados y se proponen

orientaciones para futuras investigaciones o intervenciones educativa.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
21. FORMULACION Y DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

En el contexto educativo chileno, la comprension lectora contintia siendo uno de
los principales desafios para alcanzar aprendizajes significativos y equitativos (Agencia
de la calidad 2022). A pesar de los avances en cobertura y acceso a la educacion, los
resultados de evaluaciones nacionales e internacionales evidencian que una proporcion
importante de los estudiantes no logra desarrollar las habilidades necesarias para
comprender, analizar e interpretar textos de manera profunda (Agencia de Calidad de la
Educacion, 2022). Este fendmeno se ha mantenido constante durante la ultima década,
revelando la necesidad urgente de fortalecer las estrategias pedagogicas vinculadas al
desarrollo de la lectura comprensiva.

El problema central se sitia en las dificultades persistentes que presentan los
estudiantes de educacion basica para alcanzar una comprension lectora profunda,

especialmente en tres dimensiones criticas: la inferencial, la Iéxica (vocabulario) y la critica
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o reflexiva (Figueroa & Gallego, 2021) la comprension lectora no solo implica decodificar
informacion literal, sino también inferir significados implicitos, integrar conocimientos
previos y construir nuevas representaciones mentales del texto. Sin embargo, muchos
estudiantes chilenos muestran debilidades al realizar inferencias y al establecer
relaciones entre las ideas, lo que limita su capacidad para construir significado mas alla
de lo explicitamente presentado.

Un vocabulario limitado suele restringir la comprension global del texto, dificultar
la fluidez lectora y limitar la capacidad para realizar inferencias profundas. Ademas, el
desarrollo del pensamiento critico esencial para interpretar, cuestionar y reflexionar sobre
lo leido es escaso en muchos estudiantes de educacién basica. De hecho, en estudios
sobre lectura y pensamiento critico se ha sefalado que la falta de una comprensién
clara de un texto impide emitir juicios criticos fundamentados (Solé. 2019), fomentar el
pensamiento critico desde la lectura permite a los estudiantes adoptar posturas reflexivas
frente a los textos, desarrollar autonomia cognitiva y fortalecer la comprension profunda.

En consecuencia, el problema se puede delimitar en la insuficiente adquisicion
y desarrollo de competencias lectoras profundas en las dimensiones de inferencia,
vocabulario y pensamiento critico, fundamentales para el aprendizaje transversal. Esta
carencia afecta de manera directa el rendimiento académico general de los estudiantes,
pues la lectura constituye una herramienta esencial para acceder al conocimiento en
todas las areas del curriculo. En esta misma linea, el Ministerio de Educacion de Chile
(2023) ha senalado la necesidad de reactivar y fortalecer las habilidades lectoras a
través de estrategias nacionales que promueven el desarrollo de la comprension vy
el mejoramiento progresivo de las practicas pedagodgicas vinculadas a la lectura. Por
ello, se hace necesario disenar e implementar estrategias pedagogicas innovadoras y
contextualizadas que promuevan el fortalecimiento de estas habilidades, contribuyendo a

una comprension lectora mas integral y significativa.

2.2. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA Y PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

Desde una perspectiva tedrica, esta investigacion aporta a la comprension del
proceso lector como una habilidad multidimensional que articula lo cognitivo, lo lingtistico
y lo sociocultural. Segun Cassany (2021), la lectura no se reduce a la decodificacion, sino
que constituye un proceso activo de construccion de sentido donde el lector formula
hipotesis, interpreta y evalla la informacion con base en sus conocimientos previos y en
el contexto. En esta linea, el estudio permite profundizar en la relacién entre vocabulario,
inferencia y pensamiento critico, dimensiones que sustentan la comprension lectora
profunda (Solé, 2020).
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Esta investigacion resulta relevante porque busca generar evidencia empirica
actualizada sobre las dificultades lectoras en estudiantes de educacion basica, lo que
permitira fundamentar decisiones pedagdgicas y disefar intervenciones mas efectivas.
De acuerdo con Hernandez Sampieri y Mendoza (2020), el enfoque metodologico en
educacion debe orientarse a producir informacion sistematica y confiable que oriente la
mejora de los procesos de ensefanza aprendizaje.

Ademas, al analizar las tres dimensiones clave: inferencias, vocabulario y
pensamiento critico, el estudio ofrece un enfoque integral y medible que puede ser
replicado en otros contextos escolares, favoreciendo la validez y aplicabilidad de los
resultados. Este aporte metodoldgico contribuye a la evaluacion de habilidades complejas
que no siempre son visibilizadas en los instrumentos estandarizados tradicionales.

Desde una dimension mas social, el fortalecimiento de la comprension lectora
es fundamental para promover la equidad educativa, ya que las brechas en el desarrollo
de esta habilidad profundizan desigualdades en el acceso al conocimiento y en las
oportunidades de aprendizaje. El Ministerio de Educacion de Chile (2023) ha destacado
que la comprension lectora constituye un eje central para el progreso integral de los
estudiantes y para asegurar trayectorias escolares mas justas, enfatizando que su
fortalecimiento permite enfrentar rezagos y reducir brechas de aprendizaje presentes en
el sistema educativo. La lectura constituye una herramienta de inclusion y participacion
social, ya que permite acceder a la informacion, comprender el entorno y ejercer los
derechos de manera critica y reflexiva.

En el contexto chileno, diversos estudios han evidenciado que las brechas en
comprension lectora se relacionan directamente con las desigualdades socioeducativas,
afectando especialmente a estudiantes de sectores mas vulnerables. Segun el Instituto
de Estudios Avanzados en Educacion (2024), el 60 % de los estudiantes de segundo
basico presenta niveles de comprension lectora por debajo de lo esperado, situacion
que se intensifica en aquellos pertenecientes a grupos socioeconémicos mas bajos. Por
tanto, abordar las debilidades en inferencia, vocabulario y pensamiento critico contribuye
a reducir la exclusiéon educativa, promoviendo una educacion mas justa, participativa y
significativa para todos los estudiantes.

Finalmente, desde una mirada mas ética, esta investigacion responde al
compromiso profesional y social de garantizar el derecho a una educacion de calidad, tal
como lo establece la Ley General de Educacion chilena (2010) y los marcos internacionales
de derechos humanos. Segun Nussbaum (2021), el desarrollo de la comprension lectora

esta estrechamente vinculado con la formacion de ciudadanos capaces de razonar,
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argumentar y empatizar, competencias necesarias para la convivencia democratica y el
respeto por la diversidad.

De esta manera, promover la comprension lectora no solo tiene un valor
académico, sino también ético y formativo, ya que implica reconocer la dignidad
del estudiante como sujeto activo del aprendizaje, capaz de interpretar el mundo y

transformar su realidad a través del lenguaje.

2.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

General:

- ¢De qué manera se relacionan la capacidad de inferencia, el dominio
del vocabulario académico y el desarrollo del pensamiento critico con la

comprension lectora en estudiantes de educacion basica en Chile?
Especificos:

- ¢Cudl es la relacion entre el nivel de vocabulario académico y el rendimiento
en comprension lectora en los estudiantes de educacion basica?

- ¢Como se relaciona la habilidad inferencial con el rendimiento en comprension
lectora en los estudiantes de educacion basica?

- ¢Qué relacion existe entre el desarrollo del pensamiento critico y el

rendimiento en comprension lectora en los estudiantes de educacion basica?

2.4. OBJETIVOS DE INVESTIGACION
2.4.1. Objetivo general:

- Analizar las relaciones entre la capacidad de inferencia, el dominio del
vocabulario académico y el desarrollo del pensamiento critico, y su asociacion

con la comprension lectora en estudiantes de educacion basica en Chile.

2.4.2. Objetivos especificos:

- Determinar la correlacién entre el nivel de vocabulario académico y el
rendimiento en comprension lectora.

- Determinar la correlacion entre la habilidad inferencial y el rendimiento en
comprension lectora.

- Determinar la correlacion entre el desarrollo del pensamiento critico y el

rendimiento en comprension lectora.
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2.5. HIPOTESIS

- Existe una correlacion positiva significativa entre el nivel de vocabulario
académico y el rendimiento en comprension lectora en estudiantes de
educacion basica.

- La habilidad inferencial se relaciona positivamente con el rendimiento en
comprension lectora en estudiantes de educacion basica.

- Existe una correlacion positiva significativa entre el desarrollo del
pensamiento critico y el rendimiento en comprension lectora en estudiantes

de educacion basica.

3. MARCO TEORICO

En este apartado se profundizara en los fundamentos conceptuales y empiricos
que sustentan la comprension lectora como un proceso complejo y multidimensional.
Para ello, se revisaran los principales aportes teodricos y estudios recientes que explican
como intervienen el vocabulario, la inferencia y el pensamiento critico en el desarrollo de
esta habilidad.

Asimismo, se abordaran modelos de lectura ampliamente reconocidos,
investigaciones actuales sobre su impacto en el rendimiento académico y propuestas
metodoldgicas orientadas a su fortalecimiento en el contexto educativo. Esta revision
permitira establecer un marco soélido para comprender la relevancia de estas dimensiones

en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

31. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA COMPRENSION LECTORA
3.1.1. Comprension lectora como proceso multidimensional

En los ultimos anos diversos estudios han reafirmado que la comprension
lectora es un proceso multidimensional cuyo dominio depende del vocabulario, la
inferencia y el pensamiento critico. Por ejemplo, DeBruin-Parecki et al. (2023) sefalan
que habilidades cognitivas tempranas como la teoria de la mente, la memoria de trabajo
y el vocabulario receptivo estan significativamente relacionadas con la comprension
narrativa en ninos pequenos, ademas de que la instruccion inferencial mejord dicha
competencia mas que una instruccion centrada Unicamente en vocabulario literal.
Asimismo, un estudio con adolescentes hispanohablantes “Are Adolescents with a
Wider Vocabulary Faster at Inference Making During Reading? Evidence from Self-

Paced Reading,” de Educ. Sci. (2024). encontré que una mayor amplitud de vocabulario
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esta asociada con una generacion de inferencias mas rapida durante la lectura, lo que
evidencia la interaccion entre conocimiento Iéxico e inferencia para construir modelos
mentales coherentes.

Estos marcos conceptuales recientes confirman que tales dimensiones
vocabulario, inferencia y comprension critica son indicadores clave del éxito tanto
académico como cognitivo, y su integracion en la ensefanza lectora resulta esencial para

fomentar competencias lectoras profundas.

3.1.2. Importancia educativa de la comprension lectora

La comprension lectora constituye una habilidad esencial para el desarrollo
cognitivo y educativo de los estudiantes, ya que permite interpretar, analizar y construir
significado a partir de diversos tipos de textos. Ademas, es un componente clave para
la participacién activa y critica en la sociedad, pues facilita el acceso a la informacion, la
toma de decisiones y el aprendizaje autonomo (Valero-Ancco, 2024).

Desde la educacion primaria hasta los niveles mas avanzados, la comprension
lectora actiia como base para construir otras competencias académicas y habilidades de
vida (Chura et al., 2022). A medida que los nifios progresan en su educacion, se espera
que pasen de aprender a leer, a leer para aprender, transicion critica que depende en
gran medida de sus habilidades de comprension lectora. Este proceso implica habilidades
complejas que van mas alla de la decodificacion y requieren interpretar, analizar, sintetizar

y evaluar informacion.

3.1.3. Modelos tedricos de la comprension lectora

Diversas teorias y modelos han intentado explicar los mecanismos subyacentes
de la comprension lectora, destacando la interaccion de multiples componentes
lingliisticos, cognitivos, metacognitivos y contextuales (Laureano et al, 2022).
Histéricamente, la investigacion ha evolucionado desde enfoques centrados en la
decodificacion hacia modelos integrales que reconocen la interaccion entre lector,
texto y contexto.

Uno de los modelos mas influyentes es el Simple View of Reading, el cual postula
que la comprension lectora es el producto de la decodificacion y de la comprension del
lenguaje. Segun este enfoque, ambos componentes resultan indispensables para una

comprension efectiva (Apel, 2022; Hoover & Tunmer, 2018).
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3.1.4. Relevancia de la comprension lectora en la vida cotidiana y académica

La comprension lectora es una habilidad esencial tanto en la vida cotidiana como
en el ambito académico. En la vida diaria, permite comprender instrucciones, documentos,
contratosy otros textos necesarios para el funcionamiento social. En el ambito académico,
es un requisito fundamental para el aprendizaje en todas las areas, la investigacion y la
elaboracion de argumentos coherentes.

Asimismo, la lectura contribuye al desarrollo personal, pues permite ampliar el

conocimiento, comprender el mundo y fortalecer el pensamiento critico.

3.1.5. Estrategias para mejorar la comprension lectora

Ibarra (2020) destaca que la comprension lectora se desarrolla a lo largo de la

vida y se fortalece mediante la practica constante. Algunas estrategias efectivas son:

- Leer activamente: realizar preguntas, tomar notas y establecer conexiones
entre ideas.

- Ampliar el vocabulario: adquirir nuevas palabras y comprender su significado.

- Practicar lainferencia: extraer conclusiones a partir de la informacion implicita.

- Leerregularmente: exponerse a distintos tipos de textos.

- Analizar la estructura del texto: identificar la organizacion légica para facilitar

la retencion y el significado.

3.1.6. Habilidades asociadas a una comprension lectora adecuada

Segun Solé (2019), el desarrollo de una comprension lectora sélida implica que
los estudiantes utilicen estrategias cognitivas que les permitan interactuar activamente
con el texto. Entre estas, destaca la busqueda de significado en el contexto, una habilidad
fundamental para interpretar palabras desconocidas sin interrumpir la fluidez lectora.

Asimismo, la autora sefiala que establecer conexiones entre ideas favorece
la integracion de la informacioén y facilita la comprensién global del texto, permitiendo
organizar su estructura y mejorar la retencion. Estas estrategias contribuyen a que los

lectores construyan de manera mas efectiva el sentido de lo que leen.

3.1.7. Importancia de la practica constante y la lectura critica

Finalmente, Silva (2021) sefala que la comprension lectora constituye una
habilidad indispensable tanto para la vida cotidiana como para el ambito académico, y

que su desarrollo exige practica continua junto con la aplicacion de estrategias efectivas.
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Entre estas, destaca la lectura activa, que implica cuestionar, subrayar y reflexionar sobre
el contenido; la ampliacion del vocabulario para fortalecer el acceso al significado; la
practica de la inferencia para interpretar informacioén implicita; y el analisis de la estructura
textual para facilitar la organizacién y comprension del contenido. Asimismo, actividades
como elaborar resimenes, ejercitar la lectura critica y dialogar sobre los textos con otros
lectores permiten profundizar en el analisis, favorecer la interpretacion y consolidar una

comprension mas integral.

3.2. LA COMPRENSION LECTORA COMO PROCESO COMPLEJO

La comprension lectora es un proceso activo y dinamico que implica la
interaccion del lector con el texto, construyendo significados a partir de la informacién
explicitay de sus conocimientos previos. Este proceso requiere de diversas operaciones
cognitivas, que van desde la identificacion de informacion literal hasta la realizacion de
inferencias, reflexion y evaluacion critica de lo leido (Gaibor Zurita et al., 2023).

En el contexto chileno, el Ministerio de Educacion promueve la figura del “lector
activo”, quien se enfrenta al texto con una actitud proactiva, estableciendo objetivos de
lectura, activando conocimientos previos, monitoreando su comprension y aplicando
estrategias para superar dificultades. Este enfoque busca que el estudiante no sea un
receptor pasivo, sino un participante dialégico con lo que lee (MINEDUC, 2021).

Las evaluaciones estandarizadas, como el SIMCE, categorizan las habilidades de
comprension lectora en tres ejes principales: literal, inferencial y critico. Estos niveles
reflejan una progresion desde la identificacion literal hasta el analisis profundo y la
valoracion critica, evidenciando la importancia de fortalecer estas dimensiones para el
desarrollo de competencias lectoras profundas (Gaibor Zurita et al., 2023).

Ademas, estudios recientes han identificado que la comprension lectora no es
simplemente una habilidad aislada, sino un proceso dinamico y multifacético influenciado
por diversos factores, entre los cuales se destacan los conocimientos previos del lector y
las estrategias pedagogicas empleadas por los educadores. Es imperativo reconocer que
la interaccion entre el bagaje previo del estudiante y la informacion textual es crucial para

una interpretacion significativa (Altamirano, 2023).

3.3. EL VOCABULARIO COMO PREDICTOR DE LA COMPRENSION

El dominio del vocabulario es un factor determinante en la comprension lectora,
ya que permite al lector acceder con mayor precision al significado de los textos,

facilitando tanto la decodificacion como la construccidn de inferencias. Estudios
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recientes han confirmado que el vocabulario académico y las habilidades linglisticas
son predictores clave de la comprension lectora en estudiantes hispanohablantes.
Por ejemplo, un estudio realizado por Romero-Contreras et al. (2021) con estudiantes
de primaria y secundaria en México y Chile encontré que tanto el conocimiento del
vocabulario académico como las habilidades del lenguaje académico son esenciales
para la comprension lectora.

En el contexto chileno, la Agencia de Calidad de la Educacion ha senalado
que los bajos resultados en comprension lectora se relacionan directamente con un
vocabulario limitado, especialmente en estudiantes de contextos vulnerables. Las
Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion enfatizan la importancia de ensefar
vocabulario de manera sistematica y contextualizada para permitir que los estudiantes
comprendan textos cada vez mas complejos (Ministerio de Educacion de Chile, 2018).

Diversos estudios confirman que la ensefianza explicita del vocabulario, unida a
estrategias de lectura extensiva y actividades de conversacion académica, contribuye
significativamente a la mejora de la comprension. Por ejemplo, un meta-analisis de 33
estudios realizado por Hjetland et al. (2017) encontrd que la contribucion del vocabulario
a la comprension lectora era mayor que la de la comprension oral de textos, igual a la de
la precision de lectura y casi tan grande como la de la velocidad de lectura. Ademas, la
contribucion del vocabulario era mayor en estudiantes de mayor edad.

En sintesis, el vocabulario no solo constituye un requisito basico para comprender
lo que se leg, sino que también potencia habilidades cognitivas y linglisticas esenciales
para el aprendizaje escolar. Diversas investigaciones han demostrado que la intervencion
temprana en vocabulario académico contribuye significativamente a mejorar la
comprension lectora y, en consecuencia, el rendimiento académico general de los
estudiantes (Elleman, 2021).

El vocabulario es reconocido como un factor determinante para la comprensién
lectora. La habilidad de “comprender el significado de palabras dentro de un contexto” se
enmarca en el eje “Interpretar y Relacionar”.

El curriculo enfatiza la importancia de un vocabulario amplio y profundo, que
incluya no solo la cantidad de palabras conocidas, sino también la informacion asociada
a cada una. Investigaciones alineadas con los objetivos del MINEDUC han subrayado
la relevancia del vocabulario disciplinar (palabras especificas de asignaturas como
Ciencias Naturales o Historia) y las palabras polisémicas (con significados cotidianos y

disciplinares) para el logro de los objetivos de aprendizaje.
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3.4. EL PENSAMIENTO CRITICO EN LA LECTURA

El pensamiento critico continda siendo definido como la capacidad de analizar,
evaluar y reflexionar sobre la validez de la informacion y los argumentos presentes en
un texto. Estudios contemporaneos indican que esta competencia implica cuestionar
supuestos, identificar sesgos implicitos, realizar inferencias fundamentadas y emitir
juicios auténomos (Zhang & Chen, 2023).

En el contexto de la comprension lectora, el pensamiento critico permite ir mas
alla de la mera interpretacion literal o inferencial del texto. Involucra la evaluacion de la
intencion comunicativa del autor, la identificacion de supuestos ocultos, la comparacion
con otras fuentes y la construccion de conclusiones propias basadas en la reflexion
critica (Doll & Parra, 2021).

Un estudio chileno reciente de Doll y Parra (2021) evalué el impacto de un
programa de desarrollo de pensamiento critico en estudiantes de 8° basico usando un
disefio cuasiexperimental con grupo control. Se encontré que el grupo intervenido mostré
mejoras estadisticamente significativas tanto en el desempeno global de comprension
lectora como en seis de las siete areas evaluadas por la bateria CL-PT. Esto sugiere que
la ensenanza explicita de habilidades criticas mejora la capacidad de comprender textos
mas alla de la superficie literal, reforzando habilidades metacognitivas y reflexivas.

En relacion con el contexto macro, los resultados de PISA 2022 muestran que
solo un 66 % de los estudiantes chilenos alcanzo el Nivel 2 o superior en lectura, lo cual
esta por debajo del promedio OCDE de 74 %. En lectura, solo un 2 % de estudiantes
alcanzo niveles 5 o mas, frente al promedio OCDE del 7 %. Estos resultados evidencian
una brecha en competencias lectoras que requieren pensamiento critico avanzado.

Dados estos antecedentes, fomentar el pensamiento critico en la lectura requiere
una combinacién de metodologias activas y reflexivas: intervenciones con preguntas
socraticas, debates, lectura comparativa de textos diversos, andlisis critico guiado,
actividades metacognitivas y programas de intervencién con disefio cuasiexperimental.
Estas estrategias permiten que los estudiantes pasen de la decodificacion textual literal a
una lectura critica profunda, donde cuestionan, reconstruyen argumentos y formulan sus
propios juicios.

Segun Deroncele y otros (2020), en la sociedad actual se espera que las personas
desarrollen la capacidad de pensar criticamente para tomar decisiones basadas en
informacion veraz y resolver problemas cada vez mas complejos. El pensamiento critico
se ha convertido en una habilidad esencial tanto para la vida cotidiana como para el
ambito laboral, siendo un componente clave para el desempeio eficaz y el éxito en

cualquier disciplina.
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3.5. LA INFERENCIA EN LA COMPRENSION LECTORA

La capacidad inferencial contintia siendo uno de los predictores mas solidos de
la comprension lectora. En esta linea, Chavez-Espinoza et al. (2021) demostraron que la
aplicacion sistematica de una estrategia de inferencia en estudiantes mejora de manera
significativa su comprension lectora, incluso cuando la intervencién se implementa en
entornos virtuales. Estos hallazgos refuerzan la importancia de incorporar actividades
inferenciales dentro de los procesos de ensefanza para favorecer una comprension
profunda del texto.

Otro estudio publicado en la revista Ocnos por Cabrera-Pommiez et al. (2021)
encontro quelos estudiantes que ingresan ala educacion superior presentan dificultades
para responder items que evaluan tareas implicitas de lectura, particularmente aquellas
relacionadas con la elaboracion de inferencias entre parrafos y la interpretacion de
propositos comunicativos del texto. Estos resultados evidencian que las habilidades
inferenciales contindan siendo un desafio incluso en etapas educativas avanzadas,
lo que refuerza la necesidad de fortalecer estas competencias desde los niveles
escolares iniciales.

En Chile, los resultados del Simce 2022 indican que en lectura los puntajes
han bajado: en 4° basico el puntaje de lectura cayd 4 puntos y en Il Medio 6 puntos
en comparacion con mediciones anteriores, lo cual sugiere que las habilidades de
comprension profunda se ven afectadas.

Ademas, el Informe Nacional PISA 2022 reporta que un 33,7 % de los estudiantes
chilenos de 15 afnos se encuentran por debajo del nivel minimo de competencias en lectura.

Desde la perspectiva docente, esto refuerza la necesidad de ensenar estrategias
inferenciales explicitamente, porque si los estudiantes no desarrollan esa habilidad,
sus resultados en evaluaciones estandarizadas y en tareas académicas se ven
comprometidos.

En conclusion, el desarrollo de habilidades inferenciales sigue siendo un desafio
central enlaeducacion chilenatras 2020; Datos recientes muestran retrocesos en el Simce
y porcentajes elevados de estudiantes que no alcanzan niveles minimos de competencia
lectora. Por lo tanto, es esencial que los docentes incorporen explicitamente estrategias
inferenciales (como preguntas antes/durante/después de la lectura, entrenamiento
sistematico de inferencias, modelado docente) para fortalecer la comprension textual

mas alla del nivel literal.
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3.6. ENFOQUES INTERNACIONALES Y CONTEXTO CHILENO

Desde 2020, los resultados internacionales y nacionales muestran que Chile
sigue enfrentando desafios importantes en comprension lectora, aunque también hay
avances en algunos ambitos. En PISA 2022, Chile obtuvo un puntaje promedio de 448 en
lectura, lo que representa una caida de 4 puntos respecto a 2018, pero aun lo mantiene
por encima de sus pares latinoamericanos, aunque por debajo del promedio OCDE.

En el estudio PIAAC 2023, dirigido a poblacion adulta, Chile obtiene un puntaje de
218 en comprension lectora, nuevamente por debajo del promedio de la OCDE (= 260),
lo que muestra tanto brechas persistentes como la necesidad de abordar competencias
lectoras mas alla del ambito escolar.

En el ambito de politicas publicas, aunque el Plan Nacional de la Lectura 2015-
2020 fue un hito importante, especialmente con acciones para fomentar la lectura
temprana, bibliotecas escolares y capacitacion docente, desde 2023 se ha lanzado la
Politica Nacional de la Lectura, el Libro y las Bibliotecas, con mas de 81 medidas que
integran nuevos ambitos para fortalecer el ecosistema lector en Chile.

Ademas, el MINEDUC ha promovido iniciativas como Leo Primero para el nivel
basico, orientadas a mejorar los aprendizajes de lectura desde los primeros grados.

Aungue el curriculo nacional chileno incorpora de manera progresiva habilidades
como la inferencia, el desarrollo del vocabulario y el pensamiento critico, persiste una
brecha entre lo establecido en los documentos oficiales y lo que ocurre en las aulas.
Diversos estudios indican que esta discrepancia se relaciona, en primer lugar, con la falta
de formacion docente especifica: muchos profesores declaran no contar con herramientas
practicas ni con una preparacion suficiente para ensefiar habilidades cognitivas de alto
nivel (Bellei & Valenzuela, 2020). En segundo lugar, la escasez de recursos pedagogicos
adecuados, como textos pertinentes, bibliotecas escolares equipadas y materiales
digitales afecta especialmente a establecimientos en contextos vulnerables, limitando la
implementacion de estrategias de ensefianza profundas (Centro de Estudios MINEDUC,
2022). Finalmente, existe una desalineacion entre la ensefianza y la evaluacion, pues
las pruebas nacionales e internacionales suelen medir habilidades complejas que no
se trabajan sistematicamente en la escuela, generando desventajas en el desempefio
estudiantil (Trevino et al., 2018).

4. MARCO METODOLOGICO

La presente investigacion busco analizar los desafios en la comprension lectora

vinculados a la inferencia, el vocabulario y el pensamiento critico en estudiantes de
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educacion basica en Chile. Paralograr este proposito, se empled un enfoque metodologico
que aseguro la validez y confiabilidad de los resultados, en coherencia con los objetivos y

las preguntas de investigacion planteadas.

41. ENFOQUE DE INVESTIGACION

El estudio se enmarco en un enfoque cuantitativo, ya que busco obtener datos
objetivos y medibles que permitieran describir y analizar el nivel de desemperio de los
estudiantes en las dimensiones de inferencia, vocabulario y pensamiento critico. Este
paradigma posibilita la recoleccion de informacion estandarizada, su andlisis estadistico
y la comparacioén entre variables, con el fin de generar conclusiones generalizables a la
poblacién estudiada (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2020).

Estudios recientes han aplicado meétodos cuantitativos para evaluar la
comprension lectora y sus dimensiones. Por ejemplo, investigaciones han utilizado
analisis estadisticos para identificar factores que afectan el rendimiento en comprension
lectora, como el nivel socioeconémico, el acceso a recursos educativos y la formacion
docente (Gaibor Zurita et al., 2023). Estos estudios proporcionan datos valiosos que
pueden orientar politicas educativas y practicas pedagdgicas orientadas a mejorar la

comprension lectora en los estudiantes.

4.2. TIPO DE ESTUDIO Y DISENO

La presente investigacion correspondio a un estudio de enfoque cuantitativo,
de tipo descriptivo correlacional y de disefio no experimental. El enfoque cuantitativo
se caracteriza por el uso de procedimientos sistematicos para la recoleccion y analisis
de datos numéricos, lo que permitié establecer patrones, relaciones o tendencias
entre variables observables en una muestra determinada (Hernandez-Sampieri y
Mendoza, 2020).

En el marco de lainvestigacion educativa, el enfoque cuantitativo resulta pertinente
cuando se busca identificar relaciones entre factores y establecer asociaciones que
orienten la toma de decisiones pedagodgicas basadas en evidencia (Creswell & Creswell,
2022). Dado que el propésito de este estudio no es intervenir directamente en el proceso
educativo, sino observar y analizar el comportamiento de las variables tal como ocurren en
su contexto natural, se optd por un disefio no experimental. Segun Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2020), los estudios no experimentales son aquellos en los que no se manipulan
deliberadamente las variables independientes, sino que se observan los fendmenos tal y

como se presentan en su entorno, para luego analizar sus posibles relaciones y efectos.
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El disefio no experimental de tipo transversal se justifica porque la recoleccion
de datos se realizara en un Unico momento temporal, con el objetivo de describir y
analizar la relacion existente entre las dimensiones de la comprension lectora sin
aplicar una intervencion educativa previa. Este tipo de diseno permite examinar la
situacion actual de los estudiantes respecto a sus niveles de desempeno en inferencia,
vocabulario y pensamiento critico, aportando evidencia sobre los desafios que
enfrentan para alcanzar una comprension lectora profunda. Como sostienen Gaibor
Zurita et al. (2023), comprender la interaccion entre estas dimensiones es esencial
para fortalecer las habilidades cognitivas de los estudiantes y disefar estrategias
pedagogicas efectivas.

Asimismo, el estudio se clasifica como correlacional ya que pretende determinar
la existencia y el grado de relacion entre las variables estudiadas inferencia, vocabulario
y pensamiento critico, lo cual permitira comprender de qué manera interactian entre si
dentro del proceso lector. En este sentido, la finalidad no es establecer causalidades, sino
analizar la asociacion entre los constructos, lo que resulta clave para fundamentar futuras

estrategias de mejora pedagodgica (Valero-Ancco et al., 2024).

4.3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para asegurar la validez de la investigacion, se aplicaron instrumentos
estandarizados y validados en el ambito de la comprension lectora y el pensamiento

critico, ampliamente utilizados en contextos educativos latinoamericanos.

- La Prueba EVALUA 8 (MINEDUC, 2012) es un instrumento elaborado por el
Ministerio de Educacién de Chile con el propdsito de evaluar los niveles de
comprension lectora en estudiantes de 8.° basico. Este instrumento considera
los tres niveles de comprension literal, inferencial y critico y permite identificar
el grado de dominio que los estudiantes presentan al enfrentar distintos tipos
de textos, proporcionando informacion relevante para detectar fortalezas y
dificultades en su desempenio lector. relacion con los estandares curriculares
nacionales mide: habilidades de comprension literal (identificacion de
informacion explicita), inferencial (deduccion de informacion implicita) y
critica (reflexion y valoracion del texto).

- Test de Pensamiento Critico (Zalivar, 2010): esta prueba tiene como objetivo
evaluar las habilidades cognitivas asociadas al pensamiento critico en
estudiantes de educacion basica y media. Se centra en tres dimensiones

principales: analisis, inferencia y evaluacion de argumentos. Este
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instrumento permite valorar la capacidad de los estudiantes para reflexionar
de manera critica, emitir juicios fundamentados y tomar decisiones basadas
en evidencia textual...

- Cuestionario: Este cuestionario busca recoger informacion complementaria
sobre las practicas lectoras de los estudiantes, su motivacion, frecuencia de

lectura y autopercepcion de sus habilidades lectoras.

4.4. CARACTERIZACION DE LA MUESTRA
4.4.1. Poblacién

La poblacion de estudio estuvo conformada por estudiantes del segundo ciclo de
educacion basica, especificamente de octavo afio, pertenecientes a un establecimiento

particular subvencionado de la comuna de coronel, en la Region del Biobio, Chile.

4.4.2. Muestra

Se selecciond una muestra representativa de 29 estudiantes de octavo afo
basico, considerando que este nivel es evaluado de manera sistematica en las pruebas
nacionales de comprension lectora, lo que permitid establecer comparaciones y
analizar el desarrollo de las habilidades lectoras en relacién con los estandares

educativos vigentes.

4.5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

1. Aplicacion de los instrumentos: La aplicacion de los instrumentos fue
realizada por el equipo investigador, en coordinacion con los docentes
responsables del curso, procurando generar un ambiente propicio y
controlado que favorezca la concentracion y la validez de las respuestas.

2. Recoleccion y sistematizacion de datos: Los resultados obtenidos fueron
registrados, organizados y codificados en una base de datos estadistica, con
el fin de garantizar la trazabilidad de la informacion y facilitar su posterior
analisis cuantitativo mediante procedimientos estadisticos descriptivos y

correlacionales.

4.6. ASPECTOS ETICOS DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se desarrollo siguiendo los principios éticos fundamentales

establecidos y las normas éticas del Comité de Etica de la Universidad Catdlica de la

Tramas Educativas Contemporaneas: Aprendizaje, Inclusion y Desarrollo

Humano Capitulos “



Santisima Concepcion, asegurando el respeto, la confidencialidad y el bienestar de
los participantes.

En primer lugar, se solicitd autorizacion formal al establecimiento educativo
participante y consentimiento informado a los apoderados de los estudiantes, junto con el
asentimiento informado de los nifios y nifias participantes, garantizando su participacion
voluntariay la posibilidad de retirarse del estudio en cualquier momento sin consecuencias.

Se aseguro la confidencialidad de los datos recolectados, resguardando la
identidad de los participantes mediante el uso de cdédigos alfanuméricos y evitando
cualquier informacion que permita su identificacion. Los resultados obtenidos se utilizaran
exclusivamente con fines académicos y cientificos.

Asimismo, se evito cualquier forma de discriminacion, coaccion o dafio psicoldgico,
manteniendo una relacion de respeto y proteccion hacia los estudiantes durante todo el
proceso. Los instrumentos aplicados no afectaran el rendimiento escolar ni generaran
juicios evaluativos, sino que tendran un propdsito estrictamente investigativo.

Finalmente, la investigacion cumplio con los principios de beneficencia, justicia y
respeto por las personas, contribuyendo al mejoramiento de las practicas pedagogicas
en comprension lectora y fomentando una cultura educativa mas inclusiva y basada en

la evidencia.

5. RESULTADOS
51. DISTRIBUCION POR SEXO

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la variable
sexo de los estudiantes que participaron en la aplicacion de los instrumentos. La muestra
estuvo compuesta por 29 estudiantes de 8vo Basico.

En la variable sexo se utilizaron los siguientes cédigos:

1=Mujeres 2=Hombres

Tabla 1. Distribucion por sexo.

Sexo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
1 15 517 517

2 14 48.3 48.3

Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota: La distribucion evidencia una composicion equilibrada entre ambos sexos dentro del grupo evaluado.
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Como se observa en la tabla 1, la distribucion por sexo presenta una composicion
relativamente equilibrada entre mujeres y hombres. Se registraron 15 mujeres, lo que
corresponde al 51,7% de la muestra y 14 hombres, equivale al 48,3%. La diferencia
porcentual entre ambos grupos es minima, evidenciando una muestra con representacion
equitativa de ambos sexos.

5.2. TEST PENSAMIENTO CRITICO
5.2.1. Subdimension Reconocimiento de asunciones

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la
subdimension de reconocimiento de funciones, la cual considera preguntas comprendidas
entre la 1y la 10. Esta categoria evalua la capacidad de los estudiantes para identificar y
reflexionar sobre sus propios pensamientos, creencias y juicios, reconociendo posibles
influencias 0 sesgos en su manera de pensar.

La muestra estuvo compuesta por 29 estudiantes de 8vo Basico que participaron
en la aplicacion del instrumento.

En este subdimensién se utilizaron los siguientes codigos para la variable de

respuesta: 1=Nunca 2=Pocas veces 3=Siempre

Tabla 2. Preguntas de la1ala 10.

promedio Frecuencia Porcentaje Porcentaje Vélido
17 2 6.9 6.9
1.8 1 34 34
1.9 2 6.9 6.9
2 5 17.2 17.2
21 2 6.9 6.9
22 7 241 241
23 2 6.9 6.9
24 1 34 34
25 3 10.3 10.3
26 1 34 34
27 2 6.9 6.9
2.8 1 3.4 3.4
Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota: los valores presentados corresponden a los promedios obtenidos por los estudiantes en cada item de las
subdimensiones, junto con su distribucion de frecuencia.
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ComoseobservaenlaTabla2,correspondiente ala subdimension “Reconocimiento
de asunciones”, los resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes se concentra
en valores promedio cercanos a 2.2, con una frecuencia del 24,1%, lo que representa la
tendencia mas alta dentro de la distribucion. En general, los promedios fluctuan entre 1.7
y 2.8, lo que sugiere que los participantes se ubican principalmente en un nivel intermedio
de reconocimiento de sus propias ideas y creencias.

Esta distribucion indica que los estudiantes presentan disposicion a reflexionar
sobre su forma de pensar y expresar opiniones propias, aunque todavia existen casos
que se situan en niveles mas bajos, evidenciando la necesidad de fortalecer habilidades
asociadas al pensamiento critico y la autorreflexion. La participacion total fue de 29

estudiantes, sin registros de ausencias, lo que garantiza la validez de los datos obtenidos.

5.2.2. Subdimension las interpretaciones

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la
subdimension “Interpretaciones”, la cual considera las preguntas del 11 al 15. Esta categoria
busca analizar la capacidad de los estudiantes para interpretar informacion y opiniones
desde una perspectiva critica y reflexiva, poniendo en duda aquellas afirmaciones
que la mayoria acepta como verdaderas y formulando juicios propios basados en el
razonamiento mas que en la influencia emocional o social. Asimismo, esta subdimension
valora la autonomia del pensamiento, la capacidad de expresar opiniones personales y
el cuestionamiento frente a la informacion proveniente de los medios de comunicacion.

La muestra estuvo compuesta por 29 estudiantes de 8vo Basico que participaron
en la aplicacion del instrumento.

En esta subdimensién se utilizaron los siguientes codigos para la variable de

respuesta: 1=Nunca 2=Pocas veces 3=Siempre.

Tabla 3. preguntas de la11ala 15

promedio Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
1.6 1 3.4 3.4

1.8 6 20.7 20.7

2 8 276 276

22 3 10.3 10.3

24 8 276 276

26 3 10.3 10.3

Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota: la tabla muestra la concentracion de respuestas en torno a los valores centrales de la escala, permitiendo
identificar la tendencia predominante en los items analizados.
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Como se observa en la Tabla 3, correspondiente a la subdimension
“Interpretaciones”, los resultados muestran que las frecuencias se distribuyen
principalmente en los promedios 2 y 2.4, ambos con un 27,6%, lo que representa la
tendencia mas alta dentro de esta categoria. En contraste, los valores mas bajos se
concentran en el promedio 1.6, con un 3,4% de representacion.

En términos generales, los promedios se situan entre 1.6 y 2.6, lo que indica que
los estudiantes tienden a ubicarse en un nivel intermedio de desarrollo en la capacidad
de interpretacion critica, mostrando disposicion a analizar opiniones y reflexionar
sobre la informacion recibida, aunque aun con espacio para fortalecer la autonomia

del pensamiento.

5.2.3. Subdimension Evaluacion de argumentos

Enlasiguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la subdimension
“Evaluacion de argumentos”, la cual comprende las preguntas del 16 al 20. Esta categoria
tiene como propdsito evaluar la capacidad de los estudiantes para analizar de forma
critica la veracidad y coherencia de las ideas, fomentando una actitud reflexiva frente a la
informacion recibida y promoviendo la busqueda de la verdad por sobre la aceptacion pasiva
de opiniones o creencias. Asimismo, considera la disposicion a cuestionar pensamientos
propios y ajenos, valorando el analisis racional y el pensamiento independiente.

La muestra estuvo compuesta por 29 estudiantes de 8vo Basico que participaron
en la aplicacion del instrumento.

En esta subdimensién se utilizaron los siguientes codigos para la variable de

respuesta: 1=Nunca 2=Pocas veces 3=Siempre.

Tabla 4. Preguntas de la 16 a la 20.

promedio Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
1.8 2 6.9 6.9

2 3 10.3 10.3

22 2 6.9 6.9

24 8 276 276

26 9 31.0 31.0

2.8 2 6.9 6.9

3 3 10.3 10.3

Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota: La tabla presenta las distribuciones de calificaciones obtenidas por los estudiantes en la Subdimension de
argumentos, se observa que en las categorias 2.4 y 2.6 concentran la mayor frecuencia de resultados.
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Como se observa en la Tabla 4, correspondiente a la subdimension “Evaluacion de
argumentos”, los resultados evidencian que las mayores concentraciones se presentan
en los promedios 2.4 y 2.6, con porcentajes de 27,6% y 31,0% respectivamente, lo que
refleja una tendencia positiva hacia niveles medios y altos dentro de esta categoria.
Los valores mas bajos, como 1.8 y 2.0, presentan porcentajes menores (6,9% y 10,3%),
indicando menor frecuencia en estos niveles.

En términos generales, los promedios se distribuyen entre 1.8 y 3.0, lo que sugiere
que la mayoria de los estudiantes demuestra una capacidad desarrollada para evaluar
argumentos y analizar la validez de las ideas, reconociendo la importancia de reflexionar

antes de aceptar una informacion como verdadera.

5.3.EVALUA 8
5.3.1. Subdimension Comprension lectora (Vocabulario)

En la siguiente tabla se presentan las puntuaciones tipificadas correspondientes
a la subarea Comprension lectora. Esta categoria tiene como propdsito valorar las
habilidades de comprension, analisis y reflexion lectora de los participantes, considerando
distintos niveles de complejidad textual.

El instrumento estuvo conformado por cinco tareas, cada una orientada a medir
aspectos especificos del proceso lector. Para el calculo de las puntuaciones se utilizd
la siguiente formula: en las tareas 1y 2 se aplico (aciertos - errores) + 2; en las tareas 3
y 4, (aciertos - errores) + 4; y en la tarea 5, (aciertos - errores) + 3 y luego se sumaron
las 5 tareas para lograr obtener una puntuacion directa, la cual nos permite obtener

posteriormente la puntuacion tipificada.

Tabla 5: tarea de la 1 ala 5 de comprension lectora.

Pt Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
-2.82 1 3.4 3.4
-2.54 2 6.9 6.9
-215 1 3.4 3.4
-212 1 34 34
-1.94 1 3.4 34
-1.83 1 34 34
-148 3 10.3 10.3
-145 1 34 34
-1.31 1 34 34
-1.27 1 34 3.4
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Pt Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido

-113 1 3.4 3.4
-11 1 34 34
-1.03 1 3.4 3.4
-0.92 1 34 34
-0.85 1 34 34
-0.68 1 34 34
-0.61 2 6.9 6.9
-0.57 1 34 34
-0.5 1 34 34
-0.47 1 34 34
-0.43 1 34 3.4
-0.36 1 34 34
-0.26 1 3.4 3.4
-0.22 1 34 34
-0.05 1 3.4 3.4
Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota. la tabla presenta la distribucion de puntajes obtenidos por los estudiantes en tareas de la 1 a la 5 de
comprension lectora en la prueba evalla.

Al analizar las puntuaciones, se observa una amplia dispersion de los resultados, lo
que evidencia la heterogeneidad del grupo en cuanto a las habilidades lectoras. La mayoria
de los estudiantes presenta valores negativos en la puntuacion tipificada, lo que sugiere un
rendimiento por debajo del promedio esperado para el nivel educativo evaluado.

En particular, se identifican multiples casos con puntuaciones iguales o inferiores
a -2, lo cual, segun los criterios técnicos del instrumento, corresponde a un indicador
de dificultad especifica del aprendizaje (DEA) en comprension lectora. Estos puntajes
reflejan limitaciones significativas en la decodificacion, comprension inferencial, analisis
critico y/o en la integracién de la informacion textual.

El predominio de puntuaciones negativas (entre -0.2 y -2.8 aproximadamente)
indica que una parte importante del grupo presenta dificultades para procesar la
informacion de manera eficiente, tanto en tareas de nivel literal como inferencial. Esto
podria asociarse a problemas en la comprension de ideas principales, en la identificacion
de relaciones logicas entre fragmentos del texto y en la formulacion de conclusiones
basadas en evidencias.

Asimismo, la presencia de estudiantes con puntuaciones cercanas a la media

(entre -0.5 y -0.2) evidencia un rango intermedio de desempenfio, en el que, si bien existen
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avances en la comprension global del texto, aun se presentan inconsistencias en la
precision y profundidad de la interpretacion lectora.

En conjunto, los resultados sugieren la necesidad de reforzar estrategias de
intervencion pedagogica focalizadas, especialmente en aquellos estudiantes con
puntuaciones inferiores a - 2, dado que estos presentan dificultades persistentes en
la comprension y analisis de textos que pueden interferir significativamente en su
progreso académico general. Se recomienda implementar actividades de lectura guiada,
estrategias metacognitivas y ensefanza explicita de inferencias y vocabulario contextual,

para favorecer una mejora sostenida en esta competencia.

5.3.2. Subdimensiéon Razonamiento Deductivo

En la siguiente tabla se presentan las puntuaciones tipificadas correspondientes
a la subdimension Razonamiento Deductivo. Esta dimension tiene como finalidad
valorar la capacidad de los estudiantes para aplicar procesos légicos de deduccion,
identificar relaciones entre premisas, y arribar a conclusiones coherentes a partir de la
informacion presentada.

Para el calculo de las puntuaciones se utilizo la formula (aciertos — errores) +
2, procedimiento que permitié obtener un valor tipificado. Este valor refleja el nivel de
desempeno individual de cada estudiante en relacion con el promedio del grupo, las
puntuaciones tipificadas constituyen una medida ajustada que considera tanto el nivel
de precision como los errores cometidos, ofreciendo una vision mas precisa de las
habilidades deductivas de los estudiantes. A través de este tipo de medicion, es posible
identificar con claridad el grado de dominio que cada participante demuestra en la
aplicacion de estrategias légicas y en la formulacion de conclusiones validas, en funcion

de los datos disponibles en la tarea propuesta.

Tabla 6. tarea 1 razonamiento deductivo.

PT Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
-2.26 2 6.9 6.9

-2.01 2 6.9 6.9

-1.94 1 3.4 3.4

-1.77 1 34 34

-1.53 5 17.2 17.2

-1.04 6 20.7 207

-0.8 2 6.9 6.9

-0.31 2 6.9 6.9

0.07 2 6.9 6.9
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PT Frecuencia Porcentaje Porcentaje Vélido

017 2 6.9 6.9
0.41 1 34 34
0.9 2 6.9 6.9
187 1 34 34
Ausente 0 0.0

Total 29 100.0

Nota: La tabla muestra la distribucion de puntajes tipificados obtenidos por los estudiantes en la tarea de
razonamiento deductivo. Se aprecia una alta dispersion de resultados, con concentracion mas visible en los
puntajes -1,04y -0,8 lo que refleja que una parte importante del grupo sitia bajo el promedio esperado.

Al analizar las puntuaciones tipificadas correspondientes a la subdimension
Razonamiento Deductivo, se observa una amplia dispersion de resultados entre los
estudiantes evaluados, lo que evidencia diferencias significativas en el nivel de dominio
de las habilidades logicas e inferenciales.

En primer lugar, se identifica que cuatro estudiantes (13,8%) obtuvieron
puntuaciones iguales o inferiores a -2, lo que, segun los criterios establecidos,
corresponde a indicadores de posible dificultad especifica del aprendizaje en el ambito
del razonamiento deductivo.

Asimismo, un grupo intermedio de estudiantes presenta puntuaciones que oscilan
entre 1,9y -1, 1o que indica un nivel de desempefio bajo o por debajo del promedio esperado.
Este rango sugiere que, si bien los participantes logran aplicar ciertos procedimientos
deductivos, su ejecucion aun presenta errores de interpretacion o falta de precision en la
conexion entre los datos y las conclusiones derivadas.

Por otro lado, un porcentaje menor de estudiantes se ubica en rangos positivos,
lo que demuestra una adecuada comprension de los principios logicos basicos y una
capacidad para aplicar el razonamiento formal en la resolucion de la tarea propuesta.
Sin embargo, la proporcion de estudiantes con desempefos altos es considerablemente
menor en comparacion con los niveles medio y bajo, lo que evidencia una tendencia
general hacia un rendimiento deficitario en esta subdimension.

En términos generales, los resultados permiten inferir que el grupo presenta
debilidades relevantes en la aplicacion del razonamiento deductivo, lo que podria estar
vinculado a dificultades en la comprension de relaciones abstractas o en la estructuracion
coherente del pensamiento légico. Esta situacién sugiere la necesidad de reforzar
estrategias pedagogicas orientadas al desarrollo del pensamiento analitico, la resolucion
de problemas y la argumentacion fundamentada, con especial atencion a los casos que

evidencian indicadores compatibles con dificultades especificas del aprendizaje.
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5.4. CUESTIONARIO

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la categoria
“Vocabulario, pensamiento critico e inferencia”, la cual integra un conjunto de preguntas
orientadas a evaluar las habilidades de comprension lectora, analisis reflexivo y capacidad
inferencial de los estudiantes. Esta categoria busca indagar en la capacidad para
comprender ideas implicitas en un texto, reconocer hechos relevantes, anticipar posibles
desenlaces, y relacionar la informacion leida con los propios razonamientos.

Asimismo, se considera la habilidad para interpretar el significado de palabras
con mas de un sentido, asi como la reflexion sobre la importancia de analizar las razones
antes de aceptar o rechazar una idea, fomentando la disposicién a revisar y modificar
opiniones en funcién de nueva informacién o argumentos mas solidos.

La muestra estuvo compuesta por 29 estudiantes de 8° basico que participaron
en la aplicacion del instrumento.

En esta categoria se utilizaron los siguientes codigos para la variable de respuesta:

1= Si 2= No.
Tabla 7. Cuestionario

promedio Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido
0.7 1 34 34
1 3 10.3 10.3
11 4 13.8 13.8
1.2 6 20.7 20.7
1.3 5 17.2 17.2
14 3 10.3 10.3
1.5 4 13.8 13.8
1.6 2 6.9 6.9
17 1 34 3.4
Ausente 0 0.0
Total 29 100.0

Nota: la tabla muestra que la mayoria de los estudiantes se sitdan en rangos de desempefio medio. La distribucion
general muestra una tendencia homogénea.

Como se observa en la Tabla 5, correspondiente a la categoria “Vocabulario,
pensamiento critico e inferencia”, los resultados muestran una mayor concentracion de
respuestas en los promedios 1.2 y 1.3, con porcentajes de 20,7% y 17,2%, respectivamente.
Esto evidencia que la mayoria de los estudiantes manifestd una tendencia hacia la opcion
“Si”, indicando que se perciben capaces de comprender ideas implicitas, reconocer

hechos relevantes y realizar inferencias a partir de la lectura de textos.
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En general, los promedios fluctuan entre 0.7 y 1.7, lo que sugiere un nivel alto de
desarrollo en habilidades de comprension inferencial y pensamiento critico, destacando
la disposicion de los estudiantes para analizar la informaciéon y reflexionar sobre el

contenido de los textos.

55. CORRELACION ENTRE VARIABLES (COMPRENSION LECTORA,
RAZONAMIENTO DEDUCTIVO, INFERENCIAL Y PENSAMIENTO CRITICO

En la siguiente tabla se presentan las correlaciones obtenidas entre las
variables correspondientes al promedio del cuestionario de pensamiento critico, el
promedio general de la prueba de pensamiento critico, y las puntuaciones tipificadas
del instrumento Evalua 8 version 3.0, especificamente en las subareas de comprension
lectora y razonamiento deductivo.

El propdsito de este analisis fue explorar la relacion existente entre las habilidades
de comprensioén lectora y los procesos cognitivos asociados al pensamiento critico,
considerando la influencia del razonamiento deductivo e inferencial en el desempeno de
los estudiantes. Este tipo de analisis permite determinar el grado de asociacion entre los
distintos componentes evaluados, ofreciendo una vision mas integral del desarrollo de
competencias cognitivas en el ambito escolar.

Cada una de las variables incluidas refleja un aspecto particular del procesamiento
de la informacién y la capacidad analitica del estudiante. EI promedio del cuestionario y
de la prueba de pensamiento critico permiten observar la tendencia general del grupo
en relacion con la evaluacion de argumentos, la inferencia y la reflexion metacognitiva,
mientras que las puntuaciones tipificadas de las subareas del Evaliia 8 aportan informacion
estandarizada sobre el rendimiento lector y légico.

En conjunto, la correlacion entre estas medidas proporciona unabase interpretativa
que facilita la comprension de cémo se interrelacionan las distintas dimensiones del
pensamiento complejo, contribuyendo a la identificacion de patrones de aprendizaje,
fortalezas cognitivas y posibles areas de mejora en los estudiantes de 8° Basico que
participaron del estudio.

Tabla 8. correlacion de variables.

variable 1 variable 2 R de Pearson p

promedio pensamiento critico - puntuacion tipificada 0.377* .044
comprension lectora

promedio pensamiento critico - puntuacion tipificada 0.381* .04
razonamiento deductivo
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puntuacion tipificada - puntuacion tipificada 0.211 .271
comprension lectora razonamiento deductivo

*p <.05, ** p <.01, *** p <.001

Nota: La tabla presenta las correlaciones de Pearson entra las variables promedio de pensamiento critico,
comprension lectora (vocabulario) y razonamiento deductivo.

El andlisis de correlaciones entre las variables comprensién lectora, razonamiento
deductivo e inferencial y pensamiento critico evidencia relaciones diferenciadas entre
los distintos componentes evaluados, lo que permite identificar tendencias significativas
respecto al desarrollo cognitivo y metacognitivo de los estudiantes.

La relacion entre la comprension lectora y el razonamiento deductivo se
muestra débil y no significativa, lo que podria evidenciar una brecha entre las
habilidades de lectura comprensiva y las de razonamiento logico formal. Este resultado
plantea la necesidad de fortalecer los procesos de inferencia y deduccion, ya que la
comprension profunda de un texto implica no solo captar informacion explicita, sino
también formular hipétesis y conclusiones coherentes a partir de ella. La falta de una
correlacion fuerte entre ambas variables puede ser indicio de procesos cognitivos
fragmentados, donde los estudiantes comprenden de manera parcial la informacion,
pero no logran establecer relaciones logicas ni aplicar razonamientos estructurados
a nuevas situaciones.

Finalmente, las correlaciones positivas entre el pensamiento critico y
las puntuaciones tipificadas del Evaliua 8, aunque de magnitud moderada, son
relevantes. Estas asociaciones indican que quienes muestran un mejor desempeno
en tareas de lectura y razonamiento tienden también a obtener mayores puntajes en
pensamiento critico. Sin embargo, la magnitud de dichas relaciones sugiere que el
pensamiento critico aun no se encuentra completamente integrado a las habilidades
de comprensioén y deduccion, sino que se desarrolla de manera parcial y con un nivel
de automatizacion limitado.

El andlisis cualitativo permite concluir que los estudiantes evidencian una relacion
incipiente entre las competencias lectoras, l6gicas y criticas, lo que refleja un proceso de
desarrollo cognitivo aun en consolidacién. Las correlaciones halladas invitan a repensar
las estrategias pedagogicas orientadas al fortalecimiento del pensamiento critico desde la
comprension lectora y el razonamiento deductivo, enfatizando la necesidad de promover
la transferencia de habilidades entre contextos y la reflexion metacognitiva como ejes del

aprendizaje significativo.
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5.6. ANALISIS DE HIPOTESIS

Hipotesis 1: Existe una correlacion positiva significativa entre el nivel de vocabulario
académico y el rendimiento en comprension lectora en estudiantes de educacion basica.

El desempefo en vocabulario si se relaciona tedrica y operativamente con el
rendimiento en comprension lectora, porque forman parte del proceso de construccion
del significado, por lo tanto, la hipotesis se ajusta correctamente al disefio del estudio
y es coherente con los resultados generales obtenido, ya que los estudiantes con
bajo desempefio en comprension lectora obtuvieron puntajes bajos en los aspectos
relacionados con vocabulario, lo que respalda la relacion propuesta.

Hipotesis 2: La habilidad inferencial se relaciona positivamente con el rendimiento
en comprension lectora en estudiantes de educacion basica.

Se acepta parcialmente, ya que la inferencia corresponde una subdimension
directa de la comprension lectora y su desarrollo influye en la capacidad de interpretar
informacion no explicita en los textos. Los resultados muestran que la mayoria de los
estudiantes obtuvieron puntuacion tipificada negativa tanto en comprensioén lectora como
en procesos inferenciales, indicando que ambas areas presentan brechas similares y
potenciales asociados.

Hipodtesis 3: El desarrollo del pensamiento critico esta positivamente asociado
con el rendimiento en comprension lectora en estudiantes de educacion basica.

Se acepta completamente. Los resultados estadisticos evidenciaron una
correlacion positiva y significativa entre ambas variables, lo que confirma la hipotesis y
demuestra que la presencia y fortalecimiento del pensamiento critico se relaciona de

manera directa con un mejor rendimiento en comprension lectora.

6. DISCUSION DE RESULTADOS

La presente investigacion tuvo como propodsito analizar la relacion entre la
capacidad de inferencia, el dominio del vocabulario académico y el desarrollo del
pensamiento critico, y su asociacion con la comprension lectora en estudiantes de
educacion basica. A partir de los resultados obtenidos, se observaron tendencias que
permiten interpretar de manera critica el desempeno del grupo evaluado y contrastarlo
con los antecedentes tedricos y empiricos presentados en capitulos anteriores.

En primer lugar, los resultados de la prueba Evalua 8 revelaron que la mayoria
de los estudiantes presenta puntajes tipificados negativos en comprension lectora, lo
que indica un rendimiento por debajo del promedio esperado para el nivel educativo.

Esta tendencia coincide con los antecedentes nacionales que evidencian dificultades
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persistentes en comprension lectora en el sistema escolar chileno (Agencia de Calidad
de la Educacion, 2022), y que sefalan brechas particularmente visibles en habilidades
inferenciales y criticas. Asimismo, el predominio de puntajes bajos reafirma lo planteado
por Gaibor Zurita et al. (2023), quienes sostienen que la comprension lectora es una
habilidad multidimensional que requiere la integracion de procesos cognitivos complejos,
entre ellos el analisis inferencial y la comprension del vocabulario.

En cuanto al vocabulario académico, los resultados indican una amplia dispersion
entre los estudiantes. Este patron heterogéneo coincide con los estudios de Romero-
Contreras et al. (2021), quienes sefalan que el vocabulario es uno de los predictores
mas solidos del rendimiento lector en contextos hispanohablantes. En la presente
investigacion, la correlacion positiva encontrada entre vocabulario y comprension lectora
apoya la primera hipotesis del estudio y se alinea con el enfoque tedrico que destaca que
un vocabulario limitado restringe la interpretacion global del texto e impacta directamente
en las habilidades inferenciales (Pezoa & Orellana, 2021). Los estudiantes con puntajes
mas bajos parecen enfrentar dificultades para acceder al significado de las palabras
y establecer relaciones entre ideas, lo que repercute en su capacidad para construir
modelos mentales coherentes del texto.

Respecto a la habilidad inferencial, los resultados de la prueba de pensamiento
critico y del instrumento Evalia 8 muestran que los estudiantes se desempefan
mayoritariamente en niveles intermedios. Aunque existe evidencia de disposicion a
reflexionar y analizar informacion implicita, también se observa que una parte del grupo
no logra formular inferencias profundas o establecer conexiones entre fragmentos del
texto. Esta situacion confirma lo planteado por Cabrera-Pommiez et al. (2021), quienes
destacan que las habilidades inferenciales contintian siendo un desafio incluso en niveles
educativos superiores. La correlacidon entre inferencia y comprension lectora, aunque
moderada, respalda la segunda hipotesis y refuerza la importancia de ensenar estrategias
inferenciales explicitamente en el aula.

Por otra parte, el pensamiento critico mostré los desemperfios mas altos dentro
del conjunto de instrumentos aplicados. Las subdimensiones “interpretaciones” y
“evaluaciéon de argumentos” evidenciaron tendencias positivas, lo que sugiere que los
estudiantes poseen cierto grado de autonomia intelectual y una disposicion a evaluar la
coherencia de la informacion. Estos hallazgos se relacionan con lo observado por Doll y
Parra (2021), quienes demostraron que el desarrollo sistematico del pensamiento critico
se asocia con mejoras en la comprension lectora. La correlacion significativa entre

pensamiento critico y desempeno en las pruebas lectoras apoya la tercera hipdtesis y
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confirma que esta habilidad constituye un componente esencial para procesar un texto
mas alla del nivel literal.

Sinembargo, la coexistencia de mejores puntajes en pensamiento criticoy puntajes
débiles en comprension lectora sugiere una posible desconexion entre la capacidad
reflexiva del estudiante y su dominio de los mecanismos lingliisticos necesarios para
comprender un texto. Esto reafirma la idea planteada por Cassany (2021), quien indica
que el pensamiento critico requiere una base solida de comprension literal e inferencial
para poder aplicarse adecuadamente.

En conjunto, los resultados presentan un panorama complejo: aunque los
estudiantes muestran actitudes y habilidades asociadas al pensamiento critico, estas no
se traducen necesariamente en un buen desempeno lector si el vocabulario y la inferencia
no estan suficientemente desarrollados. De esta forma, la investigacion confirma que
la comprension lectora depende de la interaccion dinamica entre las tres dimensiones
estudiadas, tal como proponen modelos tedricos como el Simple View of Reading (Hoover
& Tunmer, 2018).

Finalmente, los hallazgos revelan la necesidad de fortalecer practicas
pedagodgicas que integren de manera explicita el desarrollo de vocabulario académico,
estrategias inferenciales y actividades discursivas centradas en el pensamiento critico.
Estas conclusiones resultan coherentes con las politicas educativas actuales del
MINEDUC (2023), que enfatizan el fortalecimiento de habilidades lectoras profundas
como medida clave para reducir brechas de aprendizaje y promover trayectorias

escolares mas equitativas.

7. CONCLUSIONES

El analisis realizado permitié6 comprender de manera integral el estado actual de
las habilidades lectoras en estudiantes de educacion basica, considerando la relacion
entre capacidad inferencial, dominio del vocabulario y desarrollo del pensamiento critico,
entendidos como factores decisivos para alcanzar una comprension lectora profunda. Los
resultados cuantitativos evidenciaron que gran parte del grupo presento puntuaciones
tipificadas negativas, especialmente en la prueba evalla 8, lo que refleja un desempefio
lector inferior a los estandares esperados para su nivel escolar.

Los puntajes obtenidos sugieren que la mayoria de los estudiantes se encuentra un
nivel incipiente o deficitario en cuanto a interpretacion, analisis, integracion y construccion
de los significados a partir de los textos.La presencia de casos con puntuacion tipificada

iguales o inferiores a -2 indica posibles dificultades persistentes o significativas en el
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desarrollo de competencias relacionadas con la comprension profunda, el analisis
inferencial y el razonamiento deductivo, cuyos factores pueden impactar de manera
negativa en toda la trayectoria educativa del estudiante si no se interviene oportunamente.

Asimismo, el estudio permitid corroborar que el vocabulario académico
desempena un rol clave en la comprension lectora, dado que facilita la decodificacion
semantica, la precision interpretativa y la capacidad de inferir informacion implicita. La
evidencia cuantitativa reveld correlaciones positivas y estadisticamente significativas
entre pensamiento critico y comprension lectora, asi como entre pensamiento critico y
razonamiento deductivo, lo cual respalda la idea de que los procesos superiores favorecen
la consolidacion de habilidades lectoras profundas.

De igual manera, se constatd que los estudiantes presentan mayores avances en
los items de asociados a comprension literal, pero dificultades relevantes al momento de
interpretar, evaluar y argumentar, lo que da cuenta de un enfoque escolar histéricamente
centrado en la reproduccion y no en la construccién reflexiva del conocimiento. Esto
reafirma que leer no implica Unicamente decodificar, sino activar procesos cognitivos
complejos donde intervienen las experiencias previas, la capacidad de analisis, la reflexion
y la metacognicion.

Por lo tanto, se concluye que la comprension lectora debe abordarse como un
constructo multidimensional, donde el fortalecimiento de la inferencia, el vocabulario
y el pensamiento critico no constituye procesos independientes, sino habilidades
complementarias y con constitutivas, necesarias para la participacion activa, autonomay
consciente dentro del proceso educativo.

Si bien la investigacion aport6 evidencia relevante al campo de la comprension
lectora, presenta algunas limitaciones que es necesario considerar para contextualizar
los resultados y evitar generalizaciones inapropiadas:

Tamano de la muestra reducido (n°29): Aungue es representativo para el curso
evaluado, no permite extrapolar con amplitud los hallazgos a otros contextos educativos
o niveles.

Muestra localizada: los participantes pertenecen a un solo establecimiento
educacional particular subvencionado por lo que los resultados podrian diferir en escuelas
municipales o privadas con mayores 0 menores recursos.

Temporalidad transversal: La recoleccion de datos se efectud en un tnico momento,
lo que impide analizar un progreso o evolucion de las habilidades lectoras en el tiempo.

Variables externas no controladas: factores como estilos de ensefianza, clima
familiar, habitos lectores entre otros pueden haber influido significativamente en los

resultados de cada estudiante.
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A pesar de lo anterior, los instrumentos aplicados, el rigor metodolégico y el
analisis cuantitativo respaldan la validez interna del estudio, convirtiéndose en un insumo

relevante para el disefio de nuevas estrategias pedagogicas focalizadas.

8. PROYECCIONES

Los resultados obtenidos permiten visualizar la necesidad de continuar
investigando y abordando pedagogicamente las dimensiones que inciden en la
comprension lectora profunda, especialmente en lo relativo, al razonamiento inferencial,
la construcciéon de vocabulario académico y el fortalecimiento del pensamiento critico.
En este sentido, las proyecciones se orientan tanto al ambito escolar como al ambito
investigativo.

Desde un enfoque educativo, se proyecta avanzar hacia la instalacion de modelos
pedagogicos sistematicos, explicitos y sostenidos que integren estrategias cognitivas
y metacognitivas, las cuales promueven un aprendizaje reflexivo y un desarrollo lector
progresivo, especialmente en el segundo ciclo de educacion basica. Asimismo, se
plantea la importancia de fortalecer la formacion inicial docente y continua, otorgando
herramientas concretas para el disefio de intervenciones que permitan la mejora continua
del desempenio lector.

Desde la perspectiva investigativa, los resultados abren la posibilidad de
desarrollar estudios con muestras mas amplias y representativas, asi como incorporar
metodologias mixtas que contemplen el analisis del discurso estudiantil, entrevistas
docentes, evaluaciones longitudinales y andlisis de programas de mejoramiento
lector implementados en los establecimientos educacionales de diversos contextos.
Complementariamente, se sugiere indagar en variables que no fueron incorporadas
en este estudio, como el nivel socioemocional, motivacion lectora intrinseca, habitos
familiares de lectura y acceso a recursos culturales, debido a su potencial impacto en el
desarrollo lector.

Finalmente, se proyecta una politica escolar institucionalizada de fortalecimiento
lector, acompanada de estrategias de evaluacion formativa, innovacién didactica y
articulacion curricular, podria contribuir de manera significativa a la reduccion de las brechas
en lectura profunda, favoreciendo trayectorias escolares mas equitativas y exitosas.

En concordancia con las conclusiones y proyecciones sefaladas, se plantean las
siguientes propuestas de mejora, orientadas a la intervencion educativa y el desarrollo

progresivo de las habilidades lectoras complejas.
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Implementacion de estrategias inferenciales explicitas y sistematicas: durante
la lectura, mediante preguntas guia antes, durante y después del proceso, modelos de
pensamientos visible y analisis de pistas contextuales.

Desarrollo de programas institucionales de vocabulario académico: Incorporando
mapas conceptuales, redes semanticas, analisis morfoldgico, glosarios visuales vy
contextualizacion disciplinar para favorecer la transferencia cognitiva.

Fortalecimiento del pensamiento critico mediante metodologias activas: tales
como debates, dilemas morales, estudios de casos, lectura comparada y argumentacion
fundamentada, promoviendo la autonomia cognitiva y la reflexion analitica incorporacién
de herramientas tecnoldgicas y recursos multimodales: plataformas lectoras digitales,
audiolibros, textos interactivos, aplicaciones de comprension y evaluaciéon, que
diversifiquen el acceso a la lectura y logren favorecer la motivacion.

Estas propuestas buscan no solo atender el déficit detectado, si no también
promover una cultura escolar lectora integral, donde la lectura sea entendida como una

herramienta para el desarrollo cognitivo, cultural y ciudadano.
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RESUMEN: Esta investigacion tiene como
objetivo analizar las Dificultades Especificas
del Aprendizaje influyen en el rendimiento
de estudiantes de 3° medio en competencia
lectora durante un ensayo PAES. Para ello se
realizd un estudio de enfoque cuantitativo,
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estudio descriptivo y transversal, consideré
una muestra no probabilistica de 24 alumnos,
de un liceo cientifico-humanista, aplicando un
cuestionarioy unensayo PAES de competencia
lectora. Los resultados evidenciaron que los
estudiantes con DEA obtuvieron puntajes
significativamente menores en habilidades
de localizacion, interpretacion y reflexion.
Concluyendo que el diagnéstico de DEA
impacta negativamente el desempeno lector
en evaluaciones estandarizadas.

PALABRAS CLAVES: aprendizaje;
competencia lectora; dificultades; ensefanza
secundaria; ensayo.

SPECIFIC LEARNING DISABILITIES
AND PERFORMANCE ON READING
PROFICIENCY TESTS

ABSTRACT: This research aims to analyze
how Specific Learning Difficulties influence
the performance of 11th grade students
in reading comprehension during a PAES
essay. To this end, a quantitative, descriptive,
cross-sectional study was conducted on
a non-probabilistic sample of 24 students
from a science and humanities high school,
using a questionnaire and a PAES reading
comprehension test. The results showed that
students with SLDs scored significantly lower
in location, interpretation, and reflection skills.
It was concluded that a diagnosis of SLD has
a negative impact on reading performance in
standardized assessments.
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DIFICULDADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAGEM E O DESEMPENHO NA
AVALIACAO DA COMPREENSAO LEITORA

RESUMO: Esta investigagdo tem como objetivo analisar as dificuldades especificas de
aprendizagem que influenciam o desempenho dos alunos do 3.9 ano do ensino médio
na competéncia de leitura durante um ensaio PAES. Para isso, foi realizado um estudo
quantitativo, descritivo e transversal, considerando uma amostra ndo probabilistica de 24
alunos de uma escola secundaria cientifica-humanistica, aplicando um questionario e um
ensaio PAES de competéncia de leitura. Os resultados evidenciaram que os alunos com
DEA obtiveram pontuacdes significativamente menores em habilidades de localizacéo,
interpretacao e reflexao. Concluiu-se que o diagnostico de DEA tem um impacto negativo
no desempenho de leitura em avaliacdes padronizadas.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem; competéncia leitora; dificuldades; ensino secundario;
ensaio.

1. INTRODUCCION

En Chile, el ingreso a la universidad se realiza mediante la Prueba de Acceso a la
Educacion Superior (PAES), una evaluacion estandarizada que busca medir habilidades
claves de los egresados de ensefianza media. Sin embargo, pese al cambio de PSU a
PAES, Araneda et al. (2022) sefalan que el sistema continda guiandose principalmente
por los puntajes, lo que limita la equidad de oportunidades y dificulta el acceso a la
educacion superior, ya que un resultado numérico no siempre refleja de manera justa las
competencias reales de los estudiantes.

En cuanto a los estudiantes con diagnostico de Dificultades Especificas del
Aprendizaje (DEA), este proceso puede tender a ser aun mas dificultoso. Las DEA se
categorizan como un trastorno del neurodesarrollo que afectan aptitudes académicas
esenciales, tales como la lectura, escritura y/o matematicas (American Psychiatric
Association, 2013). En el caso de la lectura, Escobar y Tenorio (2022) sefialan que
estas se manifiestan en sintomas como baja precision y fluidez en el reconocimiento
de palabras, pobre decodificacion y una velocidad lectora reducida, aspectos que
impactan directamente la comprension de textos. Por ello, enfrentarse a una evaluacion
estandarizada de competencia lectora como la PAES puede representar un desafio
adicional para este grupo, ya que las demandas de esta prueba no siempre se ajustan a
sus necesidades de acceso ni a las formas habituales de evaluacion.

Villouta y Villarreal (2023) indican que existen mecanismos de ajustes vy
|adaptaciones para estudiantes con discapacidad o condiciones especificas, como

el tiempo adicional o adaptaciones logisticas. Sin embargo, estos mecanismos no
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siempre contemplan las particularidades de las DEA, cuya dificultad no es logistica,
sino metodoldgica y cognitiva, por lo que pueden verse afectadas por la naturaleza
neurobioldgica del trastorno.

Pese a los avances en materia de inclusion, no existe suficiente investigacion
nacionalque analice eldesempenode estudiantes con DEA enevaluaciones estandarizadas
como lo es la PAES, lo que dificulta comprender la magnitud de la brecha existente. En
este contexto la investigacion trata de responder a una pregunta general la cual indaga en
las diferencias del rendimiento lector entre estudiantes con y sin Dificultades Especificas
del Aprendizaje frente a un Ensayo PAES. De ella se desprenden preguntas especificas
orientadas a analizar los puntajes obtenidos, comparar el desempeno lector entre ambos
grupos e identificar las principales dificultades lectoras de los estudiantes con DEA. Lo
que se articula con el objetivo general del estudio, que es analizar estas diferencias.

Para el desarrollo de esta investigacion se trabajé con una muestra de estudiantes
de 3°medio con y sin diagndstico de DEA pertenecientes a un establecimiento cientifico-
humanista de la localidad de Hualqui. Los instrumentos que se utilizaron paralarecoleccion
de datos fueron un ensayo PAES de competencia lectora y un cuestionario.

El presente informe se estructura en 5 capitulos principales, ademas de los
apartados complementarios.

El primer capitulo presenta el planteamiento del problema, abordando multiples
partes como la fundamentacion, la relevancia que presenta esta investigacion para el
contexto actual y la presentacion de los objetivos abordados a trabajar y responder a la
problematica expuesta. Las definiciones de las Dificultades Especificas del Aprendizaje
(DEA), el contexto de la Prueba de Acceso a la Educacion Superior (PAES) y las
competencias lectoras.

El segundo capitulo corresponde al marco tedrico, el cual reline los principales
antecedentes conceptuales relacionados con las competencias lectoras, Dificultades
Especificas del aprendizaje y posteriormente la Prueba de Acceso ala Educacion Superior.

En el tercer capitulo, se exponen los métodos y procedimientos utilizados,
detallando el enfoque metodoldgico, tipo de estudio, las técnicas de recoleccion de datos
y la caracterizacion de la muestra.

Mientras que en el cuarto capitulo se analizaran los resultados obtenidos por
la muestra recogida por medio de un ensayo PAES y un cuestionario implementado a
estudiantes de 3° medio.

En el transcurso del quinto capitulo, se visualizara las principales discusiones y
conclusiones. Ademas, las limitaciones que se fueron apareciendo en el transcurso de

esta investigacion.
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Finalmente, se incluye la bibliografia en donde se encuentra el estado del arte que

respalda lainvestigacion y los anexos que contienen los instrumentos que fueron aplicados.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
21. FORMULACION Y DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Se conoce que, en el contexto educativo de nuestro pais, el desarrollo de la
competencia lectora es un factor fundamental para la consecucion de los logros de
aprendizajes significativos en la trayectoria escolar. Esto es evidenciado, al desempenar
la Prueba de Acceso a la Educacion Superior.

Villagra Arteaga (2023) sefiala que:

Entre los afios 2000 y 2020 los avances no fueron considerables, por lo cual
se mantuvo el bajo rendimiento general en competencia lectora por parte
del estudiantado chileno. Especificamente, se mostraron descendidos el
desarrollo del habito lector y el logro de habilidades superiores, tales como
inferencia, reflexion, interpretacion y evaluacion de textos. Es en este marco
que se considera relevante desarrollar propuestas que promuevan el habito y
la motivacion lectora para, desde esa base, avanzar a lograr niveles superiores
en competencia lectora y comprension de textos, tanto lineales como
multimodales. (p. 127)

La Prueba de Acceso a la Educacion Superior (PAES), incorpora un enfoque
basado en diversas competencias, la cual es la encargada de evaluar habilidades
cognitivas y conocimientos durante toda la educacion obligatoria, las que permiten
comprender, reflexionar e interpretar diversos tipos de textos. Sin embargo, esta
evaluacion de caracter estandarizada puede presentar desafios importantes para
estudiantes que poseen Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA), especificamente
en el area de competencia lectora, la cual engloba la lectura y comprension.

Entre los afios 2018 a 2024, los estudiantes que solicitaron ajustes aumentaron
de 432 a 10.849. Aquellos con una necesidad educativa especial como lo es DEA
incremento de 11,6 % a un 36 % (Del Valle & Garcia, 2025). En la actualidad no se cambian
preguntas ni alternativas, sino modalidades de rendicion, lo que ha aportado a que los
prejuicios respecto de las capacidades de los estudiantes con discapacidad o con
alguna condicion disminuye, en tanto no se pone en cuestion sus resultados académicos
en la prueba. (Del Valle & Garcia, 2025, p. 1064).

Actualmente, en la literatura disponible entre el ano 2020 y 2025 en Chile no
existen investigaciones, sobre las cuales sean consideradas las DEA y el impacto que
puede tener este diagndstico en la rendicion de pruebas de acceso a la educacion
superior (PAES). Lo que evidencia un insuficiente conocimiento para poder dar respuesta
a la problematizacion existente.
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Estudios evidencian que una proporcion relevante de estudiantes presenta
brechas en el rendimiento lector, lo que limita significativamente sus posibilidades de
ingreso y éxito en una carrera universitaria, independientemente del area de interés.
Esta situacion se ve reflejada en los resultados del informe Programa para la Evaluacion
Internacional de las Competencias de los Adultos (PIAAC) 2023, el cual posiciono a Chile
en el ultimo lugar entre los 31 paises evaluados mostrando que el 44% de los adultos entre
16 y 65 afnos carece de competencias suficientes en comprension lectora, matematica y
resolucion de problemas.

Estas brechas en habilidades fundamentales pueden repercutir negativamente
en la empleabilidad y productividad del pais (Saavedra Ortega, 2024). En el caso de los
estudiantes con diagnostico de DEA estas brechas pueden ser mayores, lo que hace
necesario comprender de manera mas profunda las dificultades que tienen dichos
estudiantes en pruebas estandarizadas de competencias lectoras. Esta mirada permitira
avanzar a evaluaciones mas pertinentes y practicas educativas que respondan de manera
adecuada a sus necesidades.

La formulacién del problema se encuentra centrada, por tanto, en analizar como
las DEA repercuten en el desempefo lector de estudiantes de 3° medio en los ensayos
PAES, identificando las brechas existentes a comparacién de sus pares, los cuales no
cuentan con un diagnostico.

La investigacion se limita a un establecimiento educacional cientifico-humanista
de la comuna de Hualqui, contemplando como sujetos de estudio a estudiantes de
ambos cursos de 3° afio medio (A y B) los cuales cuenten o no con un diagndstico de
DEA, durante el segundo semestre del afio 2025. El ensayo PAES sera enfocado en la
dimension de la competencia lectora, abarcando todas las habilidades como localizacién

de la informacion, interpretacion y reflexion de los textos.

2.2. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA Y PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

Desde lo tedrico, la presente investigacion adquiere relevancia al centrarse en
las dificultades de competencia lectora de estudiantes que presentan DEA al momento
de ingresar a la educacion superior. Esto permitira visibilizar que dichas dificultades
no son transitorias, sino que persisten a lo largo de la vida. Por ello, se hace necesario
implementar intervenciones tempranas y ofrecer apoyos adecuados a las necesidades
especificas de estos estudiantes, con el objetivo de promover su inclusion, facilitar su
ingreso y permanencia en la educacion superior. Segun Torre et al. (2024), “la dislexia

afecta significativamente a la capacidad de los estudiantes para realizar tareas de lectura
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y escritura en el entorno de la ensefanza superior” (p. 641). Si bien las DEA no son
consideradas una discapacidad, los signos y sintomas que presentan pueden ser diversos
y afectar de manera significativa el rendimiento académico de los estudiantes. Algunos de
los signos mas comunes son los “problemas organizativos y de estudio, como la dificultad
para organizar los materiales, gestionar el tiempo de forma eficaz, la lentitud a la hora
de empezar y terminar las tareas y la incapacidad repetida para seguir adelante con las
tareas o los proyectos” (Torre et al., 2024, p. 640). Ademas, pueden mostrar dificultades
basicas de lectura, escritura o calculo, las cuales son cruciales para el ingreso y éxito en
la educacion superior. (Torre et al., 2024, p.640).

Segun la American Psychiatric Association (2013), el Trastorno Especifico del
Aprendizaje es un “trastorno del neurodesarrollo con un origen biolégico que es la base
de las anormalidades a nivel cognitivo que estan asociadas a los signos conductuales
del trastorno” (p. 689), lo que evidencia que se trata de una dificultad persistente en las
aptitudes académicas fundamentales.

Desde lo social, el impacto social de esta investigacion es significativo, ya que
pone de manifiesto la desigualdad en el acceso a la educacion superior, especialmente
en estudiantes con discapacidad o Necesidades Educativas Especiales, como lo es el
diagnoéstico de DEA. Este trastorno de aprendizaje que afecta de manera importante la
comprension lectora, dificultando que estos estudiantes obtengan buenos resultados
en pruebas como la PAES, lo cual limita sus posibilidades de ingreso a las carreras
universitarias de su interés. La dificultad persistente asociada al diagnéstico de DEA, junto
con un sistema de evaluacion poco inclusivo, puede derivar en situaciones de abandono
escolar o frustracion académica.

Segun Alemany Panadero (2019):

Autores como Adelman y Vogel (1993; Gonzélez et al., 2010) estiman que la tasa
de fracaso escolar y abandono académico en alumnos con DEA oscila entre el
40 % y el 56 %, en comparacion con el 25 % de abandono en estudiantes sin
dificultades. (p. 94)

Este alto porcentaje repercute en el futuro de los jovenes afectados reflejandose
en una baja cualificacion laboral, dificultades para acceder al mercado laboral, empleo
precario y largos periodos de desempleo.

Desde lo metodoldgico, en el contexto chileno, actualmente no se encuentran
investigaciones ni registros especificos que aborden el desempeio de estudiantes con
DEA en la rendicion de la PAES. Por ello, los resultados de este estudio contribuiran
a generar nuevos conocimientos sobre las dificultades de estos estudiantes en las

evaluaciones estandarizadas, lo que permitira disefiar apoyos adecuados y metodologias
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pertinentes que faciliten su acceso a la educacion superior. En la educacion superior no
solo implica como actos eliminar barreras de acceso y barreras sociales, sino a su vez
incrementar adaptaciones en los planes de estudio, sin la focalizacion de disminuir los
niveles de exigencia (Del Valle & Garcia, 2025, p.1059).

Desde lo ético, se plantea la necesidad de implementar estrategias de
intervencidon especificas en comprension lectora para estudiantes previamente
diagnosticados con DEA, con el objetivo de mejorar su rendimiento académico en
los ensayos de la PAES. Esto contribuira no solo a su progreso en la rendicion de
evaluaciones estandarizadas, sino también a reconocer la importancia de su inclusion

en la ensefanza superior y a promover una educacion mas equitativa y justa para todos.

2.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION
2.3.1. Pregunta general

¢Cual es la diferencia entre rendimiento de las habilidades de competencia
lectora entre estudiantes de 3° medio con y sin Dificultades Especificas del Aprendizaje

en un ensayo de preparacion para la Prueba de Acceso a la Educacion Superior?

2.3.2. Preguntas especificas

1. ¢Cual es el promedio de puntaje obtenido en el ensayo PAES de competencia
lectora por los estudiantes de 3° medio con y sin diagnostico?

2. ¢Qué disimilitud se evidencia en el desempeno lector de los estudiantes con
y sin diagnosticos a través del ensayo de preparacion a la Prueba de Acceso
a la Educacion Superior?

3. ¢Cualessonlas principales dificultades enla competencialectora presentadas
por los estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje segun el

cuestionario aplicado?

2.4. OBJETIVOS DE INVESTIGACION
2.4.1. Objetivo general

Analizar las diferencias en el rendimiento de las habilidades de competencia
lectora entre estudiantes de 3° medio con y sin Dificultades Especificas de Aprendizaje, a
través de los resultados obtenidos en ensayos de preparacion para la Prueba de Acceso

a la Educacion Superior, con el propésito de identificar brechas.
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2.4.2. Objetivos especificos

1. Determinar el promedio de puntaje en el ensayo de competencia lectora de
estudiantes de 3° medio con y sin diagndstico.

2. Comparar el desempefio lector a través de resultados de ensayos de
preparacion a la Prueba de Acceso a la Educacion Superior de competencia
lectora entre estudiantes con y sin diagnostico de dificultades especificas de
aprendizaje.

3. ldentificar las principales habilidades de competencia lectora descendidas en

estudiantes con Dificultades Especificas de Aprendizaje.

2.5. SUPUESTOS DE INVESTIGACION O HIPOTESIS:

Hipotesis Nula: Los estudiantes con diagnostico de Dificultades Especificas
de Aprendizaje no presentan un rendimiento significativamente menor en los
ensayos de competencia lectora de la Prueba de Acceso a la Educacion Superior
en comparacion con sus pares sin diagnostico.

Hipdtesis Alternativa: Los estudiantes con diagnostico de Dificultades Especificas

de Aprendizaje presentan un rendimiento significativamente menor en los ensayos
de competencia lectora de la Prueba de Acceso a la Educacion Superior en

comparacion con sus pares sin diagnostico.

3. MARCO TEORICO

En este apartado se realizara una revision bibliografica de la literatura actual,

contemplando las principales areas de interés de la investigacion.

31. COMPETENCIA LECTORA

El desarrollo de las competencias lectoras, como habilidad fundamental que debe
fomentarse desde la infancia y fortalecerse a lo largo de toda la vida, se considera una
prioridad esencial en la formacion académica de los y las estudiantes de educacion media.

El Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA) (2007,
citado en Bafo Cabezas, 2024) describe la competencia lectora como la “capacidad
de comprender, reflexionar e interesarse por los textos para lograr metas, desarrollar la
habilidad y potencial personal” (p. 56).

Por su parte, Solé (2012, citado en Pérez & Lozoya, 2021), concibe la competencia

lectora como una concepcion amplia y compleja, la cual enfatiza en la alfabetizacion
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individual y social. En primer lugar, sefiala que “la nocion de lectura y de las formas de ser
lector son definidas por cada época” (Pérez & Lozoya, 2021, p. 44), las cuales implican
distintos codigos, usos y funciones. En relacion con ello, agrega que “leer no es una
capacidad unica e idéntica que se aprenda de una sola vez durante un ciclo o nivel de
estudio, sino que considera que su adquisicion y dominio habra de ocurrir durante toda la
vida” (Pérez & Lozoya, 2021, p. 44).

Asimismo, plantea que la competencia lectora como “multidimensional y
complejo, en contraposicion a la vision que se concibe como tradicional y que define
a la competencia lectora como un habito del lenguaje o conjunto de sub-habilidades”
(Solé, 2012, citado en Pérez & Lozoya, 2021). Esta perspectiva otorga una vision mas
amplia, considerando la convergencia de “componentes emocionales, cognitivos y
metacognitivos; estratégicos y automaticos; e individuales y sociales” (Pérez & Lozoya,
2021, p. 44).

Por ultimo, Jiménez (2014, citado en Bafo Cabezas, 2024, p. 56) define la
competencia lectora:

Como la habilidad de un ser humano de usar su comprension lectora de forma
util en la sociedad que le rodea. De esta forma, la comprensioén lectora es el
hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual y la competencia
lectora, la materializacion concreta llevada a cabo en dependencia de la
relacion del individuo con la sociedad. (p. 71)

Por lo que es de mayor relevancia conocer los niveles de comprension lectora
y la importancia que esta area tiene para un mayor desarrollo social de nifios, nifias y
adolescentes en nuestro pais. Es primordial que se fomente una cultura con una mirada
directa hacia el gusto por la lectura en edades tempranas, con el fin de evitar las
desigualdades en esta area.

En este sentido, la competencia lectora requiere de la comprension lectora, pues
ambas utilizan procesos cognitivos y abstractos que permiten al individuo acceder al
significado y decodificacion de un texto. Permitiendo que el lector competente aplique
de manera efectiva su comprension lectora en distintos ambitos -académicos, laboral y
cotidiano-, transformando el proceso de lectura en una practica social y funcional.

Asi, la lectura deja de ser un proceso abstracto para dar paso a una ejecucion
concreta que responde a las necesidades del contexto, potenciando no solo el desarrollo
de capacidades, sino que también, habilidades y conocimientos. De este modo, un
lector no solo interpreta fonemas y reconoce palabras, sino que también comprende
la complejidad de un texto al realizar inferencias, establecer significados, codificar
informacion, generando una interaccion entre el lector, el texto y el contexto (Bafo
Cabezas, 2024).
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3.1.1. Lectura

Al abordar el concepto de comprension de la lectura, resulta importante hablar
en primer lugar de la lectura, puesto que no se puede desligar una de la otra. La lectura
es una habilidad cognitiva del desarrollo del lenguaje que implica procesos, entre ellos la
capacidad de decodificar simbolos, reconocer y comprender sonidos, identificar patrones
de fonoldgicos que forman palabras y comprenden la disposicion estructurada de las
palabras y oraciones, que lleva a correcciones gramaticales de las ideas expresadas y la
derivacioén de los significados del texto (Vanguri et al., 2025, p. 1).

Ratificando la idea anterior, Grell & Blakeley, (2023, como se citd en Vanguri
et al, 2025) mencionan que “para volverse competente, un lector necesita estar
familiarizado con los sonidos, las reglas gramaticales y las estructuras sintacticas” (p.1).
Por lo que el principal propdsito de la lectura es captar las ideas comunicativas del autor,
lo que implica tres pasos clave: “el reconocimiento de las palabras, la comprensién de los
textos y la lectura fluida sin errores” (Vanguri et al., 2025, p. 1).

Para Mateos y Alonso (1985, citado en Castrillon Rivera et al., 2020):

La lectura es un medio fundamental y basico que permite adquirir informacion,
especialmente en el ambito escolar. Por esta razon, los sujetos que tienen
dificultad para comprender lo que leen también limitan sus oportunidades en los
contextos educativo, laboral, social, e incluso personal, pues no pueden ocupar
el tiempo de ocio en una actividad tan placentera como la lectura. (p. 213)

En la actualidad, independientemente del grado de complejidad —ya sea
un mensaje de texto hasta un correo corporativo—, la comunicacion se realiza
mayoritariamente de forma escrita. De igual manera, la informacion mas basica, como las
noticias, recetas, guias, manuales, libros especializados, publicaciones cientificas, libros,
se encuentran en formatos de textos escritos. Esta realidad evidencia la relevancia de
la lectura para todo ser humano y en cualquier contexto, siendo una herramienta clave
para el desarrollo individual y los avances sociales avanzados por la humanidad hasta el
dia de hoy (Bafno Cabezas, 2024).

Por esto es de mayor relevancia que las estrategias pedagogicas actuales en la
lectura tengan una mirada hacia la tecnologia, utilizandose como una herramienta para el
aprendizaje; sin embargo, esto puede ser un arma de doble filo, por lo que es fundamental
que se les ensefie a los nifios y jovenes la correcta utilizacion de estas.

Como senalan Castrillon Rivera, et al. (2020), la lectura es un proceso de
intercambio de ideas entre el lector y el autor; sin embargo, son los conocimientos previos
del lector los que permiten construir e interpretar la informacion presentada en el texto, lo

que confirma la complejidad de este proceso. El analisis y reflexion a partir del texto forma
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parte de un proceso mas profundo y elaborado, el cual trasciende de lo considerado el
nivel de la simple lectura para convertirse en la comprension lectora.

En esta linea, NUfez (2006) define la comprension lectora es la “capacidad de
razonar lo que el autor ha querido expresar en un texto, relacionandolo con lo que el
individuo ya sabe y conoce, ademas, contiene la capacidad de expresar una opinion critica

sobre el mismo” (citado en Castrillon Rivera et al., 2020, p. 212; Vargas y Molano, 2017).

3.1.2. Comprension lectora

La comprension lectora brinda al ser humano la capacidad de acceder al
conocimiento en cualquier campo de estudio. Mientras mas se lee, mayor es la posibilidad
de mejorar el proceso y convertirse en un lector consciente de ello. A nivel escolar, es
fundamental el desarrollo no solo de habilidades, sino también de competencias que llevan
a cada individuo a ser capaces de establecer relaciones entre lo que leen y el contexto,
lo que se resume en analizar, proponer y encontrar soluciones a las problematicas que se
pueden presentar a lo largo de la vida (Castrillon Rivera, et al., 2020).

Puede estar presente la lectura en los y las estudiantes, pero si esta no va
acompafnada de la comprension, estos no tendran la capacidad de establecer relaciones,
analizar, discutir o reflexionar sobre lo que leen, por ende, se vera afectado su desarrollo
en todas las areas de aprendizaje a lo largo de sus vidas.

Esta habilidad se considera un aspecto relevante en el sistema educativo en todos
los niveles, por su trascendencia en el logro de los aprendizajes. Al respecto, Hoyos y
Gallego (2017, citado en Altamirano, 2023) sefalan que “el comprender lo que se lee es
un proceso complejo que implica entender el significado de las palabras en funcion al
contexto” (p. 2700).

31.21. Niveles de comprension lectora

Estos se conocen como métodos de pensamiento que tienen lugar en el proceso
de la lectura, los cuales intervienen de manera gradual a medida que son utilizados los
conocimientos previos asociados a la lectura (Molina Ibarra, 2020).

La comprension de la lectura es considerada “un proceso de construccion
de significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica”
(Altamirano, 2023, p. 2703).
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31.2.2. Comprension literal

En primer nivel se encuentra la comprension literal debido a lo fundamental que es
en el proceso de lectura, ya que “sienta las bases para adquirir habilidades mas avanzadas
y alcanzar niveles superiores de comprension” (Altamirano, 2023, p. 2703). Este nivel de
comprension involucra reconocer y entender de una forma clara la informacion que se
presenta de forma explicita en los textos.

Altamirano (2023), describe que cuando los estudiantes son capaces de dominar
esta habilidad algunas de las tareas que logran completar es la identificacion de detalles
especificos -tiempo, espacio, personajes y secuencias de eventos o sucesos en el orden
cronoldgico que ocurren, ademas de captar los significados directos de las palabras y
oraciones, recordar detalles y reconocer el sentido de las palabras, las cuales pueden
tener diferentes definiciones o interpretaciones. Se extiende a reconocer y comprender
términos como sinénimos, anténimos, como el distinguir homofonos, entender el
significado y funcién de los prefijos y sufijos comunes presentados en el lenguaje, esto
es considerado crucial para que el estudiante pueda obtener una comprension mas

profunda y precisa.

31.2.3. Comprension inferencial

Corresponde al segundo nivel, la comprensién inferencial permite al lector
establecer conexiones y extraer los significados que no se encuentran directamente en
los textos escritos. En este caso no solo se consume la informacion textual, sino también
se interactua directamente con esta, donde se emplea la capacidad de razonamiento,
experiencias previas, infiriendo detalles, temas y significados subyacentes.

Este nivel de comprension permite al lector completar y enriquecer el contenido
explicito expuesto en los textos con interpretaciones y reflexiones personales. Lo que
permite predecir resultados o sucesos basados en la informacién entregada, deducir
ensefanzas o supuestos finales que pueden suceder antes de terminar la lectura.

Ademas, Pinzas (2007, citado en Altamirano, 2023) sefala que “se requiere la
capacidad de identificar ideas clave, reestructurar o resumir la informacién, y comprender

elementos literarios como el lenguaje figurado” (p. 2704).

31.2.4. Comprension critica

Considerada el nivel mas complejo de la comprension, ya que este nivel va mas alla
de interpretar un texto explicito o realizar una inferencia; implica procesos de evaluacion,

reflexion y formacion de opiniones basadas en el contenido del texto, ademas de los
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conocimientos previos del lector. La comprension critica no implica solamente comprender
lo que se lee, sino que también cuestionar, evaluar y formar juicios informados sobre los
contenidos del texto escrito, las intenciones e implicaciones del texto.

“Esta habilidad es fundamental para cultivar lectores reflexivos, criticos vy
comprometidos con su proceso de aprendizaje y su capacidad para interactuar con una

variedad de textos de manera significativa” (Altamirano, 2023, p. 2704)

3.2. DIFICULTADES ESPECIFICAS DEL APRENDIZAJE

Sin embargo, cuando se presentan alteraciones en el desarrollo de habilidades
necesarias para adquirir y comprender la lectura, puede verse la manifestacion de
Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA), también conocidas como Trastornos
Especificos del aprendizaje (TEA). Segun Gatell Carbd (2022), las DEA corresponden
a alteraciones neurobiolégicas que afectan de manera persistente la lectura, escritura 'y
matematicas, y provoca que un nifio o nifia, con un nivel de inteligencia normal, que recibe
una educacion y unos estimulos adecuados, no pueda progresar de manera adecuada
en uno o mas aprendizajes. Este trastorno no se puede explicar por déficit sensorial,
cognitivo, emocional o por falta de instruccion adecuada.

De acuerdo con el Manual Diagnodstico y Estadistico de los Trastornos Mentales
(DSM-V) las DEA se consideran un trastorno del neurodesarrollo. Entendiéndose los
trastornos del neurodesarrollo como condiciones que surgen a partir de factores
biolégicos que explican la presencia de dificultades cognitivas y/o conductuales
(Escobar & Tenorio, 2022). Este trastorno se caracteriza por un patron continuo de
dificultades en una o mas areas académicas, afectando el rendimiento académico
y/o las habilidades de la vida cotidiana. Se manifiestan en la edad escolar, aunque en
algunos casos pueden no evidenciarse hasta que las demandas educativas superan
las capacidades del individuo, en donde comienzan a demostrar un rendimiento
que esta por debajo de la media de su edad o se alcanzan los niveles aceptables
de desempeio solamente con un esfuerzo extraordinario. (American Psychiatric
Association, 2013).

Comprender la naturaleza neurobioldgica y persistente de las DEA permite
orientar correctamente el problema investigado. Se reconoce que las dificultades lectoras
de estos estudiantes no son transitorias ni resultado de falta de esfuerzo, sino que deben
entenderse como un funcionamiento cognitivo particular que requiere apoyos especificos

y continuos, especialmente en evaluaciones de alta exigencia como la PAES.
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3.2.1. Manifestacion de las DEA

Las DEA se manifiestan en el ambito de lalectura (Dislexia), matematica (Discalculia)
y la escritura (Disgrafia y Disortografia). Para el caso de la Dislexia, se manifiesta a través
de baja precision y fluidez en el reconocimiento de palabras, pobre decodificacion que
incluye una baja velocidad lectora y dificultades en la comprension lectora. En el caso de
la Discalculia las dificultades iniciales se pueden presentar en el sentido del nimero, en la
eficiencia para fijar y recuperar hechos matematicos, lo que impacta en el célculo y en la
resolucion de problemas que involucran el razonamiento l6gico-matematico.

Finalmente, las dificultades en escritura se expresan mediante errores
ortograficos, gramaticales y en la expresion escrita, afectando la coherencia y cohesion
textual. Estas manifestaciones reflejan como las distintas habilidades basicas de
aprendizaje pueden verse comprometidas en funcion del tipo de trastorno especifico
que pueda presentar el estudiante (Escobar & Tenorio, 2022).

En el contexto de esta investigacion, conocer las manifestaciones de las DEA
resulta fundamental, ya que estas caracteristicas pueden afectar directamente los
procesos de decodificacion, fluidez y comprension lectora. Estas mismas dificultades
pueden repercutir en el rendimiento en evaluaciones estandarizadas como la PAES de
competencia lectora, donde se exige un procesamiento eficiente de informacion escrita

en un tiempo limitado.

3.2.2. Prevalencia y comorbilidad

Segun Escobar & Tenorio (2022), las DEA estan presentes en alrededor del 5 al
17% de los nifios en edad escolar, mientras que en adultos la prevalencia aproximada es
del 15% al 23%.

Estudios recientes sefalan que entre un 4% y un 9% de la poblacion escolar
presenta dificultades relacionadas con la lectura, mientras que entre un 3% y un 7%
presenta problemas vinculados al calculo (Pérez, 2025).

Los TEA pueden presentarse en comorbilidad con otros trastornos y condiciones.
Por ejemplo, la comorbilidad entre la dislexia y la discalculia es del 30 al 50% (Escobar &
Tenorio, 2022).

3.2.3. Factores de riesgo

Gatell Carbo (2022) senala que existen diversos factores asociados a las DEA,
los cuales pueden influir en la aparicion o intensificar las dificultades académicas. Entre

estos factores se destacan:
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Factores prenatales y perinatales: Edad materna durante el embarazo,

exposicion a sustancias (alcohol, tabaco, drogas), retraso en el crecimiento
intrauterino (CIR), tipo de parto, prematuridad, nacimiento multiple o

complicaciones neonatales.

Factores familiares y genéticos: Antecedentes familiares de: retraso mental,

autismo, trastorno de déficit de atencion e hiperactividad, problemas de aprendizaje,
trastorno del lenguaje, epilepsia, enfermedades genéticas o sindromes mal
formativos. Presencia de rasgos dimorficos que sugieran alteraciones genéticas.

Historial de dificultades académicas en padres o hermanos.

Factores educativos y socioambientales: Calidad de la educacion recibida y

contexto escolar. Exposicion a entornos con bajo nivel educativo o limitaciones
de recursos. Disponibilidad de tiempo libre y balances en estudios, tareas y
actividades extraescolares. Rutinas diarias y habitos relacionados con el sueio,
alimentacion, higiene y control de esfinteres que puedan influir indirectamente en

la capacidad de aprendizaje.

3.2.4. Impacto académico, emocional y social

En 1968, la United Office of Education reconocid por primera vez las Dificultades
Especificas de Aprendizaje como una condicion que potencialmente interfiere en la
adaptacion del individuo en el sistema educativo en la sociedad (Kirk, 1963, como se
citd en Vazquez, 2022, p. 4). Se ha comprobado que los estudiantes con DEA enfrentan
multiples desafios en la adolescencia y en la edad adulta. Entre los efectos académicos
se incluyen baja velocidad lectora, escaso dominio ortografico, dificultad para completar
trabajos escritos y resolucion de problemas matematicos, dependencia de herramientas
como la calculadora, poca automatizacion de hechos aritméticos y limitada aplicacion de
estrategias de resolucion de problemas (Gatell Carbo, 2022).

Estas dificultades generan repercusiones emocionales importantes, como
ansiedad escolar, somatizaciones (dolor de cabeza o de estdmago), baja autoestima
y rechazo a tareas que involucran lectura y escritura. Ademas, los estudiantes pueden
experimentar estigmatizacion por parte de sus pares, aislamiento social, ausentismo
escolar y conductas disruptivas (Gatell Carbd, 2022).

Desde un enfoque social, la falta de habilidades académicas automatizadas
puede limitar las oportunidades educativas y laborales, perpetuando la vulnerabilidad
y dificultando la inclusion plena en contextos sociales y profesionales. Como sefialan

Escobar y Tenorio (2022), “su impacto no se limita al ambito escolar, pues repercute en
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numerosas areas de la vida cotidiana, con efecto sobre las oportunidades laborales y
educativas de las personas” (p.474).

Con una deteccion, diagnostico y adecuada intervencion, la mayoria de los
estudiantes con DEA pueden seguir los estudios; de no ser asi, en muchas ocasiones,
pueden presentarse problemas de desercion escolar, conductas disruptivas y problemas
emocionales. La falta de preparacion condicionara la vida de estos jovenes, especialmente,
a la hora de buscar oportunidades laborales futuras (Gatell Carbo, 2022).

Teniendo en cuenta este conjunto de dificultades descritas en la literatura, resulta
relevante analizar el rendimiento en competencia lectora de estudiantes diagnosticados
con DEA, sobre todo en evaluaciones estandarizadas como lo es la PAES. Ya que este
tipo de pruebas tiene un impacto significativo en las trayectorias educativas, debido a
que puede influir en las oportunidades de acceso a la educacion superior. Por lo que la
informacion encontrada en el estado del arte permite anticipar que algunos estudiantes

con DEA podrian enfrentar mayores desafios en este tipo de evaluaciones.

3.3. PRUEBA DE ACCESO A LA EDUCACION SUPERIOR

La prueba de acceso a la educacion superior es conocida como un conjunto de
procesos e instrumentos la cual permiten a los estudiantes postular e ingresar a carreras o
programas de estudios los cuales conceden titulos técnicos, profesionales o licenciaturas
(Sanchez Lissen & Sianes Bautista, 2022).

La prueba para el ingreso a universidades en nuestro pais ha sufrido varios
cambios, puesto que la Prueba de Seleccion Universitaria (PSU) ha sido aplicada desde
el afno 2003. En torno a ella, la investigacion de Diaz Yanez et al. (2019, citado en Sanchez
Lissen & Sianes Bautista 2022) “demostré que el modelo generaba significativas brechas
entre el estudiantado” (p.284). Asimismo, los datos revelados en otros estudios, como se
muestra en el Informe Pearson (2013), pusieron de manifiesto la necesidad de adecuar

convenientemente el modelo (Sanchez Lissen & Sianes Bautista 2022).

3.3.1. Su aplicacién en la actualidad

En la actualidad se encuentra en aplicacion la Prueba de Acceso a la Educacion
Superior (PAES), siendo este un instrumento estandarizado que evalla las competencias y
habilidades en lugar de conocimientos memoristicos. Esta prueba mide las competencias
fundamentales para desarrollar un buen desempefo en la trayectoria de educacion

superior (Ministerio de Educacion, 2020).
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En el proceso de mejoramiento de esta evaluacion estandarizada, Raul Figueroa,
ex ministro de educacion expresoé que las competencias no solo deben ser medidas por
contenidos “saber”, sino a la vez por competencias “saber hacer”, del alumnado que
desee acceder a la educacion superior. (DEMRE, 2022, citado en Sanchez Lissen &
Sianes Bautista, 2022)

Los cambios efectuados en esta evaluacion miden las competencias lectoras,
competencias matematicas, una electiva de matematicas avanzadas y ademas las
pruebas de eleccion de ciencias y de historia. (Ministerio de Educacion, 2020)

Ademas de modificar el sistema de puntuaciones, la cual se encontraba en un
rango entre los 150 y 850 puntos, y se establece un nuevo rango, el cual abarca de los 100
a los 1.000 puntos. Las nuevas medidas han sido tomadas a partir de recomendaciones
de diversos expertos, teniendo como objetivo adecuar las nuevas caracteristicas de
las pruebas, dos versiones a lo largo del afo, una efectuada a fines de cada afio y la
otra realizada a mitad del afno, conocida como “PAES de invierno” (Sanchez Lissen &
Sianes Bautista, 2022). Si bien los cambios implementados en la PAES significan un
avance relevante orientado a una evaluacién mas centrada en el desarrollo de habilidades
transferibles y menos dependiente de la memorizaciéon. No obstante, se evidencia
una brecha entre el propdsito formativo de la prueba y la realidad educativa de los
establecimientos, donde aun se enfatiza mas en la preparacion estandarizada que en el

progreso de competencias criticas y reflexivas.

3.3.2. {Qué evallia la PAES?

La PAES en las competencias lectoras y competencias matematicas, contempla
el desarrollo de las habilidades y contenidos establecidos de las Bases Curriculares del
sistema curricular chileno, la cual corresponden desde 7° basico a 2° medio. La evaluacién
se compone por 65 items para cada competencia (Ministerio de Educacion, 2020).

Ante la evaluacion para competencias lectoras, los lectores comprenderan y
analizaran textos literarios como no literarios, entre ellos, articulos cientificos, biografias,
reportajes, cuentos, leyendas, etc. (Departamento de Evaluacion, Medicién y Registro
Educacional, 2025).

Dentro las habilidades a medir se encuentran, localizacion de informacion, donde

deberan identificar, reconocer y extraer informacién textual de los textos expuestos.
Interpretar el cual deberan establecer significados a partir de la(s) relacion(es) entre
las diferentes partes del texto. Y por ultimo evaluar, en lo que el lector debera pensar y

reflexionar sobre lo leido, formulando una opinién y juzgando el texto (Departamento de

Evaluacion, Medicion y Registro Educacional, 2025).
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https://www.google.com/search?q=Departamento+de+Evaluaci%C3%B3n%2C+Medici%C3%B3n+y+Registro+Educacional&oq=demre+s&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUqBwgCEAAYgAQyBggAEEUYOTIHCAEQABiABDIHCAIQABiABDIHCAMQABiABDIHCAQQABiABDIHCAUQABiABDIHCAYQABiABDIHCAcQABiABDIHCAgQABiABDIHCAkQABiABNIBCDQ0NTRqMGo3qAIAsAIA&sourceid=chrome&ie=UTF-8&ved=2ahUKEwi97qGftMOQAxVrCLkGHRJuNv8QgK4QegYIAQgAEAQ

En las competencias matematicas se enmarca en evaluar las habilidades y
los conocimientos que ayudan en las actividades de los diversos contextos de la vida

cotidiana (Departamento de Evaluacion, Medicién y Registro Educacional, 2025).

En primer lugar, la resolucion de problemas que consta de solucionar situaciones
problematicas por medio de procedimiento estructurado, aplicando conocimientos y
estrategias aprendidos en el proceso educativo, modelar se refiere a la capacidad para
analizar, representar y comprender situaciones de la vida cotidiana. A su vez, representar
alude a transferir y organizar la informacion a través de simbolos, graficos y formas
propias del lenguaje matematico.

Finalmente, argumentar que enfatiza en justificar la validez de las elecciones

de los procedimientos y decisiones en el proceso de resolucion (Departamento de

Evaluacion, Medicion y Registro Educacional, 2025). La estructura de esta evaluacion

estandarizada busca evaluar las habilidades complejas, construyéndose en un desafio
para medir la diversidad de aprendizajes. Es importante avanzar hacia instrumentos que
no solo reconozcan la competencia académica, sino a su vez las estrategias y procesos

cognitivos que cada estudiante suele utilizar para la resolucion de problemas propuestos.

3.3.3. Inclusion en proceso PAES

Aunqgue en Chile el acceso a la educacion superior ha avanzado en términos de
cobertura e inclusion, persisten barreras importantes para estudiantes con discapacidad
o Necesidad educativa especial. Tal como lo respalda la ley n.0 20. 422 expresa que
se deben garantizar la igualdad de oportunidades y participacion en toda la trayectoria
educativa para personas en situaciones de discapacidad o condicidon (Congreso Nacional,
2010). En este sentido, el programa de inclusién del DEMRE, tiene como objetivo asegurar
que los postulantes puedan rendir dicha evaluacién bajo condiciones equilibradas,

independientemente de sus caracteristicas o barreras particulares. (Departamento de

Evaluacion, Medicion y Registro Educacional, 2025).

Para lograr esto, cada uno de los ajustes, adecuaciones o apoyos se deben
adaptar al tipo de necesidad y caracteristicas especificas del solicitante, promoviendo un
espacio de evaluacion accesible y justo. Permitiendo que las condiciones favorezcan en
el proceso de rendicion y demuestren apropiadamente sus habilidades y conocimientos.

Tales como:

- Ajustes en los espacios de rendicion de evaluacion (disminucion de personas,

ubicacion, sin distractores, etc.)

Ampliacion del tiempo de rendicion.
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- Formatos con los que se rinde las evaluaciones (computador adaptado,
mesas accesibles, macrotipo, etc.)
- Apoyos como intérpretes en lengua de sefias, acompafnantes de asistencia,
etc.
- (Del Valle & Garcia, 2025).
Si bien el DEMRE ha permitido la visualizacion de la accesibilidad para estudiantes
en las evaluaciones, sus ajustes aun presentan limitaciones, especialmente para
estudiantes con Dificultades Especificas del aprendizaje, esto debido a que muchas

veces no requieren de apoyos tecnolodgicos o fisicos, sino metodoldgicos y cognitivos.

4. MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se describen los procedimientos metodoldgicos utilizados
en la investigacion. En la cual se especificara el enfoque de investigacion, el tipo de
estudio y disefio, asi como los instrumentos empleados para la recoleccion de datos, el
proceso de validacion, la caracterizacion de la muestra y las técnicas utilizadas para el
procesamiento y andlisis de la informacion. Por ultimo, se abordan los aspectos éticos

que guiaron la aplicacion del estudio con los participantes.

41. ENFOQUE DE INVESTIGACION

La presente investigacion se sustentd en el paradigma positivista, el cual
comprende la realidad como objetiva, medible y observable a través de métodos
cientificos. Desde esta perspectiva, el conocimiento se construye a través de la
observacion sistematica y la verificacion empirica de los fendmenos (Cohen et al. 2018).
En concordancia con esta perspectiva, la investigacion adopta un enfoque cuantitativo,
el cual, segin Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) se caracteriza por la medicion
numeérica de variables y el andlisis estadistico de los datos con el fin de verificar la
hipétesis y formular conclusiones efectivas.

En el contexto de la investigacion este enfoque posibilita analizar el rendimiento
en competencia lectora de estudiantes diagnosticados con DEA y estudiantes sin
diagnostico, a partir de los resultados obtenidos en ensayo PAES de competencia lectora,

con el fin de identificar brechas y areas de dificultad especifica.

4.2. TIPO DE ESTUDIO Y DISENO

El tipo de estudio corresponde al estudio descriptivo, segin Hernandez Sampieri

y Mendoza (2018) este estudio tiene como finalidad describir o caracterizar un fenémeno,
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grupo o situacion tal como es, sin manipularlo. El tipo de disefio que se utilizo es transversal,
segun Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) este disefio tiene como propdsito describir
variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado. En el contexto
de la investigacion se describe como es el rendimiento académico de estudiantes con
diagnostico DEA en ensayos PAES de competencia lectora, ademas se mide todo en un
solo momento.

4.3. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

El cuestionario es un instrumento util para la recopilacion estructurada de
datos en una muestra o poblacién, destacando en su capacidad de incluir respuestas
estandarizadasy abiertas. (Cohen et al., 2018). Para llevar adecuadamente una recoleccion
de datos, se disefid un cuestionario con el objetivo de conocer larelacion entre Dificultades
Especificas del Aprendizaje y rendimiento en ensayos PAES de competencia lectora.

Para ello se llevd a cabo un proceso de validacion por medio de expertos en
investigacion y evaluadores comunitarios que forman parte de la Universidad Catodlica de
la Santisima Concepcion. Con el objetivo de perfeccionar el cuestionario presentado para
el marco del proyecto de investigacion.

A su vez, se recopilaron y analizaron los resultados obtenidos por los estudiantes
con y sin diagnostico DEA en ensayo PAES en el area de competencia lectora. Este
analisis permitio determinar su rendimiento en esta habilidad, midiendo sus errores y

aciertos, asi como identificar patrones recurrentes en los errores.

4.3.1. Tabla de operacionalizacion de variables del cuestionario.

Tabla 1. Operacionalizacion de variables.

Variable principal: Subvariables Indicadores
Identificacion - Nivel educativo actual.
- Curso especifico
Rendimiento en ensayo - Género del estudiante.
PAES de competencia
lectora - Preparacioén para la PAES.
Prueba de Acceso a - Experiencia previa en ensayos
la Educacion superior PAES.
(PAES) - Rango de puntaje obtenido en
ensayos PAES.
Comprension lectora - Dificultad en localizar informacion.
- Dificultad para interpretar
informacion.

- Dificultad para reflexionar respecto
a la informacion de un texto.

Nota: Se muestra tabla con sus variables e indicadores a evaluar en la investigacion.
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La siguiente tabla evidencia, en primer lugar, la variable principal de investigacion,
la que corresponde al rendimiento de los estudiantes en el ensayo PAES de competencia
lectora, luego se observan las sub variables y sus indicadores correspondientes, divididas
en tres celdas, se comienza con la identificacion, la cual dentro de sus indicadores se
encuentra el nivel del estudiante, el curso en el que se encuentra y su género bioldgico,
luego esta la prueba de Acceso a la Educacion superior (PAES), donde sus indicadores
son, la preparacion de que tienen los estudiantes frente a esta evaluacion, las experiencias
previas en ensayos PAES y sus rangos de puntajes obtenidos, finalmente se encuentra
la variable de comprension lectora que dentro de sus indicadores se puede observar las
dificultades en localizar e interpretar informacion y reflexionar respecto a la informacion

de un texto.

4.4. CARACTERIZACION DE LA MUESTRA

Séez Lépez (2017) nos dice que la poblacion es el conjunto total de individuos con
caracteristicas observables comunes en un contexto y momento determinado. En este
contexto, la poblacion que se utilizo en la investigacion fue el conjunto total de estudiantes
que cursan tercero medio en un establecimiento de ensefanza cientifica-humanista de
la comuna de Hualqui, durante el afo 2025. Esta poblacion incluye tanto alumnos con
diagnoéstico de DEA como aquellos sin diagnostico.

La muestra, por su parte, estd compuesta por un conjunto de estudiantes
representativos dentro de esta poblacion (Saez Lopez, 2017). La seleccion de la muestra
de la investigacion se realizd considerando la relevancia de los participantes respecto
a las variables de estudio, la existencia de diagnosticos DEA y el rendimiento en los
ensayos PAES de competencia lectora. La muestra estuvo compuesta por 24 estudiantes
12 mujeres y 12 hombres, pertenecientes a los cursos 3° medio A y 3° medio B, quienes
participaron de forma voluntaria en la aplicacion de los cuestionarios y el analisis de
los resultados de los ensayos PAES de competencia lectora, de ellos 7 presentaban
diagnoéstico de DEA y 17 no lo poseian.

El tipo de muestreo que se utilizd fue el no probabilistico por conveniencia, el cual
se caracteriza por seleccionar a los participantes segun su accesibilidad y disponibilidad
para participar en el estudio (Saez Lépez, 2017). En este caso se escogio este tipo de
muestreo, ya que los estudiantes seleccionados se encontraban disponibles y pertenecian
a los cursos en que se aplicaria el instrumento de la PAES, lo que facilito la recoleccion

de datos.
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4.5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Con el proposito de dar cumplimiento a los objetivos del estudio, se implementaron
distintos procedimientos de recoleccion de datos. En primera instancia, para determinar
las habilidades de los estudiantes de 3° medio en competencias lectoras (objetivo tres) se
aplicé un cuestionario para lograr realizar un analisis descriptivo de los resultados.

Posteriormente, se realiza la aplicacion de un ensayo PAES de competencias
lectoras para determinar el promedio de puntaje entre los estudiantes con y sin
diagnostico, y comparar el desempefio lector a través de los resultados de ensayos de
preparacion a la Prueba de Acceso a la Educacion Superior de competencia lectora
entre estudiantes con y sin diagndstico de dificultades especificas de aprendizaje
(objetivo 1y 2).

Todos los andlisis de los datos se llevaran a cabo mediante el software JASP

Jesffrey’s Amazing Statistics Program (JASP), en su version 0.95.4.

4.6. ASPECTOS ETICOS DE LA INVESTIGACION

La investigacion se rigid por los principios éticos orientados al trabajo con
menores de edad, implementando procedimientos que garantizaron la proteccion de
los participantes y la transparencia del estudio. En primer lugar, se solicitd autorizacion
formal al establecimiento educacional mediante una carta dirigida hacia el director, con
el proposito de informar sobre los objetivos y los procedimientos de la investigacion. Este
documento respaldo el consentimiento institucional para desarrollar las acciones en el
establecimiento.

Teniendo en consideracion que los participantes eran menores de edad, se
entregd un consentimiento informado a los padres y/o apoderados, en la cual sefalaban
los objetivos del estudio, la naturaleza de la participacion, los posibles beneficios y riesgos,
a su vez los mecanismos de confidencialidad y resguardo de los datos recopilados. La
participacion de los estudiantes era de total voluntariedad, sin remuneracion ni costos.

Asimismo, se incluyd un asentimiento informado dirigido a los propios
participantes, redactado con un lenguaje claro y accesible, donde se senalaba el
proposito de la investigacion, las actividades a realizar y los derechos pertinentes de
cada uno de los participantes.

En cuanto al manejo de informacion, los datos fueron tratados de forma andnima
y confidencial, utilizando siglas para proteger la identidad de los participantes. De esta
forma, las investigadoras asumieron el compromiso de proteger los datos, aplicandolos

exclusivamente con fines académicos y evitando cualquier tipo de divulgacion.
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Para cualquier incomodidad o inquietud de los participantes o sus padres y/o
apoderados, se proporciond informacion de contacto tanto de las investigadoras como de
la docente de la universidad que acompania la investigacion, dichos datos se adjuntando y

firmados por cada integrante, junto con la firma y timbre de la jefa de carrera.
5. RESULTADOS

51. RESULTADOS

En este capitulo se presentaran los resultados obtenidos en los ensayos PAES
de competencia lectora, aplicados a estudiantes de 3° medio A y 3° medio B con y sin
diagnostico de DEA. Con el propésito de analizar el rendimiento en competencia lectora

de ambos grupos, respondiendo asi al objetivo general de la investigacion.

5.1.1. Distribucion por sexo

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la variable

sexo de los estudiantes que participaron en la aplicacion de los instrumentos.

Tabla 2. Distribucion de la muestra segun sexo.

SEXO Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado
1 12 50.0 50.0 50.0

2 12 50.0 50.0 100.0

Ausente 0 0.0

Total 24 100.0

Nota:1= Mujer y 2= Hombres.

Como se observa en la tabla 1, la distribucion por sexo es equilibrada, con
igual cantidad de mujeres y de hombres. 12 mujeres lo que corresponde al 50% y 12
hombres que igual corresponde a un porcentaje de 50%. No se evidencia registro de

casos ausentes.

5.1.2. Distribucion por curso

En la siguiente tabla se presenta la frecuencia que corresponde a la variable
de curso de los estudiantes que participaron en la aplicacion de los instrumentos de

evaluacion.
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Tabla 3. Distribucion de la muestra segun curso.

CURSO Frecuencia Porcentaje Porcentaje Valido Porcentaje Acumulado
1 13 54.2 54.2 54.2

2 1" 45.8 458 45.8

Ausente 0 0.0

Total 24 100.0

Nota: 1=3° A, 2= 39 B.

Como se logra observar en la tabla 2, la muestra corresponde a los 24 estudiantes
de educaciéon media, los cuales son distribuidos en dos cursos. Se evidencia que en el
curso 39A participaron 13 estudiantes, lo que da lugar a un porcentaje de 54.2% y en el

curso 39 B participaron 11 estudiantes, lo que pertenece a un porcentaje de 45.8%.

5.1.3. Distribucion por diagndstico

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la variable

de diagnéstico, de los estudiantes que participaron en la aplicaciéon de instrumentos.

Tabla 4. Distribucion de la muestra segun diagnostico.

Diagnostico Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
Valido Acumulado

1 7 29.2 29.2 292

2 7 70.8 70.8 708

Ausente 0 0.0 0.0

Total 24 100.0 100.0

Nota: 1= Con diagndstico de DEA y 2= Sin diagnostico.

Los resultados obtenidos en la tabla 3 de la muestra de frecuencias de
diagnostico, se evidencia que de 24 estudiantes distribuidos en los cursos 3° Ay 3° B de
educacion media. 7 estudiantes presentan un diagnéstico de DEA, lo que corresponde a
un porcentaje de 29.2% y 17 estudiantes no presentan algun tipo de diagndstico, lo que

corresponde a un 70.8%.

5.1.4. Distribucion de resultados

En la siguiente tabla se presentan las frecuencias correspondientes a la variable
de resultados obtenidos en los ensayos PAES de competencia lectora, de los estudiantes

que participaron en la aplicacion de los instrumentos.
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Tabla 5. Frecuencia de resultados obtenidos en el ensayo de comprension lectora de estudiantes con y sin

diagndstico.
PAES DIAG. Frecuencia Porcentaje P?.r centaje Porcentaje
Valido Acumulado

183 1 2 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 2 100.0

203 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

223 1 2 66.7 66.7 66.7
2 1 333 333 100.0
Ausente 0 0.0
Total 3 100.0

242 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

260 2 2 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 2 100.0

275 2 2 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 2 100.0

288 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

317 1 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

334 1 1 8818 8818 8818
2 2 66.7 66.7 100.0
Ausente 0 0.0
Total 3 100.0

375 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

385 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
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PAES DIAG. Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

Valido Acumulado

Total 1 100.0

418 1 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

434 2 2 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 2 100.0

449 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

496 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

573 2 1 100.0 100.0 100.0
Ausente 0 0.0
Total 1 100.0

Nota: En la tabla se muestra los resultados de las frecuencia y porcentajes de resultados obtenidos en el ensayo
de comprension lectora de estudiantes con y sin diagnéstico.

Los resultados obtenidos en la tabla N.© 4 evidencian que, del total de 24
participantes, 7 presentan DEA, en relacion con el rendimiento de estos estudiantes
se observa que dos de ellos obtuvieron 183 puntos, 2 alcanzaron 223 puntos, uno
obtuvo 317 puntos, uno obtuvo 334 puntos y uno alcanzé 418 puntos en la prueba de
competencia lectora.

Por otro lado, los 17 estudiantes sin diagnodstico presentan una mayor variabilidad
de resultados, en este grupo uno de los estudiantes obtuvo 203 puntos, uno alcanzo 223
puntos, dos obtuvieron 260 puntos, dos registraron 275 puntos, uno alcanzé 288, dos
obtuvieron 334 puntos, uno obtuvo 375, uno 385 puntos, dos lograron 434 puntos, uno
alcanzo 449, uno 496 puntos y por ultimo uno obtuvo 563 puntos.

En general, los resultados permiten observar que los estudiantes sin diagnéstico
de DEA obtuvieron puntajes mas altos y variados en comparaciéon con los estudiantes
diagnosticados con DEA los cuales presentan puntajes concentrados en rangos bajos y
medios, lo que podria reflejar las dificultades asociadas a la comprension lectora propia

de este grupo.
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5.2. RESULTADOS DE CUESTIONARIO HABILIDADES DE COMPETENCIA LECTORA

Dificultades en habilidades de competencia lectora de estudiantes con DEA

Los siguientes graficos muestran los resultados obtenidos por los estudiantes,
7 de ellos presentan el diagnostico de DEA, en el cuestionario realizado en conjunto
con el ensayo PAES, sobre su percepcion a las dificultades en las competencias
lectoras. Al momento de responder, los estudiantes tenian la posibilidad de marcar
mas de una opcion.

5.2.1. Resultados de localizacién de la informacion

Figura 1. {Qué te resulta mas dificil al momento de localizar informacion en los ensayos PAES de competencia
lectora?.

w

N
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Nota: E1= Extraer informacioén explicita de un texto, E2= Identificar informacién explicita cuando esta expresada
con sindnimos o parafrasis y E3= Ninguna de las anteriores me resulta dificil.

En relacién con la habilidad de localizar informacion, los resultados muestran
que esta constituye un area de dificultad para la mayoria de los estudiantes con DEA.
En la figura 1 se puede observar que cinco estudiantes de los siete senalaron que
la tarea mas desafiante es extraer informacion explicita de un texto (E1), asimismo
cuatro estudiantes indicaron que les resulta complejo identificar informacion explicita
cuando esta expresada con sindnimos o parafrasis (E2), finalmente solo un estudiante
manifestd que ninguna de las afirmaciones anteriores le resulta compleja. Estos
resultados evidencian que, dentro del grupo estudiado, la localizacion de informacion
explicita se presenta como una de las principales dificultades para los estudiantes con
DEA. Lo que se respalda con la literatura que sefala que los estudiantes con DEA
suelen presentar dificultades en la decodificacion y el procesamiento de informacion

textual.

Tramas Educativas Contemporaneas: Aprendizaje, Inclusion y Desarrollo

Humano Capitulo 3 m



5.2.2. Resultados de interpretacion de informacion

Figura 2. {Qué te resulta mas dificil al momento de interpretar informacion en los ensayos PAES de competencia
lectora?.
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Nota: E1= Establecer relaciones, E2= Elaborar inferencias sobre el significado global o local del texto. E3=
Determinar el significado de una parte, parrafo o seccion del texto, E4= Sintetizar las ideas centrales de una
seccion, E5= Identificar la jerarquia de las ideas de un texto, E6= Reconocer la funcion de un elemento textual y E7
Ninguna de las anteriores me resulta dificil.

[x%]
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En la figura niumero 2 se observan las respuestas de los siete estudiantes
con diagnostico de DEA, en los cuales dos estudiantes identificaron que presentan
dificultades en establecer relaciones (E1), tres estudiantes reconocen que les dificultan
la elaboracion de inferencias sobre el significado global o local del texto (E2), dos
estudiantes respondieron que presentan dificultades en determinar el significado de una
parte, parrafo o seccioén del texto (E3), cuatro estudiantes identificaron que se les dificulta
sintetizar ideas centrales de una seccion (E4), un estudiante determind que les dificulta
reconocer en funcién de un elemento textual (E6) y un estudiante refiere que ninguna de

las anteriores les resultaba dificil.
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5.2.3. Resultados de reflexion de textos

Figura 3. ;{Qué te resulta mas dificil al momento de reflexionar respecto a la informacion de un texto en los ensayos
PAES de competencia lectora?.
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Nota: E1= Determinar la intencion comunicativa del autor segun el destinatario, E2= Juzgar la informacion, E3=
Juzgar la forma del texto, E4= Calificar la posicion o actitud del autor frente a un tema, E5= Valorar la pertinencia
de recursos linguisticos o no linglisticos, E6= Valorar la informacion textual en relacion con otros contextos y E7=
Ninguna de las anteriores me resulta dificil.

r
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En la figura 3 se evidencian las respuestas de los estudiantes con DEA ante la
pregunta mencionada. Dos estudiantes indicaron determinar la intencion comunicativa
del autor segun el destinatario (E1), tres estudiantes sefalaron juzgar la informacion (E2),
dos marcaron juzgar la forma del texto (E3), cuatro estudiantes seleccionaron calificar
la posicion o actitud del autor frente a un tema (E4), uno anoté que le cuesta valorar la
pertinencia de recursos lingliisticos o no lingliistico (E5), un participante marco valorar la
informacion textual en relacion con otros contextos (E6) y ningun estudiante selecciono

la Ultima alternativa.

6. DISCUSION Y CONCLUSION
6.1. DISCUSION

El propdsito central de la presente investigacion fue estudiar las diferencias
de rendimientos en el area de competencia lectora de estudiantes de dos cursos 3°
afno medio A y B de un liceo cientifico humanista de la comuna de Hualqui, con y sin
diagnéstico de dificultades especificas del aprendizaje DEA, mediante la aplicacion de

un ensayo PAES en el ambito de competencia lectora y un cuestionario complementario
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creado por las investigadoras. A partir del andlisis de los resultados recabados y de la
revision teodrica exhaustiva, se presentan las siguientes conclusiones en alineamiento con
el objetivo general y los objetivos especificos de la investigacion.

En primer lugar, en relacion con el objetivo especifico de comparar las
competencias lectoras de ambos grupos con y sin diagndstico, los resultados obtenidos
evidencian que la brecha no es solo cuantitativa (relacionada con el puntaje total) sino
que de igual manera es cualitativa, la que se vincula a las habilidades especificas las
cuales componen la competencia lectora. A partir de la aplicacion del cuestionario, el
que fue creado por las investigadoras con el objetivo de levantar datos mas robustos, se
observa que los estudiantes con DEA presentan mayores dificultades en tareas como
extraer informacion explicita de un texto, identificar ideas principales, realizar inferencias
y sintetizar informacion, estas habilidades las que son consideradas significativas en la
estructura de la prueba PAES. Estas dificultades coinciden de manera efectiva con los
indicadores sefalados anteriormente en el marco tedrico de comprension lectora, los
cuales describen que la limitacion en las areas de la lectura afecta significativamente
la capacidad de emplear recursos cognitivos a niveles superiores de analisis de los
diversos textos.

En segundo lugar, se confirma que los estudiantes, los cuales presentan
diagnoéstico de DEA, muestran un desempefio significativamente menor que su grupo
de pares sin diagndstico en los puntajes de ensayos PAES de competencia lectora. Los
rangos mas bajos de los puntajes se concentraron especificamente en estudiantes con
DEA, mientras que los estudiantes sin este diagndstico mostraron un rendimiento mas
amplio y con mejores resultados, alcanzando puntajes altos los que no fueron observados
en los estudiantes con diagnéstico.

Segun Escobar & Tenorio (2022), las DEA estan presentes en alrededor del 5 al
17% de los nifos en edad escolar, mientras que en adultos la prevalencia aproximada es
del 15% al 23%.

En tercer lugar, en relacion con el analisis de los promedios de puntajes, se
evidencia de manera consistente una brecha en ambos grupos. Los resultados obtenidos
manifiestan que los estudiantes que no presentan diagnostico de DEA obtienen
puntajes que se ubican en rangos medios a altos, mientras que los estudiantes con DEA
se agrupan en los rangos mas bajos y medios, con una presencia casi inexistente de
puntajes superiores. Esta diferencia muestra una brecha no tan solo académica, sino
que también estructural, ya que indica que el formato y las exigencias de la PAES no
se ajusta completamente a las necesidades educativas especiales NEE con dificultades

especificas de aprendizaje en el area de las competencias de la lectura.
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En la actualidad se encuentra en aplicacion la Prueba de Acceso a la Educacion
Superior (PAES), siendo este un instrumento estandarizado que evalla las competenciasy
habilidades en lugar de conocimientos memoristicos. Esta prueba mide las competencias
fundamentales para desarrollar un buen desempefio en la trayectoria de educacion
superior (Ministerio de Educacion, 2020).

En cuarto lugar, en relacion con el objetivo especifico de comparar las competencias
lectoras de ambos grupos con y sin diagnostico, los resultados obtenidos evidencian que la
brecha no es solo cuantitativa (relacionada con el puntaje total) sino que de igual manera es
cualitativa, laque sevincula alas habilidades especificas las cuales componen lacompetencia
lectora. A partir de la aplicacion del cuestionario, el que fue creado por las investigadoras
con el objetivo de levantar datos mas robustos, se observa que los estudiantes con DEA
presentan mayores dificultades en tareas como extraer informacion explicita de un texto,
identificar ideas principales, realizar inferencias y sintetizar informacion, estas habilidades
las que son consideradas significativas en la estructura de la prueba PAES. Estas dificultades
coinciden de manera efectiva con los indicadores senalados anteriormente en el marco
tedrico de comprension lectora, los cuales describen que la limitacion en las areas de la
lectura afecta significativamente la capacidad de emplear recursos cognitivos a niveles
superiores de analisis de los diversos textos.

Por ultimo, los hallazgos reportados en el cuestionario aplicado y respondidas
por los siete estudiantes con diagndsticos, trasciende en la identificacion de informacion
explicita cuando esta es expuesta de manera parafraseada o con sindnimos, la elaboracién
de inferencias durante la lectura del texto y la sintesis de ideas centrales de cada parrafo,
esto incide de forma relevante en la comprension global del texto y el rendimiento de la
evaluacion. La comprension de la lectura es considerada “un proceso de construccion
de significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe
desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica”
(Altamirano, 2023, p. 2703). Esto demuestra que los estudiantes con DEA presentan
restricciones académicas en las tres areas, literal, inferencial y pensamiento critico.

Estudios recientes sefialan que entre un 4% y un 9% de la poblacion escolar
presenta dificultades relacionadas con la lectura, mientras que entre un 3% y un 7%
presenta problemas vinculados al calculo (Pérez, 2025).

Las habilidades evaluadas en la PAES corresponden a localizacion, interpretacion
y evaluacion, son de alta complejidad y requieren de un procesamiento rapido, precision y
razonamiento. Esta demanda constituye una barrera para los estudiantes que presentan
DEA, cuyo perfil lector se caracteriza por la lentitud, alto esfuerzo cognitivo y apoyos

metodoldgicos significativos. Si bien existen ajustes en la PAES para las necesidades
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educativas especiales, se constata que estos se enfocan en aspectos logicos o
temporales que, a transformaciones metodoldgicas, la cuales se tornan necesarias para
los estudiantes con DEA, pues su dificultad radica en el procesamiento inherente y no se

resuelve Unicamente con tiempo adicional.

- Los ajustes son desarrollados en el espacio de rendicion de evaluacion
(disminucion de personas, ubicacion, sin distractores, etc.)

- Ampliacién del tiempo de rendicion.

- Formatos con los que se rinde las evaluaciones (computador adaptado,
mesas accesibles, macro tipo, etc.)

- Apoyos como intérpretes en lengua de sefias, acompafnantes de asistencia,
etc.) (Del Valle & Garcia, 2025).

6.2. CONCLUSIONES

Para concluir, los resultados obtenidos permiten aceptar la hipotesis alternativa,
la cual planteaba que los estudiantes con diagnostico de DEA presentan un rendimiento
significativamente menor en la competencia lectora en comparacion con sus pares sin
DEA. Asi mismo las brechas evidenciadas en competencias lectoras entre estudiantes
con diagndstico de DEA vy estudiantes sin diagnodstico no corresponden a un fendmeno
aislado, sino que se presenta de manera persistente. La literatura examinada muestra
que las dificultades en el area de la lectura asociadas especificamente a las DEA no
desaparecen en el tiempo, sino que se intensifican cuando las demandas a nivel académico
aumentan, tal como sucede en la educacion media de nuestro pais, particularmente en
la preparacion para la educacion superior. Esto indica que los estudiantes con DEA
requieren apoyos de manera continua, sistematicos y contextualizados, tanto en el aula
como en la preparacion en evaluaciones de caracter externo.

Finalmente, la investigacion propuesta confirma que existe una necesidad
de caracter urgente en fortalecer los procesos de ensefanza, preparacion para
pruebas estandarizadas como lo es la PAES, incorporando diversas estrategias de
competencias lectoras basadas en las evidencias propuestas, diferenciacion pedagdgica
e intervenciones especificas para estudiantes que presenten DEA. La brecha que se
observo no solo les afecta a los estudiantes con este diagndstico en su rendimiento
para la PAES, la prueba considerada la mas importante para los jévenes de nuestro pais,
sino que de igual manera impacta significativamente en las trayectorias educativas y
las oportunidades de acceso a la educacion superior. Por lo que en este sentido, los
hallazgos del presente estudio constituyen un aporte relevante para comprender como

las dificultades especificas del aprendizaje influyen directamente en la competencia
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lectora y con ello en el desplazamiento educativo y social de los y las jovenes de nuestro
pais.Ante el desarrollo del estudio se presentaron diversas limitaciones, la cual influyeron
en el proceso y la profundidad de esta investigacion.

En primer lugar, la investigacion al principio fue considerada con una alta
participacion de estudiantes, en la etapa de toma de muestra se limité con una baja tasa de
autorizacion por parte de los padres y/o apoderados, a su vez como la decision de algunos
estudiantes de no querer participar, resultando en una cantidad final de participantes
significativamente inferior a la proyectada. Lo que proyecto redujo el volumen de la
muestra, limitando a un analisis méas profundo o generalizaciones de forma amplias.

Una segunda limitacion se torna en el margen de tiempo asignado por el
establecimiento educacional para su aplicacion y ejecucion del proceso del ensayo PAES,
resultando insuficiente para el desarrollo completo de dicho ensayo. Esta delimitacion
repercute ante el rendimiento en ciertos estudiantes, especialmente aquellos que
presentan DEA, debido a que estos estudiantes precisan en mayores tiempos para el
procesamiento de la informacion.

Una tercera limitacion se identificd una limitacion interna en el desarrollo tedrico
del estudio, la baja disponibilidad en la literatura actualizada y en el contexto chileno que
relacione especificamente en las DEA ante el rendimiento en los ensayos PAES. A pesar
de que existe literatura internacional y estudios en base de los impedimentos lectores
en relacidn con el diagnostico de DEA y la evaluacion estandarizada PAES que existen
ciertas investigaciones recientes en el pais. Esta escasez restringida las profundidades y
la amplitud de la base conceptual que sustenta la investigacion.

Por ultimo, debido a su disefio transversal, el estudio no permitid observar
cambios o progresos longitudinales de los estudiantes. Es importante destacar que
las DEA son persistentes y su manifestacion puede variar significativamente segun el
contexto, nivel académico y el tipo de apoyo estipulado para el estudiante.

A partir de los resultados y las limitaciones identificadas, se plantean diversas
proyecciones:

- Ampliar la muestra de la investigacion con mayor numero de estudiantes
evaluados para permitir un andlisis estadistico mas profundo que evidencie
una magnitud real de la brecha entre estudiantes con y sin Dificultades
Especificas de Aprendizaje en el rendimiento de Ensayos PAES.

- Aplicar un tipo de diseno longitudinal que permita observar el proceso lector
de estudiantes con Dificultades Especificas de Aprendizaje a lo largo de varios
anos/al finalizar el plan de intervencion, especialmente durante la ensefanza

media, periodo clave para la preparacion de la PAES.
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- Disenar intervenciones pedagodgicas basadas en evidencia, que se orienten

al fortalecimiento de las habilidades de competencias (inferencia, sintetizar

y reflexionar), con adaptaciones metodologicas para estudiantes con
Dificultades Especificas de Aprendizaje.

Promover la inclusién a través de adecuaciones metodologicas en la PAES, no

solo de forma logistica, sino que también reconocer que los estudiantes con Dificultades

Especificas de Aprendizaje requieren de modificaciones en las evaluaciones y asi sean

mas justas para sus capacidades lectoras.
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