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APRESENTACAO

O segundo volume da obra Educacdo: Saberes em Movimento, Saberes que
Movimentam, publicado pela Editora Artemis, instiga-nos a explorar novas perspetivas,
desde a infancia a idade adulta, num olhar renovado em torno do “Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4: Garantir o acesso a educacgao inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos™. Mais
especificamente, os quinze trabalhos que compdem os capitulos deste livro conduzem-
nos por veredas do conhecimento, em diferentes areas cientificas, através de ambientes
de aprendizagem fisicos, online e virtuais, concorrendo para “aumentar [...] o nimero de
[criancas,] jovens e adultos que tenham habilitacdes relevantes, incluindo competéncias
técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo” .

O leitor podera prosseguir pela trajetoria proposta, ou tracar a sua propria rota,
quica direcionando-se em sucessivas aproximacdes de zoom in/zoom out por estes
Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam. Os movimentos assim (re)visitados
constituirdo seguramente pontos, de partida e de chegada, para “garantir que todos
os alunos adquiram conhecimentos e competéncias necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel, inclusive, através da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género,
promocao de uma cultura de paz e de nao violéncia, cidadania global, valorizacédo da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” .
Porque, e como sinalizei, numa iteracéo anterior, a Educacdo compreende a acao, nela
nos envolvendo; que possamos, pois, continuar a implicar-nos com e nesses Saberes em
Movimento, Saberes que Movimentam, trilhando novos caminhos, num percurso “equitativo

e de qualidade, e que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes”".

Teresa Cardoso

" Disponivel em: https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/temas/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/os-17-ods/
objetivo-de-desenvolvimento-sustentavel-4-educacao-de-qualidade Acesso em: 15 ago. 2022.
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CAPITULO 1

ADAPTACION ESCOLAR Y DESARROLLO SOCIAL

Data de submisséao: 19/05/2022
Data de aceite: 10/06/2022

Jhonny Santiago Torres Penafiel
Universidad Nacional de Chimborazo
Riobamba - Ecuador
https://orcid.org/0000-0002-5325-8852

RESUMEN: El Proceso de Adaptacion a la vida
educativa formal resulta una etapa vital en los
ninos, dicho proceso influye en varios factores
como: madurez cognitiva, independencia,
autoestima, etc,; hemos evidenciado
la necesidad de un correcto proceso
adaptativo para que los nifos fortalezcan
su desarrollo social. Por lo tanto la presente
investigacion, realizada en el CIBV (Centro
Infantil del Buen Vivir) “Francisco Chiriboga”,
se cumplid con la finalidad de dar solucion
a uno de los problemas mas frecuentes que
afrontan diariamente los infantes como es la
adaptacion; en este trabajo investigativo el
lector podra adquirir conocimientos referidos
a un proceso sistematico y planificado de
Adaptacion Escolar, comprobando que dicha
actividad producira resultados positivos en
el Desarrollo Social de los niflos de edades
entre 1 a 3 anos. Dentro de la metodologia
aplicada nos apoyamos en técnicas de
Observacion, usando Guias de Observacion

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il

EN LA INFANCIA

como Instrumento, con una poblacion de
15 niflos y 25 nifas, basados en el método
cientifico apoyado de un proceso inductivo
— deductivo. El presente texto determina
como las experiencias ludicas encaminadas
al asunto Adaptativo Escolar son métodos
efectivos para conseguir un idoneo Desarrollo
Social en los nifos. Como sostén y aporte
al presente trabajo esta la realizacion de la
Guia de estrategias didacticas “Me Divierto
y Socializo” en la cual hemos ubicado la
teoria convertida en practica con ejercicios
motivadores que promueven la Adaptacion
Escolar para Desarrollar el ambito Social de
los nifos.

PALABRAS CLAVES: Adaptacion en la
infancia. Adaptacion escolar. Desarrollo social.

SCHOOL ADAPTATION AND SOCIAL
DEVELOPMENT IN CHILDHOOD

ABSTRACT: The Process of Adaptation to
the formal educational life is a vital stage for
children; this process influences in several
factors like: cognitive maturity, independence,
self-esteem, etc. We have demonstrated
the need for a correct adaptive process
for children to strengthen their social
development. Therefore, the present research,
carried out in the CIBV ("Children's Center of
Good Living") "Francisco Chiriboga", with the
purpose of solving one of the most frequent
problems faced by infants on a daily basis,
such as adaptation. The reader will be able to
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acquire knowledge related to a systematic and planned process of School Adaptation,
proving that this activity will produce positive results in the Social Development of children
between 1and 3 years. Within the applied methodology we rely on Observation techniques,
using Observation Guides as an Instrument, with a population of 15 infant boys and 25
infant girls, based on the scientific method supported by an inductive - deductive process.
The present text determines how the ludic experiences directed to the School Adaptive
issue are effective methods to achieve an appropriate Social Development in children. As
support and contribution to the present work is the Guide to didactic strategies "I Amuse
and Socialize", in which we have placed the theory converted into practice with motivating
exercises that promote the School Adaptation to develop the social environment of children.
KEYWORDS: Adaptation in childhood. School adaptation. Social development.

1INTRODUCCION

La Adaptacion Escolar es uno de los factores esenciales en la vida estudiantil para
los niflos y nifas; de manera especial, en edades en las cuales asisten a los CIBV, es decir,
entre uno y tres anos. Se debe recalcar que una Adaptacion Escolar acorde a procesos
cientificos nos dio resultados favorables en el Desarrollo Social de los infantes.

Este trabajo ayudo a los nifios y nifias del Centro Infantil del Buen Vivir “Francisco
Chiriboga” a mejorar su Desarrollo Social en base a un correcto proceso de Adaptacion
Escolar. Al utilizar actividades como Juegos, Rondas y Titeres; los niflos de una manera,
divertida, integra, inconsciente y practica subieron considerablemente su nivel de

socializacion.

2 ADAPTACION

La adaptacion de las personas a las condiciones versatiles del medio circundante
es un fendmeno natural, cuyo mecanismo regulador se va accediendo en la propia
experiencia que se produce constantemente entre el organismo y el medio exterior.

Dicha capacidad para establecerse y preparase previamente para los cambios
que se suceden en su ambiente no es congénita, sino que se estructura de modo
paulatino y es muy débil en las primeras edades, por lo que cualquier variacién brusca
de las condiciones circundantes puede provocar alteraciones severas en el organismo.

No obstante, la mayoria de las personas logra ser capaz de estructurar sanos
mecanismos de adaptacion, que le facilitan ajustarse de manera efectiva a las condiciones
e influir sobre ellas en correspondencia con sus necesidades.

Siempre que existe un proceso de adaptacion, hay mecanismos de respuestas
del organismo, tanto en el plano psicolégico como en el fisioldgico, considerar que una

adaptacion no provoca cambios internos no es cientifico, y las investigaciones actuales
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en este campo indican que son aun mas demostrativas de lo que hasta el momento se
consideraba. (MARTINEZ, 1991)

La adaptacion es el estado de equilibrio entre la asimilacion del medio al individuo
y la acomodacion del individuo al medio. (CECREALC, 1992, péag. 3)

La adaptacion es un proceso intimo de cada persona, que le permite asumir

positivamente una nueva experiencia.

3 ADAPTACION ESCOLAR

En este articulo consideramos a la adaptacion escolar como un proceso lento
que afecta tanto al nifo, como a la familia y también a las educadoras. El éxito de la
adaptacion escolar depende de la ayuda que los padres brinden al nifio, para darle
seguridad y tranquilidad. El horario en los primeros dias no debe ser completo, para que
la insercion sea gradual.

El ser humano goza de una gran capacidad de adaptacion a nuevas condiciones.
En el nifo, esta capacidad es muy superior que, en los adultos, pues es esta cualidad es
la que le permite formarse, al no contar con un bagaje cultural previo que lo establezca.

El ingreso a la escuela presume un gran cambio en la vida del nifio, que hasta
el momento, basicamente se ha movido dentro del seno familiar. La adaptacion escolar
puede representar un foco de ansiedades y temores, pues suele ser la primera vez que
el nino se separa de su familia, al menos, la primera vez que queda con gente ajena a la
familia. Esto no solo implica desconcierto por parte del nifio, sino de los padres, quienes
experimentan la ansiedad de la separacion, y la inseguridad por el bienestar del pequerio.

La adaptacion escolar, debe ser paulatina, el nifio no debe llegar de pronto a la
escuela y permanecer el horario completo de primera. Los padres juegan un papel muy
importante en la adaptacion de sus hijos, pues de la informacién que brinden, y de los
sentimientos que transmitan, depende la forma en que el nifo se enfrentara a esta nueva
situacion. (APEPA, 2000)

4 DESARROLLO SOCIAL

El desarrollo social puede medirse en términos de la capacidad de comunicacion,
de su movilidad, del cuidado que se dispensa a si mismo, de la actividad que desarrolla, y
de su comportamiento social. (CAPLAN & CAPLAN, 2010)

De acuerdo con (MIDGLEY) el desarrollo social es “un proceso de promocion
del bienestar de las personas en conjuncién con un proceso dinamico de desarrollo

econdémico”. El desarrollo social es el proceso que, en el transcurrido el tiempo, conduce
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al mejoramiento de las condiciones de vida de toda la poblacion en diferentes ambitos:
salud, educacion, nutricion, vivienda, vulnerabilidad, seguridad social, empleo, salarios,
principalmente. Implica también la reduccion de la pobreza y la desigualdad en el ingreso.
En este proceso, es decisivo el papel del Estado como promotor y coordinador del mismo,
con la activa participacion de actores sociales, publicos y privados.

Uno de los aspectos que influye de forma decisiva en la capacidad de relacion
social del nino es el establecimiento de solidos vinculos afectivos que suelen desarrollarse
en los primeros meses de vida. En todas las culturas humanas el nifo, expresa un deseo
intenso de estar proximo a las personas que son objeto de vinculo, por lo tanto, lo que
define el vinculo es el hecho de que el nifo busque activamente estar cerca de esta
personay la prefiera a las demas presentes.

El nifo expresara también qué tipo de vinculo le une con la persona presente
mediante conductas como la sonrisa, que sera distinta para unas personas u otras
segun el vinculo que tenga establecido con ellas; conductas de seguimiento, protesta
ante la separacion o busqueda de esta persona como refugio ante situaciones inciertas.
Generalmente, el nifio desarrolla vinculos con las personas que tiene mas cerca, por lo que
suelen ser aquellas que lo cuidan, lo cambian o alimentan. A pesar de ellos, parece ser que
el establecimiento de vinculos no esta directamente relacionado con estas actividades.

Creemos que el hecho de que un nifio haya establecido fuertes vinculos afectivos
en la infancia facilitara sus relaciones sociales posteriores. A medida que el nifio va
creciendo es capaz de mantenerse durante mas tiempo alejado de sus padres, y los nifios
que han crecido en un ambiente familiar seguro seran los que tendran mayor facilidad para
establecer relaciones sociales, tanto en la infancia como en la edad adulta. En los nifios
preescolares, entre los cuatro y siete anos, las relaciones se amplian, los nifios pueden
relacionarse entre ellos en grupo y aparecen las primeras normas o reglas de juego, es
el inicio del juego asociativo o juego comunitario que conduce en muchas ocasiones al
fracaso, ya que el nino no ha salido totalmente de su egocentrismo; las disputas entre
companeros son frecuentes, aunque de poca intensidad en los nifos mas pequenos y se
van reduciendo con la edad.

También es necesario mencionar en este articulo que el desarrollo del lenguaje
tiene una importancia capital en la evolucion de las relaciones sociales. Una de las
funciones mas importantes del lenguaje es la comunicativa, con el inicio del lenguaje
el nifo puede expresar sus deseos y su interés por compartir alguna actividad, aunque
todavia las actividades conjuntas no prosperen adecuadamente. El lenguaje, por ende,
sirve como forma de expresar conceptos de abstractos, como los sentimientos y las

ideas y para expresar empatia o rechazo por los demas. (GRUPO OCEANO, 2013)

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 1



También existen factores que interviene en el desarrollo social del nifio como es el
vinculo que establece con las personas de su entorno, la exploracion de lugares nuevos
y las experiencias que adquiere; la interaccion con sus pares donde aparecen reglas que
deben cumplir en el juego para evitar peleas y malos ratos; finalmente algo importante
el lenguaje para que el nino exprese sus sentimientos y se comunique con las personas
de su entorno manifestando sus agrados. En la sociedad estan expuestos a todos estos

factores, el docente debe prepararlos para adaptarlos al entorno.

5 PROCESO DE ADAPTACION SOCIAL DE LAS NINAS Y NINOS AL CIBV

El CIBV es un espacio gubernamental que se encarga del desarrollo integral
de los nifios, en el que respetaran las normas de convivencia entre educadora y nifos,
donde estos aprenderan experiencias sociales, formas de comportarse y de resolver
conflictos, favorece a su autoestima y adquirira sus primeras relaciones de afecto con
sus companeros.

La adaptacion a la CIBV exige no tan solo a la capacidad intelectual sino, ademas,
condiciones de madurez de la personalidad estas dependen de la experiencia diaria del
nino que no ha tenido oportunidad de convivir, jugar, refir, competir, ponerse de acuerdo
y colaborar con otros de su edad pueda hacerlo de inmediato facilmente.

Esta adaptacion es un proceso interno de caracter afectivo-social en el que cada
nifna y nino empieza a familiarizarse al CIBV, considerar este tiempo permite asumir una
nueva experiencia desde actividades que promuevan la seguridad y confianza en el nuevo

ambiente y con las nuevas personas con quienes interactuara.

6 APLICACION DE ESTRATEGIAS PARA FORTALECER LA ADAPTACION Y
DESARROLLO SOCIAL

Dentro del Curriculo de Educacion Inicial establecido se encuentra el ambito de
Vinculacion emocional y social en donde se realiza una serie de actividades relacionadas
a desarrollar su identidad, incrementar su capacidad de relacionarse positivamente
con otras personas, establecer vinculos que facilitan la adquisicion de la seguridad y
confianza en si mismo, asi como su proceso de socializacion, de esta manera el nifio
obtiene experiencias, conocimientos, aprendizajes en la actividad diaria permitiéndoles
desarrollar su pensamiento, y sus actitudes de explorar, experimentar, jugar y crear.

La Educacion en la Etapa Inicial es el primer contacto con la escolaridad y
cuando tratamos el proceso de Adaptacion al mismo, estamos formando las bases en

esta vida que llevara muchos afos en irla construyendo, principalmente con el presente
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trabajo buscamos aportar para que por medio de la Adaptacion Escolar Desarrollemos
Socialmente a los Nifos.

Por medio de actividades propias para llegar a tener una adecuada Adaptacion
Escolar; tales como, Juegos, Rondas y Titeres buscaremos cumplir con el primer objetivo
que es conseguir una adaptacion Escolar en los niflos de 1 a 3 anos del CIBV “Francisco
Chiriboga” para consiguientemente llegar a un Desarrollo Social de los mismo.

Hay que recalcar que este proceso es complicado para los nifios y nifias, influyendo
mucho en su salud mental y también fisica; por lo que, mi Guia tiene una pertinencia alta
en la sociedad riobambena, particularmente en el Barrio San Martin.

(Montessori, 2001), manifiesta que nadie puede ser libre a menos que sea
independiente; por lo tanto, las primeras manifestaciones activas de libertad individual del
nifo deben ser guiadas de tal manera que a través de esas actividades él pueda estar en
condiciones para llegar a la independencia.

La motivacion y la diversion son estados mentales vitales en el desarrollo del ser
humano; es por eso, que hemos tomado como base a juegos, rondas y titeres; actividades
que haran sentirse estables emocionalmente y predispuestos para ir acatando este nuevo

mundo llamado escolaridad.

7 METODOLOGIA

Se trabajd una metodologia contextualizada, considerando un disefio no
experimental, en vista que no se manipul6 intencionalmente las variables en estudio, mas
bien se realizd una interrelacion de las variables en estudio por lo que se lo denominé
transversal; se considera una investigacion descriptiva donde se detalla todas las causas
y efectos del problema investigado, dando un ordenamiento coherente y pertinente
al contenido, este tipo de investigacion nos permite detallar las particularidades del
problema. Ademas, se construye indicadores referentes a cada una de las variables
mencionadas y se busca la apreciacion de los docentes en el caso de una encuesta, y la
apreciacion del investigador sobre las conductas y comportamientos que presentan los
ninos a través de la observacion, para disponer de aspectos que pueden describirse, y
que finalmente requieren verificarse.

Ademas, es explicativa ya que se evalua el efecto de la variable independiente
sobre la variable dependiente lo que nos ayuda a recopilar una mayor y mejor cantidad
de informacién con base en el método cientifico porque permite generara una hipotesis,
permitiéndonos indagar sobre el problema de investigacion con la finalidad de tener un

enfoque mas claro y objetivo para darle una posible solucion al problema planteado.
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Finalmente se considera un trabajo investigativo de campo, puesto que se realizé

en el lugar de los hechos, donde se plasma el problema y porque se esta en contacto

directo con los nifos y ninas como fuente primaria, que sirvieron de apoyo, para recopilar

la informacion y fueron quienes participaron activamente en la aplicacion de estrategias

para el fortalecimiento de la adaptacion en su desarrollo social; en esta investigacion

se abordo al grupo de 40 nifios y nifas de 2 a 3 anos del Centro Infantil Del Buen Vivir

“Francisco Chiriboga”.

8 RESULTADOS

CUADRO N° 1. Su comportamiento es positivo al actuar en juegos grupales.

Alternativas ANTES DESPUES

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
No lo consigue 26 65 20
En proceso 13 325 9 225
Domina 1 25 23 57,5
TOTAL 40 100 40 100

Fuente: Ficha de Observacion aplicada a los nifos y nifas CIBV “Francisco Chiriboga”.

GRAFICO N° 1. Su comportamiento es positivo al actuar en juegos grupales.

Alternativas
N w 5 w (2] ~
(=] o o o o o

=
(=]

0

65

No lo consigue

En proceso

57,5

Domina

Hantes

65

32,5

2,5

M pespués

20

22,5

57,5

=== Antes

N pespués

© = 7 " Lineal (Después)

Fuente: Cuadro N° 1.

Al comparar las cifras entre antes y el después, podemos evidenciar claramente

que hubo un gran desarrollo en cuanto a la actitud positiva que los nifos y nifas mantienen
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al formar parte de juegos grupales y actividades ludicas, las mismas que representan

un poderoso indicador del desarrollo social de los infantes, por tal razén recalcamos

en el presente articulo la importancia de la aplicacion de estrategias para optimizar los

procesos adaptativos que enfrentan los nifios en esta etapa, lo cual influye directamente

en el progreso de la dimension social.

CUADRO N° 2. Participacion activa en el grupo social.

Alternativas ANTES DESPUES

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
No lo consigue 19 475 9 225
En proceso 15 375 16 40
Domina 6 15 15 375
TOTAL 40 100 40 100

Fuente: Ficha de Observacion aplicada a los nifos y nifas CIBV “Francisco Chiriboga” Elaborado por: Autores.

GRAFICO N° 2. Participacion activa en el grupo social.
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Fuente: Cuadro N° 2. Elaborado por: Autores.

El grafico representa el cumplimiento del objetivo de mejorar en la participacion

grupal de los ninos, considerando lo importante que es trabajar en grupo en la sociedad

podemos decir que es un gran alcance el proceso de desarrollo social en la infancia,

lo cual proporciona a los niflos seguridad, autoestima, independencia y sociabilidad, los

mismos que se considera como factores relevantes dentro de la adaptacion escolar.

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il

Capitulo 1



9 DISCUSION

Realizada la comprobacion de las tres hipotesis especificas, asi como los resultados
comparativos de antes y después de la aplicacion de la guia, se comprueba la hipdtesis
general que la Adaptacion Escolar influye significativamente en el Desarrollo Social de los
nifnos y nifias del Centro Infantil del Buen Vivir “Francisco Chiriboga” 2016-2017.

Estos resultados reflejan que los niflos y nifas en su mayoria no actian con
seguridad y confianza en si mismo, esto es primero por la ambientacion inicial y esto
mejora en lo posterior. La mayoria de los nifios y nifias si respetan su espacio y el de
sus companeros, luego este valor sube mas, debido a las actividades realizadas por las
educadoras, lo que permite fortalecer el desarrollo de variadas habilidades en las que
comprende una serie de procesos superpuestos que comienzan el fortalecimiento del
Desarrollo Social.

Al realizar un adecuado proceso de Adaptacion Escolar estamos dando
herramientas para que los nifios vayan formando habitos en los cuales adquiriran
conocimientos inconscientes sobre como desarrollarse socialmente; recalcando, q este

factor es principal para llegar al éxitos en cualquier ambito profesional y ocupacional.

10 CONCLUSIONES

Se pudo comprobar que la aplicacion de actividades para la Adaptaciéon Escolar
basadas en Juegos ayudo a mejorar el Desarrollo Social.

Al aplicar actividades para la Adaptacion Escolar basadas en Rondas Infantiles
ayudaron a mejorar el Desarrollo Social de los nifios y nifas.

Aplicando actividades para la Adaptacion Escolar basadas en Titeres ayudaron a

mejorar el Desarrollo Social de los nifos.
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RESUMO: O presente estudo resulta da
realizacdo de um projeto de investigacao-
acao centrado numa abordagem integradora
do saber no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
o0 que contribui para o desenvolvimento de
competéncias durante o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos. Tem como
um dos principais objetivos evidenciar as
competéncias que um professor pode mobilizar
na gestdo do curriculo, tendo subjacente a
finalidade de trabalhar as diferentes areas
- do Portugués, Matematica e Estudo do
Meio - de forma integrada. Para a realizagao
deste estudo foi fundamental destacar os
conceitos de interdisciplinaridade, integracao
curricular e integragao dos saberes, atividades
investigativas, competéncias e investigacao-
acdo. Pelo processo desenvolvido e
aprendizagens realizadas, o estudo aponta
para (i) as potencialidades de uma pratica
integrada e integradora do curriculo do
1° CEB; (i) a relevancia das praticas de
integracéo curricular, particularmente pelas
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competéncias que se desenvolvem nos alunos,
ao nivel dos conhecimentos, capacidades e
atitudes transversais ao curriculo do 1.° ciclo;
(iii) a importancia da participacdo dos alunos,
envolvendo-os ativamente na construcao das
suas aprendizagens, recorrendo a praticas
investigativas; e, finalmente, (iv) o papel
da investigacdo-acdo como metodologia
formativa para um professor que se proponha
desenvolver processos de reflexdo critica,
tendo em vista introduzir mudancgas nas suas
praticas de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Integracado curricular.
Atividades  investigativas. = Competéncias.
Investigacao-acao.

CURRICULAR INTEGRATION IN THE 1st
CYCLE OF BASIC EDUCATION: FROM
PRACTICE TO TRAINING

ABSTRACT: The present study is the result
of an action research project focused on an
integrative approach to knowledge in the
1t Cycle of Basic Education (CBE), which
contributes to the development of skills during
the teaching and learning process of pupils.
Its main objective is to highlight the skills
that a teacher can mobilize in managing the
curriculum, with the purpose of working the
different areas - of Portuguese, Mathematics
and Environmental Studies - in an integrated
way. To carry out this study, it was essential
to highlight the concepts of interdisciplinarity,
curricular integration and integration of
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knowledge, research activities, competences, and action-research. The study points to
(i) the potential of an integrated and integrative practice of the 1t CBE curriculum; (ii) the
relevance of curricular integration practices, particularly for the competences that are
developed in pupils, with regard to knowledge, skills and attitudes that are transversal to
the 1t cycle curriculum; (iii) the importance of pupilparticipation, actively involving them
in the construction of their learning, using research practices; and, finally, (iv) the role of
action-research as a training methodology for a teacher who intends to develop processes
of critical reflection, with a view to introducing changes in their teaching practices.

KEYWORDS: Curricular integration. Research activities. Competences. Action-research.

1INTRODUGAO

O estudo apresentado resulta de um projeto de investigacdo-agcdo, onde o
professor reflete de forma singular sobre a sua pratica pedagogica, encontrando-se em
permanente estado de formacgao.

O projeto de investigacdo-agcdo foi aplicado numa turma de 4.° ano de
escolaridade, numa instituicao de ensino privado e cooperativo. O projeto teve a duragao
de um ano letivo.

O projeto de investigagdo-acdo e, simultaneamente, intervencdo assenta
em duas componentes fundamentais que se encontram interrelacionadas: uma, que
decorre na experimentacao de um modelo de gestao do curriculo, apelando a integracao
curricular e a adogéo de metodologias ativas na sala de aula e, outra, que se prende com
o processo de autoformagao, promovendo as competéncias de reflexao critica sobre a
pratica pedagogica.

01.° CEB surge aos olhos de todos como um contexto mais favoravel a experiéncias
de aprendizagem mais integradoras dos saberes, devido a monodocéncia. Contudo,
emerge a necessidade de rever as praticas dos professores de forma a abordarem as
varias areas do saber de forma ndo estandardizada.

Os professores que desenvolvem competéncias investigativas, refletindo sobre as
suas praticas, implementando os seus proprios projetos investigativos ficam mais despertos
e mais aptos para promoverem este tipo de metodologia que assenta na convicgao de que

o conhecimento € uma construgao do sujeito, sejam eles professores ou alunos.

2 CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO - A TURMA

A turma onde se desenvolveu o projeto de investigacdo-acao era composta por
catorze alunos, todos eles residentes na mesma localidade.
Durante o periodo de lecionagéo no Externato houve sempre a preocupagéo em

realizar visitas de estudo que permitissem aos alunos conhecer melhor a historia e cultura
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da cidade onde vivem. Por esse motivo, muitos desses locais foram visitados durante o
ano letivo em que decorreu o projeto, servindo como ponto de partida para a realizagcao
de projetos desenvolvidos na sala de aula.

As atividades propostas aos alunos tiveram como ponto de partida uma visita de
estudo ao Museu dos Jeronimos onde assistiram a peca de teatro “Portugal por Miudos”.

Deste modo, a sala de aula transformava-se num espaco promotor de novos
conhecimentos, estimulando a sua sensibilidade para as diferentes areas culturais. Muitas
vezes, os alunos ficavam despertos para um local visitado pelo colega e acabavam por
fazer a mesma visita com os pais e familiares.

A primeira abordagem para a implementacao do projeto de investigacao alicergou-
se na construcdo de um diagnostico centrado na identificagdo das potencialidades e
fragilidades da turma, de acordo com a sua caracterizagao. O trabalho dos alunos desde
0 seu primeiro ano de escolaridade facilitou o conhecimento sobre cada um deles e o seu
funcionamento em grupo, fator que se revelou crucial nas diversas vertentes do projeto

de intervencao realizado.

Tabela 1. Elementos caracterizadores da turma.

Potencialidades Fragilidades
interesse e motivagdo quando envolvidos em | dedicagéo as tarefas
gosto por tarefas dinamicas gestdo do trabalho de grupo
vontade de aprender, curiosos e participativos desinteresse por tarefas rotineiras
gosto pelo trabalho de grupo concentracdo nas aulas expositivas
comunicagao oral; escrita de texto
nivel cultural acima da média. relacionamento de diferentes conhecimentos.

Nota. Da autora.

3 CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA

Todo o processo de ensino e aprendizagem deve ser concebido partindo
das caracteristicas de uma turma, integrando os conhecimentos prévios dos alunos e
deslocando os centros de decisdo do professor para os alunos. Um dos caminhos possiveis
para seguir estes principios que oferecem um maior significado as aprendizagens e
garantem o desenvolvimento de um leque mais alargado de competéncias decorre de
uma pratica que promove uma integragéo do curriculo.

Neste sentido surge a necessidade de perceber como é que uma abordagem
para a integracdo dos saberes no 1.° Ciclo do Ensino Basico, permite promover, nos
alunos, o desenvolvimento de competéncias (conhecimentos, capacidades e atitudes)
em diferentes areas disciplinares e, no professor, o pensamento critico sobre a gestdo do

curriculo naquele nivel de ensino.
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Um conjunto de conceitos emerge desta problematica, os quais devem ser
equacionados na sua inter-relagdo, enquanto proposta de fundamentagdo tedrica
que sustente as opgdes metodoldgicas assumidas pelo professor, mas também o

desenvolvimento da pratica reflexiva que o acompanha (Figura 1).

Fig. 1. Esquema concetual. Da autora.

INTERDISCIPLINARIDADE El INTEGRACAO CURRICULAR |

| AREAS DISCIBLINARES 1CEB |

| INTEGRADA / INTEGRADORA |

]

COMPETENCIAS
q PROFESSOR
INVESTIGATIVAS GESTAO DO CURRICULO |

Assim, ha dois conceitos nucleares que se constituem como ponto de partida para
a construgcao de um quadro concetual que sustenta a sua fundamentacgao tedrica e que

se encontram no cerne desta problematica: interdisciplinaridade e integracao curricular.

31 DA INTERDISCIPLINARIDADE A INTEGRACAO CURRICULAR

Num momento em que o conhecimento epistemologico sofre algumas alteracoes,
o conceito de interdisciplinaridade € demasiado amplo, sendo aplicado a um conjunto
muito heterogéneo de situacdes e de experiéncias. De um modo geral, os conceitos nunca
se definem de forma univoca, e este nao foge a esta regra. Como refere Thiesen (2008),
a interdisciplinaridade sera articuladora do processo de ensino e de aprendizagem na
medida em que se produzir como atitude, como modo de pensar, como pressuposto de
organizagao curricular, como fundamento para as opg¢des metodoldgicas de ensinar e,
ainda, como elemento orientador na formacgéo dos profissionais de educacéo.

Recuando um pouco mais, segundo Piaget (1972), a interdisciplinaridade é a
colaboracéo entre disciplinas diversas ou entre sectores heterogéneos de uma mesma
ciéncia que conduz a integragdes propriamente ditas, isto €, a uma certa reciprocidade de
trocas tendo como resultado um enriquecimento reciproco.

Para Fazenda (1979), o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma

forma de conhecimento € em si mesma racional. “Tenta, pois, o didlogo com outras formas
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de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas ... um projeto interdisciplinar nao
precisa se orientar apenas para o produzir, mas que surja espontaneamente, no suceder
diario da vida, de um ato de vontade. Nesse sentido, ele nunca podera ser imposto, mas
devera surgir de uma proposicao, de um ato de vontade frente a um projeto que procura
conhecer melhor” (1979, p. 48).

Sé abordando e aprofundando um determinado tema a luz das diversas disciplinas
é que podemos aceder a camadas mais profundas do conhecimento. Desta forma,
podemos mesmo afirmar que a interdisciplinaridade tem um lugar crucial e decisivo na
criagao cientifica. Assim, a ciéncia apela a um olhar mais transversal sobre os temas
estudados, em que emerge a necessidade de se olhar para os lados, a fim de se ver
outras coisas que permitam um conhecimento mais profunda e global.

Segundo Pombo (2004) existem diversas vantagens da interdisciplinaridade nas
escolas: uma maior motivacao por parte dos alunos, maior capacidade e competéncias
para lidar com problemas que surgem, maior criatividade e atencao, crescente
capacidade para assimilar que resulta das conexdes estabelecidas, maior capacidade
de transferéncia de saberes, métodos e técnicas, maior desenvolvimento académico e
cognitivo, maior impacto no desenvolvimento afetivo e, por fim, maior satisfacédo docente
quando se desenvolve em equipas que se focam no trabalho colaborativo.

Com a evolugao dos conceitos de pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade,
chega-se hoje a integracao de saberes. Trata-se da fusdo de conhecimentos, métodos e
técnicas disciplinares, com a construgao de uma modalidade ou forma de conhecimento
que acaba com a fronteira das disciplinas. As diferentes disciplinas devem convergir para
o tratamento de um dado tema ou atividade, sem que haja qualquer dependéncia ou
hierarquia entre elas, mas antes uma colaboragao e interagao com um determinado fim.

Uma pratica por situacdes de ensino que privilegiem a elaboracéo de projetos
prevé a presenca de uma integracao de saberes, em que o contributo das diversas
disciplinas é crucial para um conhecimento mais profundo sobre um determinado tema de
estudo. Assim, com a finalidade de promover abordagens interdisciplinares nas escolas,
o professor deve pensar num tema, assunto ou unidade do programa que pretende
trabalhar com os seus alunos, definir uma metodologia ou linha didatica que permita
abordar o tema em questao, definir uma situacéo problema e criar uma atividade que
seja dinamizada e em que o contributo das varias disciplinas seja fundamental para um
conhecimento mais profundo sobre o tema em estudo.

Desta feita, a interdisciplinaridade e a integracao de saberes nao delimitam o

saber de cada disciplina, mas mantém a sua individualidade, uma vez que os contributos
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de todas elas, de forma integrada, se revelam fundamentais para a compreensao das
varias causas ou fatores que intervém sobre a realidade.

N&o obstante a reconhecida necessidade de integrar saberes, beneficiando de
todas as vantagens atras referidas, os professores ndo deixam de sentir e experimentar
esta questdo com algumas dificuldades. A formacao dos professores, construida numa
l6gica disciplinar é, quicd, o primeiro dos grandes obstaculos a pratica de integragcéao
curricular. A formacao de professores espelha as realidades das escolas no sentido de
encontrar respostas as necessidades dos alunos, mas promovendo uma abordagem que
nao tem em conta, nem uma perspetiva interdisciplinar do conhecimento cientifico, nem
as potencialidades da integracdo curricular na sala de aula.

Os professores devem ser os primeiros a assumir as mudancas com relagao a
sua forma de lidar com a informagao para transforma-la em saber compartilhado. Para
isso, é necessario valorizar a pesquisa, pois ela possibilita o encontrar de respostas as
indagacdes as questdes que vao sendo formuladas. Neste processo, o pesquisador
aprimora seus conhecimentos e informacgodes, passando a construir um novo conhecimento
sobre 0 mesmo assunto num processo de autoformacao. E deste modo que a pedagogia
de projetos melhor se aproxima de uma aprendizagem significativa, contribuindo para
o desenvolvimento e o despertar da criatividade, e possibilitando aos individuos sair do
senso comum, adotando uma consciéncia critica. Tal so sera possivel quando a escola
romper com o modelo tradicional de ensino, que valoriza apenas o contetido, sem integrar
as vivéncias e os saberes prévios dos seus educandos.

Deste modo, as principais linhas que caracterizam uma abordagem integrada do
curriculo, fica explicita a relevancia que nela ocupa a centralidade dos alunos no processo

de ensino e aprendizagem, promovendo preferencialmente, atividades investigativas.

3.2 ATIVIDADES INVESTIGATIVAS

As atividades de caracter investigativo sdo essenciais em processos de ensino e
aprendizagem centrados na integracao do curriculo, neste caso, no contexto do 1. CEB.

As atividades investigativas estdo fortemente relacionadas com praticas que
fomentem a interdisciplinaridade, pois estimulam a aprendizagem em diferentes areas
curriculares. Para Cachapuz et al (2005), a atividade investigativa contempla ainvestigacao
orientada e a participagcao ativa dos estudantes na construgcdo do conhecimento e nao
a simples reconstrucdo pessoal do conhecimento previamente adquirido, através do
professor e do livro escolar.

Quando, numa sala de aula, o professor propde a realizacdo de atividades

investigativas, estas devem ser conduzidas e orientadas pelo professor, mas desenvolvidas
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na turma com a participacéao ativa dos alunos nesse processo de ensino e aprendizagem.
Assim, as atividades investigativas caracterizam-se por agdes e atitudes coletivas em que
o objetivo primordial é identificar as necessidades de cada interveniente, transformando-
as em necessidades comuns a turma, para tentar compreender o problema e tragar um
plano de trabalho com o objetivo de resolvé-lo.

A realizacdo de uma atividade investigativa abrange um plano de construcéo
curricular, pois implica a necessidade de elaboragéo de conteudos curriculares, no ambito
dos conceitos, procedimentos e atitudes.

Para Gil-Pérez, Daniel et al (1999), a atividade investigativa seja de ensino ou de

aprendizagem pressupode:

« delimitacao do eixo tematico;

+ contextualizacéo;

e conhecimento da situacédo em estudo;

- definicdo do problema (de ensino ou de aprendizagem);

e compreensao do problema;

« levantamento de hipdteses e planeamento das acoes;

- realizacdo das agdes ou das estratégias de investigacao;

« andlise de resultados a luz dos objetivos definidos ou das hipoteses

formuladas;

« conclusdes ou sinteses com possiveis formulagdes de novos problemas,

reflexdes orais e escritas sobre 0 movimento desenvolvido.

Numa atividade investigativa, o papel do professor é particularmente importante.
Cabe ao professor intervir no sentido de mediar o processo de aprendizagem, de maneira
a conduzir os alunos a desempenharem o seu papel de pequenos investigadores, em
busca de respostas a um determinado problema que surge na vida da turma, ou, por outro
lado, é proposto pelo professor no contexto de sala de aula.

Para além das respostas a um determinado problema, as atividades investigativas
potenciam a articulagao entre os processos de aprendizagem conceptual, leitura e escrita,
bem como acentua situagdes de comunicacao e interacao, levando a novas questoes e,
consequentemente, novas hipoteses e a necessidade de partilha de conclusbes. A fase
final das atividades investigativas deve centrar-se na reflexao e partilha de aprendizagens
e conclusdes em grupo.

Em sintese, seguindo a palavras de Garcia e Garcia, citado por Ortiz (2009), a
metodologia investigativa, na sala de aula, justifica-se porque (1) centra o processo
de ensino e aprendizagem no aluno; (2) reconhece a educacdo como uma realidade

complexa; (3) considera a aprendizagem como uma construcdo de conhecimentos; (4)
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potencia a criatividade, a autonomia e a comunicacéo; (5) facilita a familiarizacdo com o

curriculo; (6) propicia a organizagdo dos conteddos em torno da resolugéo de problemas.

3.3 AS COMPETENCIAS DO PROFESSOR ENQUANTO GESTOR DO CURRICULO

A palavra curriculo surge em educacao quando a escolaridade se assume como
uma atividade organizada em funcdo da sociedade, ou seja, dos interesses sociais,
culturais, econémicos e politicos.

Segundo Alonso e Rolddo (2006), o curriculo € um corpo de aprendizagens
consideradas socialmente necessarias, num determinado contexto espacio-temporal,
organizado numa estrutura e sequéncia finalizadas, cuja organizagao e implementagao
compete a instituicdo escolar assegurar. Em sintese, o curriculo consubstancia o que,
socialmente, em cada época, se considera que deve ser ensinado e aprendido na escola.

O curriculo define o que ensinar, a quem ensinar e para qué ensinar, tendo
em consideracao trés aspetos diferentes: o conhecimento, o aluno e a sociedade:
o conhecimento deve contemplar as varias areas disciplinares; o aluno requer uma
representacdo social e psicologica fundamentada na produgédo cientifica na area da
educacéo; a sociedade inscreve-se na dimensao do curriculo que contempla concegoes
e valores sociais, necessidades sociais, econdémicas e politicas de um dado contexto
socio temporal.

Ora na dinamizagéo e vida do curriculo, é fundamental o papel do professor. Os
docentes devem recriar o0 programa, de modo a atender aos diversos pontos de partida,
cabendo aos professores proporcionar-lhes os instrumentos e as técnicas necessarios
para que eles possam construir o seu proprio saber de forma sistematizada.

Segundo Brazéo (1996), os professores assumem-se, entdo, neste contexto, como
construtores e gestores do curriculo, papel ndo alheio, por certo, ao seu desenvolvimento
de profissional, na medida em que as suas concec¢des pessoais dependem dos valores
que defendem e da sua propria pratica, de acordo com a sua maturidade e das suas
experiéncias profissionais.

O papel do professor manifesta-se preponderante na forma como o curriculo
é desenvolvido e aplicado/trabalhado nas escolas e salas de aula. Um dos papéis
fundamentais do professor &, assim, o de gestor do curriculo. Como refere Roldao (1999a;
1999b), é o professor que tem de gerir as estratégias curriculares que promove, de modo
a assegurar o envolvimento efetivo nos processos cognitivos de aprendizagem, tornando
esta, de facto, significativa.

O resultado de uma boa aula em que predominam atividades que promovem a

integracao curricular dependera, essencialmente, como refere Roldao (1999b), na maior
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ou menor capacidade de o professor desencadear e manter com sucesso aprendizagens
ativas nos seus alunos, através das estratégias mais diversas, desde que se adequem as
finalidades pretendidas e promovam genuinos e significativos resultados de aprendizagem.

Retomando Alarcao (1997), gerir o curriculo passa por diferenciar atividades e
estratégias, inserir as aprendizagens das disciplinas formais nos contextos dos alunos e
em projetos curriculares significativos, perceber o modo como leem o mundo para que
possam ter acesso a novas leituras séo outras tantas vias para gerar aprendizagens de
niveis mais proximos entre alunos que, a partida, e cada vez mais, se situam em pontos
bem distantes.

Gerir de forma consciente o curriculo, como refere Alarcao (1997), significa, acima
de tudo, procurar respostas mais adequadas e mais bem-sucedidas face a finalidade
e justificacao essencial do curriculo escolar: a aprendizagem daquilo que se considera
necessario que a escola proporcione a todos. Até porque, como refere Roldao (1999b),
aprender nao acontece espontaneamente, e muito menos isoladamente. E ensinar — a

profissdo de todos nos - é antes de mais fazer alguém aprender.

4 METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Sendo que se pretendia refletir e melhorar as praticas do professor na sala de aula,
promovendo atividades de integracao curricular, é importante reforcar que o presente
estudo se desenvolveu no contexto de sala de aula.

O sentido de pesquisa surge da necessidade que o investigador sente de resolver
um problema pratico com que se depara. Numa investigagdo € necessario que se
produza um novo conhecimento, o que implica a implementacédo de uma metodologia de
investigacéo rigorosa e, envolvendo a definicdo de uma problematica a partir da qual se
pretende questionar a realidade, a definicdo de um quadro conceptual que garanta a sua
analise e a intervengéo no sentido de introduzir mudancas na pratica docente.

A investigacéo apresentada tem como base uma investigacédo-acdo de modo
a promover o desenvolvimento de competéncias profissionais, quer ao nivel da gestao
do curriculo, quer ao nivel da reflexdo e do pensamento critico, de modo a introduzir

mudancas na pratica docente.

41 METODOLOGIA MISTA: QUANTITATIVA E QUALITATIVA

Aolongo de todo este processo de investigacdo-acgao foi utilizadauma metodologia
mista, recorrendo a métodos e técnicas de caracter quantitativo e qualitativo. Segundo

Tashakkori e Teddlie (2003), entende-se por abordagem mista o tipo de desenho de
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investigacdo em que as metodologias qualitativas e quantitativas sao utilizadas em
investigacéo, no que concerne aos métodos, a recolha de dados, aos procedimentos de
analise e as inferéncias.

No decorrer do trabalho planificado e aplicado em sala de aula no ambito da
investigacao, os dados qualitativos prevaleceram. Porém, apesar de se tratar de um
projeto de investigacao-acao, € inevitavel recorrer a dados quantitativos.

Segundo Flick (2005), as caracteristicas essenciais da investigacao qualitativa sdo
(i) a adequacéo dos métodos e teorias a complexidade do objeto de estudo; a integragcéo
das diferentes perspetivas dos participantes, procurando os significados individuais e
sociais dos fendmenos e praticas e a sua inter-relagao; e, a reflexdo do investigador sobre
a sua pratica investigativa, neste caso, incluindo a construgao dos quadros conceptuais e

a implementacao de um projeto de intervencéo na sala de aula.

4.2 A INVESTIGACAO-ACAO

A necessidade de recorrer a metodologias mistas decorre, ndo so das exigéncias
que emergem da investigacao definida, como mas também da opcgéo estratégica de a
analisar e desenvolver num processo de investigacado-acéao. Isto é, acompanhando as
palavras de Coutinho (2016), considera-se que a “Investigacdo-Acédo pode ser descrita
como uma familia de metodologias de investigacdo que incluem agédo (ou mudanca) e
investigacéo (ou compreenséo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em
espiral, que alterna entre acao e reflexao critica” (pp. 363-364).

Neste caso, a investigagdo-acao tem como principal objetivo refletir e melhorar a
pratica pedagdgica.

A investigacado-acao é uma abordagem metodologica orientada para a pratica,
que requer a recolha e tratamento de dados ao longo de todo o processo, de forma
a reinvestir os resultados na propria acdo e os procedimentos predominantemente

qualitativos, podem também recorrer a procedimentos quantitativos.

4.3 METODOS E TECNICAS UTILIZADAS NAS VARIAS FASES DO PROJETO

Como ja foi referido no ponto anterior deste projeto, as metodologias utilizadas
para a sua realizagéo foram mistas de carater quantitativo e qualitativo. Para cada fase
do projeto, prevaleceu a metodologia que mais se adequava de acordo com o objetivo
estabelecido e com os dados que se pretendia analisar.

Tratando-se este projeto de uma investigacdo-acdo em que se pretendia

investigar, refletir e introduzir mudancas na pratica pedagogica, emergiu a necessidade
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de recolha de dados em diferentes momentos da investigacao. Para tal, foi importante
criar momentos de recolha de dados que me permitissem, de alguma forma, criar um
certo distanciamento da pratica para que esta pudesse ser analisada com a objetividade
possivel num projeto desta natureza, e com o rigor que uma investigacéo exige. Desta

forma a recolha de dados foi a partir de:

- Observacao participante;
- Registos num diario de bordo;
- Notas de trabalho de campo;

- Grelhas de registo.

5 SEQUENCIAS DE ATIVIDADES

Para a implementacédo deste projeto foram dinamizadas trés sequéncias de
atividades com um total de 14 sessodes. Estas sequéncias consistiam em dinamizar
atividades de sala de aula que partissem dos interesses dos alunos.

Para cada sequéncia de atividades foram construidos materiais e fichas de apoio
aimplementacéo das mesmas, assegurando a sua eficaz concretizacdo. No final de cada

uma das sequéncias foram construidos instrumentos de avaliagdo das aprendizagens.

Tabela 2. Elementos caracterizadores das SA desenvolvidas.

SA

Caracteristicas SA1 SA2 SA3

« ldentificagdo, junto dos

Atividade de « Visita de Estudo / alunos. das questes » Definigdo de um tema
partida Assistir a uma Peca de § a aglutinador, escolhido pelos
LA que gostavam de ver
(motivacédo) Teatro. alunos.
aprofundadas.
N.° de sessées | « 5 de 120 minutos * 5de 120 minutos * 4 de 120 minutos
Organizagdo do « Trabalho individual

Trabalho de grupo « Trabalho em pequeno grupo

grupo-turma « Trabalho em grande grupo

Papel do

professor Orientagao, supervisdo, apoio

(i) realizar atividades numa logica integrada dos saberes,
Finalidades (ii) trabalhar em Metodologia de Trabalho de Projeto,
(i) realizar atividades investigativas.

Os alunos planificaram com um guido:
* 0 que ja sei sobre o tema,
« 0 que gostava de saber mais,
* 0 que vamos pesquisar,
« onde vamos pesquisar,
« 0s recursos utilizados,
« adata prevista de conclusao do trabalho,
« adata da comunicagao do projeto a turma.

+ Identificacao dos
Planificacao assuntos escolhidos
pelos alunos.
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_ SA SA1 SA2 SA3
Caracteristicas
. Articulagao das propostas de trabalho com os programas e metas curriculares das areas
Contetdos R . h . .
disciplinares envolvidas: Estudo do Meio, Portugués e Matematica
« Texto biografico sobre
as personagens da H.P.
» Texto informativo sobre
as viagens que os
portugueses fizeram.
« Reconto das viagens
» Apresentacdo das » Registo do itineréario das
personagens principais viagens num planisfério
e do papel que « Fichas informativas sobre | « Construgao de um friso
Producées desempenharam os temas selecionados. cronoldgico.
realizadas » Registo, no mapa- » Comunicacéo oral a » Produgéao de um livro
mundo, dos continentes turma. sobre os navegadores
e oceanos, e localizagcéo portugueses.
dos respetivos » Comunicagéo oral a turma.
itinerarios das viagens
realizadas, identificando
locais importantes de
passagem;
Comunicagao oral a
turma.
Avaliacdo Realizagdo de uma ficha de avaliagao integrando as diferentes areas do saber (EM, PT e MAT).
Nota. Da autora.
6 CONCLUSOES

Com a aplicagcao de um projeto de investigagdo-acdo numa turma do 4.°
ano, podemos concluir que os alunos se sentiram mais motivados no decorrer das
aulas, aderindo com muita satisfacdo as tarefas propostas; desenvolveram as suas
competéncias de andlise e espirito critico; mobilizaram diversas areas do saber para a
construcao das suas aprendizagens; melhoraram em termos quantitativos e qualitativos
os seus resultados escolares, participando em instrumentos de avaliagao integrada.

O papel do professor em todo este processo revelou-se crucial na gestao
integrada dos saberes. A sua permanente tomada de consciéncia e formagéo continua,
assim como a reflexao diaria da pratica pedagodgica é determinante e corresponsavel pelo
processo de aprendizagem dos seus alunos.

O papel do professor como gestor do curriculo é importantissimo no processo
de aprendizagem dos seus alunos e assumindo, ao longo da sua carreira, o papel de
investigador sobre a sua propria pratica pedagdgica, pois s6 assim pode-se ir adaptando
as necessidades e realidade dos seus alunos.

Sendo este um dos principais intervenientes do processo educativo das criangas,
é fundamental que se repense na pratica pedagodgica dos professores do 1.° CEB. Importa

que os proprios professores reflitam sobre a propria pratica pedagogica, avaliando-a

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 2 m



constantemente, adaptando-a e adequando-a as criangas que tem na sua sala de aula e
que sao diferentes de turma para turma.

E absolutamente essencial que o professor seja o seu principal critico para
que todos os dias defina atividades e estratégias que deem sentido as aprendizagens
que espera que os seus alunos realizem. E importante que, nas aulas, no decorrer
das atividades, os alunos se sintam motivados e interessados nas tarefas propostas
encontrando sentido para as mesmas. Mais importante do que as criancas se adaptarem
ao curriculo do 1.° CEB é o professor ter consciente na sua pratica que deve apresentar
atividades que estimulem e motivem os alunos para que estes deem sentido ao que
aprendem, isto &, aproximar o curriculo dos alunos.

Em todo este processo de adequar os modelos pedagdgicos as caracteristicas
e interesse das criancgas, trabalhar em metodologia de trabalho de projeto surge como
uma alternativa e uma estratégia pedagogico-didatica que promove a interagao entre as
areas do conhecimento, a contextualizacdo dos conteuldos e a participacao efetiva dos
professores na elaboracao do curriculo e no desenvolvimento de novas metodologias.

Importa que os professores do 1.° CEB conhegcam diferentes modelos
pedagogicos, fazendo formacdes que os tornem mais preparados para o desafio que
impera na educacao dos dias de hoje. A formacéo inicial dos professores deve ser
repensada. O papel das instituicbes de ensino superiores responsaveis pela formacao
inicial de professores apresenta-se preponderante.

Os professores devem, por isso, ser estimulados a inovar, recorrendo a novas
metodologias, como a metodologia de trabalho por projetos, promovendo a qualidade do
ensino e reorganizando o curriculo. Desta forma, a formagao continua dos professores
revela-se fundamental para que a cada momento construam o seu conhecimento e o

adequem nas suas salas de aula.
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RESUMO: Este estudo objetivou desenvolver
praticas sustentaveis quanto ao destino e
tratamento adequados das aguas residuais.
A escola situa-se no Distrito Federal em
assentamento precario em infraestrutura,
com fossas residenciais que extravasam
rotineiramente. A busca para a sustentabilidade
na escola foi embasada em triade: gestéo,
espaco fisico e curriculo. A gestéo foi efetivada
com a comunidade escolar em parcerias com
gestores e docentes. A construcao de Tanque-
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de-Evapotranspiracao (TEVAP) para tratamento
de aguas negras formou o segundo pilar; o
Programa de Educacéo Ambiental com énfase
em Escolas Sustentaveis compds o curriculo.
Os resultados indicaram boas perspectivas
no engajamento da sustentabilidade
socioambiental escolar. A proposta pedagdgica
avanca com o fortalecimento de elos escola-
estudantes. Assim, o ponto forte foram as
reunides com a comunidade, realizadas de forma
democratica com os pais. Além disso, o TEVAP
positivou a adocéo de tratamento ecoldgico de
aguas residuais. Os resultados revelaram ainda
que novas propostas educacionais trazem
ferramentas para mudangas na qualidade de
vida socioambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo ambiental.
Escolas sustentaveis. Saneamento ecoldgico.
Indicadores de sustentabilidade.

NEW PERSPECTIVES FOR THE

SUSTAINABLE MANAGEMENT OF

WASTEWATER TREATMENT WITHIN THE
SCHOOL SCOPE

ABSTRACT: This work aimed to develop
sustainable practices regarding adequate
treatment of wastewater. The study was
carried out in a school of a Federal District,
located in a human settlement with precarious
infrastructure sanitation, and residential
pits overflowing routinely. Goals for school
sustainability were based on the triad: work-
management, physical-space, curriculum. The
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work-management was developed for the school community in partnership between
managers and teachers. The construction of an Evapotranspiration-Tank (TEVAP)
for the treatment of domestic raw sewage was the second pillar. The elaboration of
an Environmental-Education-Program concerning the Sustainable-Schools made up
curriculum. Results indicated good prospects for engaging in socio-environmental
sustainability. The pedagogical proposal advances with possibilities of building stronger
school-student links. School meetings with the community were the strong point, held
democratically with the students' parents. The TEVAP made positive the adoption of
wastewater ecological treatment. The results also revealed changes within a modeling of
incubator schools, with the involvement and mobilization of community in the search for
sustainable practices.

KEYWORDS: Environmental education. Sustainable schools. Ecological sanitation.
Sustainable indicators.

1INTRODUGAO

Vivemos em locais cada vez mais povoados e os centros urbanos encontram-
se em constante ampliacdo. As areas naturais estdo sendo substituidas por urbanas
devido ao aumento de condominios e residéncias isoladas. Os empreendimentos
voltados para a vida do homem geralmente se sobrepdem aos espacos e arranjos antes
formados pelos elementos naturais, interferindo, de maneira contundente, nas relagdes
e dinamicas antes estabelecidas. Em fungcédo destas atividades houve uma exploragao
muito acentuada e indiscriminada dos recursos naturais florestais, hidricos e um uso
e ocupacdo desordenados do solo. As condigdes climaticas adversas do passado
levaram a humanidade a interrogar-se sobre o que estaria a acontecer. Neste interim, as
sociedades humanas continuaram a se desenvolver em praticamente todas as vertentes,
e em especial, na procura conforto e saciedade, o que implica em uma série de atividades
impactantes ao meio ambiente.

Diante desse cenario, vem a necessidade de reformular nossas concepgdes sobre
0 uso da natureza, suas potencialidades e limites, apostando na Educacao Ambiental
como instrumento de mudanga. A escola como um espaco social e interdisciplinar e
exerce um papel substancial na formacéo do individuo, tanto na vertente social quanto
econdmica. Visto como a principal ferramenta capaz de modificar e desenvolver os
comportamentos do homem, a Educacao tem como objetivo contribuir para formacéao
de cidadaos participativos e conscientes. Em consequéncia, sdo capazes de estabelecer
relagdes, transformar, reelaborar, interagir, e principalmente agir no meio em que esta
inserido, sendo a escola como seu indispensavel pontapé inicial (MOREIRA, 2011).

E se a escola existe no intuito de responder as necessidades de ensino e

aprendizagem de um determinado modelo de organizagéo social, € indispensavel que ela
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esteja sempre em alerta, disposta a adaptar-se as mudancas. Observar a forma em que
0s seres humanos interagirem entre si e com 0 meio em que vivem permite a escola rever
seus objetivos e fungdes, indagando sobre que tipo de sociedade nés desejamos construir.

Atentos as circunstancias que mencionamos, parece ser razoavel apontar uma
base que fundamente o projeto, a Escola Sustentavel. Ela estabelece relacdo entre a
gestao, o espaco fisico e o curriculo, tornando-se referéncia de sustentabilidade para
a comunidade. E quando buscamos a cultura da sustentabilidade presente nos trés
atributos das escolas sustentaveis nao visamos unicamente o presente, mas também
o futuro. A sensibilizagao e a vivéncia dos estudantes com a cultura da sustentabilidade
na sua formagao permeiam a escola sustentavel e criam perspectivas deste modo de
percepg¢ao em outros espacos.

No entanto, BOGADO & FREITAS (2017) observam que as escolas tém adotado
estruturas que nem sempre lhe permitem se adaptar na velocidade e dinamismo com
que se transformam as correntes sociais. Seu potencial educador, portanto, depende
diretamente de sua capacidade de responder as necessidades de aprendizagem de
cada pessoa, em cada momento histérico e em cada contexto social. Acrescenta que as
escolas devem oferecer conteldo apropriado, metodologias significativas e propostas
relevantes, que incitem a reflexao critica e que dialoguem com a realidade de cada um, e
que permitem atuar em sua transformacao.

MOREIRA (2011) argumenta desafios que sdo impostos a escola frente as
mudancas socioambientais globais e paradigmas conflitantes com as diversas dificuldades
enfrentadas pelas escolas em operacionalizar a sustentabilidade em suas unidades.
Os desafios perpassam em assumir uma postura ética e responsavel na interrelacdo
acao, consumo e producao. E em consequéncia, sobre a reflexdo das ocorréncias e
interpretacao dos fatos.

Na escola sustentavel, o espago fisico cuida e educa, pois incorpora tecnologias
e materiais mais adaptados as caracteristicas ambientais e sociais de cada
regido. (..) Na escola sustentavel, a gestdo cuida e educa, pois encoraja relagdes
de respeito a diversidade, mais democraticas e participativas. O coletivo escolar
constréi mecanismos eficazes para a tomada de decisdes por meio da Comissao
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida. (...) Na escola sustentavel, o curriculo

cuida e educa, pois € iluminado por um Projeto Politico-Pedagdgico que estimula
a visdo complexa da educacéo integral e sustentavel (BRASIL, 2010, p11).

BOGADO &FREITAS (2017) ressaltam anecessidade dainsercao da sustentabilidade
no processo educativo, com perspectivas de sensibilizar os estudantes a agdes conscientes,
desde locais até globais, direcionadas as geragdes futuras. A sustentabilidade no contexto
educacional cria ferramentas cominfluéncia as praticas pedagogicas, e consequentemente,

sensibiliza a consciéncia ecoldgica da comunidade local.
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O presente estudo aponta o saneamento ecolégico como um caminho possivel
para harmonia entre meio ambiente e urbanizagéo. Teve como objetivo desenvolver praticas
sustentaveis quanto ao destino e tratamento adequados das aguas residuais domésticas.

A principal motivagdo na escolha do tema desse trabalho foi buscar contribuir
para o avancgo de tratamento de aguas residuarias de forma pratica e util a residéncias
de classes sociais desfavorecidas economicamente. MOURA (2019) abordou e discutiu

o tema amplamente.

2 MATERIAL E METODOS

O estudo foi desenvolvido na unidade escolar Centro Educacional Myriam Ervilha,
localizada no Setor Habitacional Agua Quente, RA XV Recanto das Emas, Distrito Federal. A
regido é formada pela divisdo de propriedades rurais (chacaras e fazendas) circunvizinhas
que deram origem a varios condominios. O Setor Habitacional Agua Quente (SHAQ), com
uma populacao superior a 20 mil habitantes, € um dos parcelamentos irregulares urbanos
instalados sem estudo prévio de impacto ambiental, que se consolidaram a revelia do
poder estatal. Diante da inércia do estado em fiscalizar e coibir as novas invasoes,
aliada a falta de uma politica adequada para a concessado de moradia a populagao, os
parcelamentos irregulares se transformaram em verdadeiras cidades, abrigando milhares
de pessoas (COSTA & VENANCIO, 2016).

Este Setor Habitacional vivencia uma insuficiéncia na distribuicao dos servigcos de
saneamento basico. Com a auséncia do sistema de coleta de esgoto, os moradores usam
fossas que sdo construidas desconsiderando as caracteristicas permeaveis do solo
e/ou a presenca das aguas subterraneas proximas a superficie. Com isso, € comum o
extravasamento dos esgotos residenciais, e a consequente possibilidade de contaminacao
do solo, aguas subterraneas e o risco de proliferacédo dos vetores de doencas nessa
regidao. O crescimento populacional vem agravando ainda mais essa situagao.

Nesse contexto, a falta de politicas publicas sobre o uso indiscriminado dos bens
naturais, expansao do setor imobiliario, atrelados a auséncia de uma efetiva participagéao
da sociedade para minimizar o descarte de objetos em cursos d'agua, corregos e
nascentes tém sido um grande problema urbano em torno do Centro Educacional Myriam
Ervilha (CED. ME).

Para a realizagcdo do presente estudo, as atividades foram desenvolvidas de
acordo com o Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013). Conforme suas instrucoes,
sao definidas como escolas sustentaveis aquelas que mantém relagcéao equilibrada com
0 meio ambiente e compensem seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias

apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as geracdes presente e futura. A
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transicéo para a sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de trés dimensoes

inter-relacionadas: gestéo, espaco fisico e curriculo (Tabela 1).

Tabela 1. Descri¢cdo das dimensdes que caracterizam uma Escola Sustentavel e as ferramentas utilizadas no Centro
Educacional Myriam Ervilha, Distrito Federal, Brasil. Fonte: BRASIL, 2013.

DIMENSAO DESCRIGAO
Gestéo participativa; Planejamento compartilhado (COM-VIDA); Transparéncia
GESTAO de processos e atos; Relagéo escola x comunidade; Respeito aos direitos

humanos e a diversidade e Saude ambiental, alimentagédo e consumo sustentavel.

Materiais e desenhos arquitetonicos adaptados as condigoes locais (bioma e
cultura); Conforto térmico e acustico; Eficiéncia de agua e energia; Saneamento
ESPACO FisICO e destinagado adequada de residuos; Areas verdes e mobilidade sustentavel;
Respeito ao patriménio cultural e aos ecossistemas locais. Elaboragcdo e
construcao de protétipo do Tanque de Evapotranspiragao (TEVAP) na escola.

Inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no Projeto
Politico-Pedagogico das instituicdes de ensino e em seu cotidiano a partir de
uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabeleca eixos
e vinculos com a sociedade global.

CURRICULO

A gestao participativa envolveu a gestao escolar, os docentes e os discentes
além da comunidade local, com o objetivo de compreender a importancia de atividades
de conscientizagdo e educacdo ambiental no ambiente escolar. O planejamento e
sensibilizagao para execug¢ao do presente estudo foram desenvolvidos por meio de reunides
com comissdes e a comunidade escolar durante o ano de 2018 e primeiro periodo de 2019.

A atividade de gestéao foi atrelada a formagcao da Comissao de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida—- COM-VIDA. Esta comissao foi constituida por estudantes, professores,
gestores, comunidade escolar e parceiros, e permitiu ligacdes entre educagcado ambiental
e sustentabilidade, com a intencdo de criar um espaco de diadlogos entre escola e
comunidade. As atividades desenvolvidas estao resumidas na Tabela 1.

O Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013) preconiza que a dimensao
espaco fisico esteja baseada na utilizacao de materiais construtivos mais adaptados as
condig¢oes locais e de um desenho arquitetoénico. Isto permite a criacao de edificacdes
dotadas de conforto térmico e acustico. Além disso, devem garantir a acessibilidade, a
gestao eficiente da agua e a energia, aliadas a saneamento e a destinacado adequada de
residuos. Esses locais possuem areas propicias a convivéncia da comunidade escolar,
estimulam a seguranca alimentar e nutricional, favorecem a mobilidade sustentavel e
respeitam o patriménio cultural e os ecossistemas locais.

Para a dimensao espaco fisico do presente estudo foi desenvolvido um protétipo
do Tanque de Evapotranspiracdo (TEVAP, 2019) no interior da unidade escolar, com
dimensodes que atendam a necessidade da maioria das familias da regido e sirva de modelo

para a instalacdo em suas residéncias. O tanque de evapotranspiracao tem potencial
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aplicagao no tratamento domiciliar de aguas negras em zonas urbanas e periurbanas.
Consiste em um tanque impermeabilizado, preenchido com diferentes camadas de
substrato e plantado com espécies vegetais de crescimento rapido e alta demanda por
agua. O sistema recebe o efluente dos vasos sanitarios, que passa por processos naturais
de degradacdo microbiana da matéria organica, mineralizacdo de nutrientes, absorcéo e
evapotranspiracao pelas plantas. O projeto, construcéo e instalagdo do TEVAP seguiram
as orientacdes da ABNT (1997). Os materiais para construcdo foram financiados com
recursos adquiridos em um passeio cultural ao cinema com os estudantes e a mao de
obra foi doada por pais de estudantes da comunidade. O TEVAP foi construido entre os
dias 08 e 12 de abril de 2019 e todas as etapas da construcao da fossa ecoldgica foram
fotografadas, servindo de base para a elaboracdo de um péster explicativo, que esta
exposto ao lado do Tanque de evapotranspiragcao no interior da escola.

A fase curricular foi desenvolvida com a transformacéo do espaco com o TEVAP,
no uso de tecnologia alternativa e sustentavel, aliado a um processo educativo e interativo
escola-comunidade. De acordo com o Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013),
a modificagdo do curriculo € caracterizada pela inclusdo de conhecimentos, saberes
e praticas sustentaveis. Esses devem estar inseridos no Projeto Politico-Pedagogico
das instituicbes de ensino e em seu cotidiano a partir de uma abordagem que seja
contextualizada na realidade local e estabeleca eixos e vinculos com a sociedade global.

A Matriz de Indicadores de Educagdo Ambiental, proposta por VIEIRA et al.
(2016) foi utilizada para avaliagédo da sustentabilidade socioambiental na escola. Esta
Matriz permite ver a realidade socioambiental da escola e suas peculiaridades, tanto
em aspectos qualitativos como quantitativos. Seu uso permite apoiar instituicoes de
ensino rumo a construgao de espagos educadores sustentaveis assim como de averiguar
aspectos que ndo séo de responsabilidade apenas da escola, e sim de todos os sujeitos
envolvidos (governo, docentes, discentes, coordenagdes, funcionarios e comunidade).
Cada dimensao (gestao, espaco e curriculo) é constituida por um grupo de indicadores,
avaliados pelas questdes descritas que devem ser respondidas de forma coletiva. Neste
estudo empregamos trés opgdes de resposta: Frequente (dois pontos), Eventual (um
ponto) e Nunca (zero ponto).

A matriz de indicadores contém cinquenta questées e o maximo valor
corresponde a cem (100) pontos ou cem por cento (100%). A pontuacéo total para cada
dimensao (gestao, espaco fisico e curriculo) é obtida pela somatéria dos pontos dos seus
indicadores e, por conseguinte, o valor final para a escola. A presente pesquisa atende
as exigéncias do Comité de Etica, e afirma que todas as atividades e imagens foram

autorizadas mediante assinaturas em formulario proprio da Unidade de Ensino.
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3 RESULTADOS

Com a aplicagdo da Matriz de indicadores de Educagdo Ambiental (Vieira et al.,
2016) na avaliacdo do Centro Educacional Myriam Ervilha, de maneira geral, gerou boas
perspectivas para o seu engajamento da sustentabilidade socioambiental (Tabela 2).

Tabela 2. Matriz de indicadores de Educagdo Ambiental aplicada para avaliagéo da sustentabilidade socioambiental
no Centro Educacional Myriam Ervilha, Distrito Federal, Brasil. F (Frequente)= dois pontos; E (Eventual)= um ponto;

N (Nunca)= zero ponto. Fonte: Vieira et al., 2016.

MATRIZ DE INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR
INDICADORES DA DIMENSAO GESTAO Respostas
Dimenséao Indicador QUESTOES F|E|[N
1 A escola promove espagos participativos (encontros, X
reunides, etc.) para pais, alunos, professores e
funcionarios?
2 | Professores, funcionarios e equipe pedagodgica X
_ participam da formagao continuada relacionada a
1. Gesta9 . educacéo ambiental?
CETEEEE) 3 | Adiregédo atua de forma democratica? X
4 | Adirecao, o corpo pedagdgico e os alunos desenvolvem X
o didlogo para resolver os conflitos?
5 | A proposta pedagdgica da escola é socializada com X
todos que trabalham na escola, pais e alunos?
6 | A Proposta Pedagogica é atualizada de forma X
participativa com a comunidade escolar?
7 | A escola utiliza a agenda 21 como instrumento de X
planejamento (participativo, compartilhado)?
8 | Ha socializagéo e divulgagao das agdes desenvolvidas X
na escola a comunidade escolar utilizando ferramentas
2. Instr|:|mento educomunicativas (mural, jornal, blog, rede social, radio
de planejamento, ou outro material)?
gestao e = — - -
comunicagio 9 | Sao utilizados |n§trurrjentos (bllhetes, agendaZ te_lefone, X
etc.) para comunicagéo com pais ou responsaveis?
GESTAO 10 | A escola possui a COM-VIDA (Comisséo de Meio X
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola)?
11 | A escola busca parcerias com outras instituicées X
(universidades, empresas, fundagdes, etc.) para o
desenvolvimento de agdes conjuntas?
12 | A AMPF (Associacéo de mestres, pais e funcionarios) & X
ativa na escola?
13 | O Grémio Estudantil é ativo (protagonismo juvenil) na X
L. escola?
< Insta:mmas 14 | O Conselho Escolar é atuante? X
colegiadas
15 | O Conselho Escolar deixa claro para a comunidade a X
suas decisoes?
16 | O Comité Escolar de Educacdo Ambiental é atuante e X
cumpre suas responsabilidades?
17 | Os recursos financeiros repassados para a escola sdo X
suficientes para uma manutengéo adequada?
4. Suficiéncia 18 | A escola recebe recurso financeiro especifico para X
de recursos desenvolver acdes de educacdo ambiental?
humanos e 19 | A escola dispde da quantidade de professores que X
financeiros necessita?
20 | A escola dispde de funcionarios em geral suficientes para X
seu adequado funcionamento?
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INDICADORES DA DIMENSAO ESPACO FiSICO

Respostas

Dimensao

Indicador

QUESTOES

F

ESPACO
Fisico

5. Territorio da
escola e entorno

21

Os espacos fisicos (horta, jardins, demais areas verdes,
patio, ecossistemas locais, bioma, etc.) da escola sdo
utilizados como ambientes de aprendizagem?

X

22

O patio escolar ¢ utilizado para recreagao e socializacao
dos alunos?

23

A comunidade escolar cuida e preserva o ambiente
escolar?

24

Professores e alunos realizam atividades de estudo do
entorno da escola para que conhegam e aprendam sobre
meio ambiente?

25

Séao desenvolvidas praticas educativas envolvendo a
bacia hidrografica (rios) em que a escola esta inserida?

6. Infraestrutura
e ambiente
educativo

26

A escola promove ac¢des visando melhorar a
acessibilidade (rampas, banheiro adaptado,
equipamentos, etc.)?

27

A quadra esportiva é utilizada para a pratica de atividades
(esportes, jogos e brincadeiras) cooperativas?

28

Funcionarios, alunos e professores utilizam bicicleta
como meio de transporte (mobilidade sustentavel)?

29

A biblioteca é utilizada para praticas de leitura?

30

O laboratério de informatica é utilizado pelos alunos para
pesquisa escolar?

7. Ecoeficiéncia

31

A escola realiza separagéo e encaminhamento adequado
de seus residuos sélidos (reciclaveis e organicos)?

32

Séo adotadas praticas de economia de energia elétrica
(iluminacao, aparelhos ligados) na escola?

33

A escola utiliza algum tipo de tratamento ecoldgico para
aguas residuais?

34

Séo adotadas medidas para redugéo do consumo
(torneiras, descargas e aproveitamento de agua da
chuva) de agua na escola?

35

Séo empregadas medidas para evitar o desperdicio de
material de expediente (papel, tinta, etc.)?

INDICADORES DA DIMENSAO CURRICULO

Dimensao

Indicador

QUESTOES

CURRICULO

8. Organizacao
curricular

36

A escola inclui a Educagado Ambiental em sua Proposta
Pedagogica (PP)?

37

Os professores contemplam contetdos concernentes a
Educacao Ambiental em seus planejamentos?

38

A escola promove a inser¢éo dos conhecimentos
concernentes a Educagado Ambiental por meio de agdes
socioambientais elencados no PP?

39

Na escola é realizado um planejamento conjunto entre
professores visando a inser¢do de conhecimentos de EA
de forma interdisciplinar?

40

Na escola é realizado um planejamento pedagdgico
visando a insercao de conhecimentos de EA de forma
multidisciplinar?

9. Atividades
praticas
pedagogicas

M

As préticas pedagogicas desenvolvidas na escola
sdo inclusivas (saberes tradicionais, culturas diversas,
géneros, étnico-racial)?

42

A escola realiza feiras de conhecimento, gincana
cultural contemplando os conhecimentos e saberes
socioambientais anuais?
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INDICADORES DA DIMENSAO CURRICULO Respostas
Dimenséao Indicador QUESTOES F|E|N

43 | Na escola séao desenvolvidas atividades (oficinas, mini- X
cursos) curriculares complementares empregando
tematicas ambientais anuais?

CURRICULO | g, Atividades
praticas
pedagdgicas

44 | Nas praticas pedagogicas sao utilizados diferentes X
recursos que facilitem a compreensao da realidade
socioambiental local e global?

45 | Sao realizadas aulas de campo para trabalhar as X
questdes socioambientais?

46 | Na escola sao desenvolvidos projetos ou programas X
federais de meio ambiente e educacdo ambiental?

47 | A escola ja participou de alguma das Conferéncias X
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente?

10. Projetos e 48 | Na escola sdo desenvolvidos projetos ou programas X
programas estaduais de meio ambiente e educacdo ambiental?

49 | A escola participa do Programa Mais Educacao X
oferecendo oficinas voltadas para a educagao ambiental?

50 | Na escola sdo desenvolvidos projetos proprios voltados X
para a sustentabilidade socioambiental?

Em sua gestao participativa, grande parte dos indicadores tem sua potencialidade
atribuida como “eventuais” (11 pontos de 20) (Tabela 2). Tal resultado é bastante promissor,
pois ressalta a ligagdo que a escola mantém com os seus alunos. Infere que a proposta
pedagogica da escola avancga paulatinamente e com possibilidades de uma construgéo
de elos escola-estudantes mais fortes no futuro proximo. O ponto forte da escola séo as
reunides com a comunidade, e em especial mediadas por COM-VIDA, realizadas de forma
democratica e comunicagao efetiva com os pais dos estudantes.

Por outrolado, merece atencao o uso daagenda 21como instrumento de planejamento
na educagédo ambiental, bem como a representacdo mais efetiva dos pais e estudantes
por meio de suas respectivas associagdes. Por fim, a gestdo participativa tem entraves
financeiros, com recursos repassados para a escola insuficientes para a sua manutencéao
adequada bem como para desenvolver acdes voltadas para educacéao ambiental.

A escola apresenta um espaco fisico bem estruturado e amplo, apesar de alguns
deles estarem inativos ou sem aparelhagem adequada. Devem estar atentos ao uso da
biblioteca como estimulo a leitura, bem como da reativacéao do laboratorio de informatica
para favorecer os trabalhos de pesquisa.

O entorno da escola apresenta um excelente potencial para atividades educativas,
como areas verdes, nascentes e corregos. Entretanto, estas atividades geralmente séao
realizadas em outras areas mais distantes da escola, como o Parque da Cidade, localizado
no Plano Piloto de Brasilia. Ha o engajamento dos estudantes na preservagado do meio
ambiente, embora parcialmente. As praticas sustentaveis na escola merecem mais

atencao, como a mobilidade por meio de bicicletas, na separagcdo e encaminhamento
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dos residuos solidos e no uso mais econdmico da energia elétrica. O ponto forte € o
uso do patio e das quadras para recreacao e praticas esportivas dos estudantes, o que
confere a sociabilizagao e pertencimento dos espagos coletivos da escola. O protétipo
TEVAP, desenvolvido por este estudo, positivou a adocao de tratamento ecologico de
aguas residuais na escola. Importante salientar que outros varios itens socioambientais
estdo a desejar, como a necessidade de conhecimento da bacia hidrografica onde a
escola se situa, a redugao de consumo de agua na escola, bem como medidas de evitar
o desperdicio de materiais de expediente usados na escola.

A escola apresenta fragilidade na abordagem de um curriculo interdisciplinar na
area de educacao ambiental. A tematica ambiental €, muitas vezes, abordada apenas
pelas disciplinas concernentes ao tema, dentro de um insuficiente tempo de aula. Esta
realidade cria dificuldades na demanda curricular e no desenvolvimento de um trabalho
de qualidade.

Atividades de educacdo ambiental vem sendo praticadas na escola e os
estudantes as desenvolvem de forma ativa. Insercdo de conhecimentos pertinentes
ao assunto, também sob a otica de diversidade e saberes culturais, merece mais
atencdo da escola para o seu pleno desenvolvimento. O destaque curricular vem da
execugdo de oficinas, feiras, seminarios e outras atividades de insergado estudantil,
capazes de promover a compreensao da realidade socioambiental e perspectivas para

o desenvolvimento sustentavel.

4 DISCUSSAO

Um dos principais indicadores da qualidade de vida e do desenvolvimento
socioeconémico de uma regiao é o saneamento basico. No mundo, cerca de trés em cada
10 pessoas — em um total de 2,1 bilhdes — ndo tém acesso a agua potavel em casa, e seis
em cada dez - ou 4,5 bilhdes - carecem de saneamento seguro, de acordo com relatorio
da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU, 2018). Como consequéncia, 361 mil criancas
com menos de cinco anos morrem em funcao de doencas de veiculacéo hidrica (diarreia,
colera, tifo, entre outras).

A falta de saneamento basico tem trazido consequéncias negativas, tanto a
saude humana, quanto ao ambiente. Ha varios conflitos gerados a partir dai, como o
gerenciamento adequado dos residuos, e em especial os esgotos residenciais, que
deve estar entre as prioridades de todos 0s governos municipais. A¢des que diminuam
os impactos dos residuos sdo essenciais, no sentido de eliminar as fontes de poluicao

difusa, como os esgotos domésticos (PAES et al., 2014).
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No entanto, os sistemas convencionais de tratamento de esgotos provocam
impactos ao meio ambiente e a saude das populagdes, por meio de langamento de
esgotos (ndo tratados ou parcialmente tratados) em corpos de agua. Os conceitos e
técnicas apresentados pelo saneamento ecologico abrem possibilidades e solugdes
ecoeficientes para o tratamento de aguas residuais.

O saneamento ecologico consiste em um meio natural de tratar as “aguas servidas”
e o seu retorno ao meio ambiente. Seu principal enfoque visa 0 aumento da disponibilidade
hidrica com a economia de agua, a protecao dos recursos hidricos, além da possibilidade
do reuso racional de todos os nutrientes presentes nas aguas residuarias. Os nutrientes
e a agua contidos nos efluentes domésticos podem ser reaproveitados como insumos em
processos de crescimento de plantas, inclusive na producao de alimentos, com o uso de
sistemas simples em formas de jardins e tanques vegetados.

O Tanque de Evapotranspiracao (TEVAP) é uma proposta de tratamento biolégico
de aguas residuais, onde os microrganismos presentes (bactérias e fungos) decompdem
a matéria organica, liberando nutrientes, que sdo absorvidos pelas raizes das plantas e o
excesso de agua € evapotranspirado para a atmosfera, na forma de agua pura. Assim, este
tipo de tratamento transforma aguas residuarias altamente impactantes negativamente,
quando descartadas no ambiente, em nutrientes utilizaveis pelas plantas produzidas
(bananeiras e outras) e liberando para a atmosfera a agua tratada (PAES et al., 2014).

A elaboracdo e implantacdo do TEVAP na unidade escolar Myriam Ervilha
constituiu um eixo de ligagéao para o desenvolvimento da escola sustentavel. As atividades
dos trés pilares formadores em educacdo ambiental (gestéo, espaco fisico e curriculo)
foram embasadas e delineadas no intuito de fomentar os aspectos de sociabilidade e
ecodesenvolvimento para a implantacdo do TEVAP na escola. Projetos voltados para a
sustentabilidade em escolas vém sendo desenvolvidos voltados para assuntos diversos
sobre agua como recurso humano, como o uso das aguas de chuva (TUGOZ et al., 2017),
ou mesmo o uso racional da agua potavel (FASOLA et al., 2011).

A escola sustentavel agrega valores éticos e pedagogicos no uso do espaco
escolar. A partir de investigagdes e descobertas, estimula sonhos e possibilidades, e a
busca do melhor caminho para a sustentabilidade, como enfatizam TRAJBER & SATO
(2013). O presente estudo forneceu alicerce para que unidade escolar Myriam Ervilha
desenvolvesse de forma ampla as atividades educacionais previstas em EA no ambito de
uma escola sustentavel. A escola apresenta uma gestao democratica com a participagao
de alunos, funcionarios e professores em atividades e formacgédo continuada (Com-
Vida) sob a otica social e ecopedagogica. BASTOS & RABINOVICI (2016) enfatizam a

importancia da formacdo de educadores ambientais no desenvolvimento de escolas
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sustentaveis. Os autores evidenciam que as atividades devem ser continuas para que a
tematica ambiental seja incluida no curriculo escolar.

Entretanto, a escola ainda necessita ampliar o uso dos instrumentos de
planejamento e gestdo como ferramentas eco educativas, como a Agenda 21 Escolar.
Estas ferramentas devem estar alinhadas com a gestdo democratica para que efetivem
os dialogos na resolugao de problemas e socializagéo no espacgo escolar. AMARAL et al.
(2013) contextualizam a importancia da Agenda 21 como um elo agregador na formacgéo
continuada de professores, tanto nas metas e agdes, como também reflexdes para uma
escola sustentavel.

As instancias colegiadas da escola ainda ndo estdo estruturadas e assim,
desarticulam acdes fundamentais e de didlogo entre a escola e a comunidade usuaria
(pais e alunos). TRAJBER & SATO (2013) enfatizam a necessidade de uma integracédo
mais efetiva entre a familia e a escola, respeitando as peculiaridades de cada segmento.
Destacam que estas interrelagdes possibilitam uma visao mais dindmica do processo
educacional, com dialogos e articulagdes entre a escola, pais e estudantes.

Os recursos financeiros destinados a manutencao da escola e ao desenvolvimento
de acdes de educagdo ambiental sdo bastante escassos e insuficientes para o seu
pleno desenvolvimento. Tal situagdo € muito comum nas escolas publicas no Brasil.
Para a construcao e implantacdo do prototipo TEVAP, houve a participacdo de alunos
e seus pais, o que confere um papel agregador da escola com a comunidade, além de
desempenhar uma fungéo social e ecopedagogica eficiente. Por outro lado, ha obstaculos
no uso dos recursos do governo destinados aos programas de escolas sustentaveis
advindos também da unidade escolar e, de acordo com SOUZA SILVA et al. (2019), a falta
de capacitagcdo dos profissionais e um maior envolvimento com o programa foram os
maiores entraves para o seu desenvolvimento.

O Tanque de Evapotranspiracédo (TEVAP) constituiu a criagdo de um eficiente
espaco educador sustentavel no presente estudo. COPELLO (2006) argumenta que tais
propostas vém regimentar uma nova maneira de pensar os espacos educadores, com
o pressuposto de mudancas em escalas de organizacao, de conteldos e das relagdes
interpessoais, para a construcdo de uma sociedade mais justa. TRAJBER & SATO (2013)
ressaltam que estes espacgos constituem referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental. Além de compensar seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, permitem mais qualidade de vida a sociedade.

No entanto, o uso do espaco escolar bem como a sua ecoeficiéncia devem ser
aprimorados no Centro Escolar Myriam Ervilha. TRAJBER & SATO (2013) argumentam

que os processos de transformacéo socioambientais devem ser capazes de ressignificar
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tempos e espacos escolares, e em especial, com a adogcdo de principios e praticas
sociais sustentaveis.

ALMEIDA (2011) enfatiza a interdisciplinaridade nas agbes do curriculo de
uma escola sustentavel. As praticas curriculares envolvem todas as dimensdes, com
valores e reflexdes, e os jovens sao estimulados por meio de participacdes sociais, em
debates e trabalhos de intervencéo na escola. O presente estudo registrou resultados
bem trabalhados na participacéo dos estudantes nos eventos promovidos pela unidade
escolar. Entretanto, ha uma fragilidade de um curriculo interdisciplinar, e a necessidade
de um envolvimento mais amplo de disciplinas ndo voltadas especialmente no tema
ambiental, bem como do tempo disponivel para o pleno desenvolvimento do curriculo.

Este estudo representou um belo exemplo de busca de caminhos para a
sustentabilidade e participagao efetiva da comunidade. O protétipo Tanque de Evaporagao
desenvolvido neste estudo constituiu um eixo de ligacdo para o desenvolvimento da
escola sustentavel, e positivou a adogcéo de tratamento ecoldgico de aguas residuais na
escola, e com potencial uso na comunidade ao redor. A escola tem um potencial para
mobilizacado e articulagdo com a comunidade da regido, entretanto faz-se necessario

fortalecer os lagos escola e familia, especialmente em suas instancias colegiadas.
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CIENCIAS DE LA TIERRA

RESUMEN: Las tecnologias digitales
presentan un alto interés para nuestra vida
personal y laboral. En el campo de la docencia
universitaria, las nuevas tecnologias TIC y las
paginas webs ofrecen recursos didacticos muy
utiles para la ensefianza de materias cientificas
como la geologia, donde la componente
espacial es muy importante, asi como las
salidas de campo y laboratorios. En relacion
a ensenanzas universitarias relacionadas con
las Ciencias de la Tierra y la caracterizacion de
materiales geolodgicos, la utilizacion de paginas
web permite a los estudiantes, y al publico en
general, interaccionar con informacién como
modelos digitales de rocas 3D mediante TICs
tanto en ordenadores como en dispositivos
moviles, lo cual permiten abordar limitaciones
de tiempo y espacio en entornos de
aprendizaje diversos, posibilitando contenidos
didacticos que son inaccesibles de otro modo
y reforzando dichos contenidos fuera del aula.
El estudio de rocas en muestra de mano es
de vital importancia para un Gedlogo o un
Ingeniero Civil o Ingeniero de Minas, ya que
representa la primera aproximacion que realiza
de reconocimiento de las caracteristicas
del terreno. Ademas, este material permite
al alumnado reforzar otras competencias
trasversales relacionadas con el uso de
las TICs, complementando su formacion
por medio de la adquisicién de habilidades
tecnologicas. En este trabajo se describe
como se ha llevado a cabo la elaboracién de
modelos digitales 3D de rocas sedimentarias
y como este material ha sido implementado en
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distintas asignaturas de Grados universitarios relacionados con Ciencias de la Tierra. El
uso de este material docente y su utilidad e idoneidad ha sido evaluado por medio de
encuestas realizadas al alumnado. Los resultados demuestran la buena aceptacion del
material, su idoneidad para la adquisicion de diferentes competencias, tanto relacionadas
con la geologia como de habilidades tecnoldgicas, y el interés de este material para la
ensefanza y divulgacion de materiales geoldgicos en otras asignaturas.

PALABRAS CLAVE: Modelos 3D. Realidad Virtual (RV). Geologia. Fotogrametria. TICs.

3D MODELS OF ROCKS FOR VIRTUAL TEACHING IN EARTH SCIENCE

ABSTRACT: Digital technologies present a high interest for our personal and work
life. In the field of university teaching, new ICT technologies and web pages offer very
useful educational resources for teaching scientific subjects such as geology, where the
spatial component is very important, as well as field trips and laboratories. With regard
to university teaching related to Earth Sciences and the characterization of geological
materials, the use of web pages allows students, and the public in general, to interact
with information, such as digital 3D rock models through ICTs, both on computers and on
mobile devices, which makes it possible to address time and space limitations in diverse
learning environments, enabling educational content that is otherwise inaccessible and
reinforcing that content outside the classroom. The study of rocks with hand samples is of
vital importance for a Geologist or a Civil Engineer or Mining Engineer, since it represents
the first approximation that they make of recognition of the characteristics of the terrain.
In addition, this material allows students to reinforce other transversal skills related to
the use of ICTs, complementing their training through the acquisition of technological
skills. This work describes how the elaboration of 3D digital models of sedimentary
rocks has been carried out, and how this material has been implemented in different
university degree subjects related to Earth Sciences. The use of this teaching material
and its usefulness and suitability have been evaluated through surveys carried out with
students. The results demonstrate the good acceptance of the material, its suitability for
the acquisition of different skills, both related to geology and technological skills, and the
interest of this material for the teaching and dissemination of geological materials in other
science subjects.

KEYWORDS: 3D models. Virtual Reality (VR). Geology. Photogrammetry. ICTs.

1INTRODUCCION

La ensefianza de la Geologia precisa de una gran carga practica, necesaria
para que los alumnos comprendan y asimilen los conceptos tedricos de las diferentes
asignaturas. La caracterizacion y clasificacion de las rocas sedimentarias en particular
forman parte de numerosos trabajos de investigacion y divulgativos (ej: Folk, 1980;
Tucker, 2001; Tucker et al., 2009; Boggs, 2009). Hay también numerosas péaginas web
de clasificacion y caracterizacion de rocas (Hudson Institute of Mineralogy, 1993; https://

carbonateworld.com/; etc).
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En la mayoria de las asignaturas de los grados de Geologia, Ingenieria Geoldgica
y en asignaturas relacionadas con la Geologia en el Grado de Ingenieria Civil y Territorial
o de Minas y Energia se ensefia como debe realizarse el analisis de las rocas mediante
distintas técnicas. Entre estas técnicas, el estudio de rocas en muestra de mano o “de
visu” es de vital importancia para un Geologo, un Ingeniero Civil o un Ingeniero de Minas,
ya que representa la primera aproximacion que realiza un profesional en el reconocimiento
de las caracteristicas del terreno. En concreto, en las rocas sedimentarias se pueden
observar mediante muestras de mano las caracteristicas composicionales y texturales
de sus principales componentes (Boggs, 2009). Estas observaciones permiten definir
algunas de sus propiedades como son la textura, la composicion y las estructuras de
sedimentacion que son el producto, tanto de los procesos sedimentarios que dan origen
al sedimento como de las condiciones ambientales en donde se deposita 'y se compacta
el sedimento formando una roca.

El estudio de estas caracteristicas texturales de las rocas sedimentarias puede
realizarse también a través de modelos digitales tridimensionales de rocas (3D), los
cuales, ademas de favorecer la observacion de la realidad, facilitan la compresion vy el
analisis de las rocas aportando un valor afadido a las practicas de campo y de laboratorio
tradicionales, ya que el acceso a la hoja web donde estan incluidos los modelos 3D permite
el aprendizaje y la observacion de la muestra de roca desde diferentes dispositivos
electronicos de forma inmediata y rapida. Estas nuevas tecnologias han demostrado ser
de gran utilidad en la docencia de Ciencias de la Tierra por su potencia para visualizar
datos espaciales (Herrero y Escavy 2020; Herrero et al., 2021).

Los modelos 3D y la Realidad Virtual (RD) se utilizan cada vez en mas ambitos
sociales, de investigacion o tecnoldgicos: se utilizan como prototipos artisticos o de
ingenieria, la RV se utiliza como simulaciones médicas de utilidad en la ensefanza
de anatomia, como recorridos en museos o para estudio de material expuesto en los
mismos (Grayburn et al., 2019), promoviéndose su estudio e incluso catalogacion. Se
puede considerar que el modelo 3D representa el contenido y la RV es la plataforma que
nos permite observar en detalle ese objeto. Con los modelos 3D y la Realidad virtual, el
profesor facilita que los estudiantes aprendan y entiendan las caracteristicas de una roca
de una manera inmersiva. Ademas, el uso de estos modelos permite realizar analisis o
estudios de detalle de piezas sin tener que manipularlas, y por lo tanto sin poner en riesgo
su integridad (Rueda, 2022). Los usos en investigacion y docencia son, por tanto, cada
vez mas numerosos y prometedores.

Para la realizacion de los modelos 3D se han utilizado metodologias que, como la

fotogrametria, que produce nubes de puntos extraidas de fotografias georreferenciadas
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y solapadas, con las cuales se genera una malla triangular de calidad, que incluye una
representacion fiel de los bordes y caracteristicas de la superficie de las rocas. Estos
modelos presentan una gran calidad de datos, con alta precision, proporcionando una
forma sencilla y econdomica de documentar material rocoso para distintos ambitos, desde
colecciones docentes a colecciones museisticas o incluso siendo de utilidad para realizar
investigacion (Herrero y Escavy, 2020; Herrero et al., 2021).

Estudios recientes han demostrado que la educacion mediante estas técnicas
es beneficiosa en varios campos, especialmente para el desarrollo de capacidades de
andlisis espacial (Ragan et al., 2013), para el desarrollo de prototipos o analisis de graficos

o datos volumétricos.

2 METODOLOGIA

La fotogrametria se ha convertido en una herramienta flexible que puede ser
utilizada para diversas aplicaciones de investigacion (Bythell et al. 2001; Dai y Lu, 2010).
Ademas, a diferencia de otros métodos, la fotogrametria no requiere costosos hardware
o software (Falkingham 2012, 2013; Herrero et al., 2022).

El proceso de realizacion del modelo mediante fotogrametria esta compuesto de
cuatro fases: 1) adquisicion de fotografias del ejemplar; 2) calculo de la posicion de la
camara a partir de unos puntos referenciados; 3) generacion de una nube de puntos; 4)
procesado de la nube de puntos.

Para crear un modelo 3D se utilizan multiples fotos de referencia de un ejemplar,
siendo mayor el numero de fotos conforme al detalle deseado y desde diferentes angulos.
Debido a que la fotogrametria se basa en la capacidad de identificar patrones similares
entre cada foto, el procesado es mejor cuando se trabaja con superficies no reflectantes
que se ven bajo una iluminacion constante.

Las fotografias se realizan desde distintos angulos para registrar el contorno total
del objeto. Estas fotografias deben tener un minimo solape (30%) y deben realizarse desde
una misma distancia. La iluminacion optima es la luz natural e indirecta, y que no genere
sombras o0 zonas sombreadas que no permitiran que luego haya suficiente resolucion de
la zona. Las fotografias se han incluido en AGISOFT Photoscan Professional Entorno de
software version 1.1 (AGISOFT PhotoScan LLC, 2014) utilizando la metodologia Structure
from motion (SfM), a partir de la cual se obtiene la estructura 3D generada a partir de
imagenes superpuestas (Blistan et al., 2016). A continuacion, las fotografias se incluyen
en el programa AGISOFT (AGISOFT PhotoScan Professional) para generar un Malla 3D

al encontrar similitudes entre conjuntos de fotos (Figura 1).
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Figura 1: Imagen del programa AGISOFT donde se han incluido las fotografias y se ha realizado el solape de estas.
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La reconstruccion de malla 3D de nuestro procesamiento fotogramétrico
presenta una gran cantidad de poligonos, que idealmente deberia reducirse para reducir
el tiempo de procesamiento. En dicha malla, los patrones coincidentes en cada foto estan
triangulados, resultando la conversion de pixeles en puntos en el espacio 3D. Este proceso
nos permite utilizar estos datos de la nube para construir una malla poligonal (Figura
2). Habiendo calculado las coordenadas de los puntos y las posiciones de la camara,
podemos proyectar las fotos originales en la superficie de la malla para crear un mapa
de textura de color (Figura 3). Finalmente, los modelos tridimensionales construidos son

exportados en el formato de archivo OBJ.
Figura 2: Imagen del programa AGISOFT de la nube de puntos generada tras el procesamiento de las fotografias.
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Cabe destacar que la resolucion de detalle en los modelos resultantes es
considerablemente alta en los modelos fotogramétricos, donde se alcanzan niveles de

precision a escala.

Figura 3: Imagen del programa AGISOFT donde se han incluido el Modelo 3D resultante.
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En total, para obtener el modelo 3D de una muestra de mano se utilizaron 87
imagenes, a partir de las cuales se creo la nube de puntos en aproximadamente 15 minutos
de procesamiento. Después, se generd una nube de puntos densa con una resolucion de

1,25 mm y la malla texturizada que contiene todos los detalles del modelo.

3 DISEMINACION

Normalmente los modelos 3D resultantes forman ficheros de gran tamano, los
cuales son dificilmente incluidos en programas de visualizacion 3D de caracter abierto
(open-access). En la actualidad hay plataformas como Sketchfab que permiten visualizar
estos modelos 3D (por ejemplo, https://sketchfab.com/PepaHerrero), de forma que se
puede realizar la distribucidon de los modelos de una manera rapida y sencilla, y con una

gran accesibilidad para todos los publicos (Figura 4).
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Figura 4: Imagen de un modelo de roca 3D incluido para su visualizacion en la plataforma Sketchfab (https://
sketchfab.com/PepaHerrero).

En estas plataformas se pueden incluir varios modelos, hacer colecciones de

modelos segun tematicas, e incluso se pueden descargar modelos realizados por otros
usuarios, de forma que la variedad y cantidad de modelos a utilizar es ilimitada. Estos
modelos a su vez se pueden incluir mediante enlaces en presentaciones de PowerPoint
o en hojas web de divulgacion. Dentro de esta plataforma, y simplemente con el raton, se
puede hacer zoom en el modelo y se puede girar en todas direcciones, de forma que se
puede observar desde todos los puntos de vista y angulos posibles (Figura 4).

Estos modelos se pueden utilizar bien para docencia o para la diseminacion y
divulgacion de los resultados o interpretaciones de estudios o investigaciones. Sketchfab
permite, ademas, afnadir anotaciones sobre los modelos. Las anotaciones son notas
pequeias en las que se puede acceder clicando el raton. En ellas, se pueden incluir
imagenes, y textos cortos explicativos. Tienen un titulo y descripcion y se puede agregar
desde el menu Edit 3DSettings en la plataforma. Asi mismo, Skecthfab tiene la posibilidad
de establecer los modelos en un entorno de Realidad Virtual (VR) que permite incrementar
la sensacion de inmersion mediante el uso de gafas de realidad virtual.

El material docente de modelos 3D creado esta incluido en una hoja web “Open
Access” (Figura 5), alojados en una plataforma de Recursos Educativos Abiertos (REA)
dentro de la web institucional de la Universidad Complutense de Madrid (https://www.

ucm.es/virtualrealitygeology/rocks-3d-es).
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Figura 5: Extracto de la hoja web “Open Access”, en la web institucional de la Universidad Complutense de Madrid
(https://www.ucm.es/virtualrealitygeology/rocks-3d-es).

BARh UNIVERSIDAD Realidad Virtual: Modelos 3D de material
i COMPLUII%N.‘S:EE Geologico
Modelos 3D de rocas Imagenes 30 de Afloramientos 3D Equipo / Team Salidas de campo
detriticas minerales y rocas virtuales

Modelos 3D de rocas detriticas

Modelos 3D de rocas detriticas

Reconstrucciones 3D de rocas

Conglomerado arenoso-arclllosa, ferruginose-carbonatico Conglomerado Arenoso-Calcareo Polimictico (de calizas y
polimictico de Frg. calizas y cuarcitas metacuarcltas)

© 0

La presentacion del material docente dentro de esta pagina web permite un rapido
y facil accesos a alumnos, no solo de nuestra Facultad sino de otras Facultades y otras

Universidades afines al campo de la Geologia.

4 ENCUESTAS DE SATISFACCION

Los modelos 3D de rocas sedimentarias elaborados se han incluido como material
docente en las practicas de varias asignaturas relacionadas con Rocas sedimentarias.
Para valorar la idoneidad de este material, tanto su calidad como su utilidad docente, se
ha incluido una encuesta en forma de formulario de Google con una escala de tipo Likert,

donde 1 es la peor valoracion y 5 la mejor valoracion (Figura 6).
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Figura 6: Extracto de la encuesta de evaluacion de los modelos de rocas 3D.
R —————

Encuesta material docente modelos 3D
de rocas

Valoracion material docente modelos de roca 3D

@ mjherrer@ucm.es (no compartidos) Cambiar de cuenta (&)

*QObligatorio

Piensas que los modelos de roca 3D te han ayudado en la comprension dela  *
caracterizacion y clasificacion de las rocas sedimentarias

Muy poco util O O O O O Muy atil

Este materials ha contribuido a afianzar conocimientos *

Muy poco util O O O O O Muy atil

Las preguntas realizadas se han valorado empleando una escala de Likertde 1a 5,
donde el 1 es la menor valoracion, y el 5 corresponde a la mejor valoracion de la pregunta.

Las preguntas de la encuesta han sido:

1. ¢Piensas que los modelos de roca 3D te han ayudado en la comprensién de
la caracterizacion y clasificacion de las rocas sedimentarias?

¢ Este material ha contribuido a afianzar conocimientos?

El material, ¢te ha parecido de buena calidad?

Los modelos de roca 3D, ¢piensas que estan bien elaborados?

¢Crees que la metodologia docente es innovadora?

La navegacion de la pagina web, ¢es sencilla?

¢Recomendarias este tipo de material para otras asignaturas?

© N o o b~ DN

Puedes incluir algun comentario de mejora o sugerencia.
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Los resultados de la encuesta muestran valoraciones muy positivas (Figura
7), siendo la valoracion de 5 (el mayor mayor) la respuesta mas marcada en todas
las preguntas, salvo en las preguntas sobre si este material ha contribuido a afianzar
conocimientos, donde las respuestas mas aceptadas varian entre 4 y 5. Cabe destacar la
calificacion elevada en relacion con el caracter innovador del material. También hay que
senalar la buena consideracion de la calidad del material, y el interés de los estudiantes
por recomendar la aplicacion de este tipo de recursos en otras asignaturas. En cuanto ala
pregunta 8 sobre sugerencias o comentarios, se han incluido valoraciones muy positivas
como que el contenido esta muy bien realizado, que ayuda a estudiar sin estar fisicamente

en el laboratorio o que ha sido de gran ayuda para comprender mejor la asignatura.

Figura 7: Resultados de las encuestas realizadas sobre los modelos 3D de rocas (1 es el valor inferior y 5 la
puntuacién mas elevada).

Piensas que los modelos de roca 3D te han ayudado en la comprension de la caracterizacion y Este materials ha contribuido a afianzar conocimientos
clasificacion de las rocas sedimentarias 32 respuestas
32 respuestas
2
30
15
2
10
10 5
|
| |
9 | 0
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Los modelos de roca 3D estan bien elaborados Lametodologia docente es innovadora
35 respuestas 35respuestes
30 3
2 20
10 10
0 L L 0 | !
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
El material te ha parecido de buena calidad Recomendarias este tipo de material para otras asignaturas
M4respuestas 35 respuestas
2 Ell
15
2
10
10
5
0 | | 0 | |
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
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5 CONCLUSIONES

La elaboracion de material docente en relacion con el estudio y caracterizacion
de materiales geoldgicos como son las rocas sedimentarias ha resultado ser de gran
valor. La elaboracion del material mediante fotogrametria permite realizar modelos de
gran calidad, a escala y con un gran detalle, lo que permite la observacion de casi todas
las caracteristicas necesarias para abordar el estudio de los materiales geoldgicos, en
este caso, rocas sedimentarias. La posibilidad de incluir este material en hojas web o
visores 3D o de realidad virtual permite la divulgacion y transferencia de conocimiento
a todo tipo de publicos, asi como la no manipulacion de los ejemplares y por lo tanto se
contribuye a su conservacion. Igualmente, el empleo de este tipo de recursos permite
que los estudiantes puedan acceder a ejemplares tradicionalmente localizados en
laboratorios, litotecas, etc, sin limite de espacios o tiempos y de forma sencilla, asi como
repetir el proceso de observacion cuantas veces desean.

Este material docente presenta una gran aceptacion entre el alumnado, que
incluso recomienda su uso en otras asignaturas. Asi mismo, la elaboracion de material
geoldgico como pueden ser afloramientos rocosos en 3D y su observacion mediante RV
pueden ser de gran utilidad para el estudio de materiales geolodgicos y el desarrollo de

capacidades de analisis espacial.
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RESUMEN: En el area de las ciencias exactas
y naturales es comun la creencia entre
estudiantes sobre la existencia de un alto
grado de complejidad para dar solucion a algun
problema de aplicacion, asi mismo, piensan
que su proceso solo requiere de la aplicacion
de ciertas formulas y algun proceso de
conversion de unidades y todo queda resuelto.
Asi entonces, desde el grupo de investigacion
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CON GEOGEBRA

Gnomon se busca enfrentar esta problematica
desde la necesidad de la reorganizacion de las
representaciones intuitivas de los estudiantes
mediante la incorporacion de conceptos vy la
modelacion en el aula. Una practica de medicion
indirecta para hallar el diametro de una esfera
de cristal en analogia con el trabajo realizado
por Ernest Rutherford con el que dio a conocer
en 1911 las dimensiones del nucleo atémico.
PALABRAS CLAVE: Aprendizaje cooperativo.
Analogia. Modelacion. Medicion indirecta.

RESEARCH MOTIVATION THROUGH
PHYSICAL EXPERIMENTATION AND
MODELING WITH GEOGEBRA

ABSTRACT: In the area of exact and natural
sciences, itiscommon among students the belief
that there is a high degree of complexity to solve
any application problem. Likewise, they think
that their process only requires the application
of certain formulas and some process unit
conversion, and everything is resolved. So then,
from the Gnomon research group, this problem
is faced from the need to reorganize the intuitive
representations of students by incorporating
concepts and modeling in the classroom.
This has been a project in which an indirect
measurement practice has been included to
find the diameter of a crystal sphere in analogy
with the work carried out by Ernest Rutherford,
with which he made known the dimensions of
the atomic nucleus in 1911.

KEYWORDS: Cooperative learning. Analogy.
Modeling. Indirect measurement.
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1 INTRODUCCION

La ensefianza de las ciencias en especial la fisica, al igual que las matematicas,
encuentran apatia de parte de los estudiantes, lo que se proyecta en el desinterés por
su aprendizaje, presentando asi, un alto indice repitencia y desercion. Asi entonces, con
fundamento en la experiencia docente en el aula y los resultados académicos de los
estudiantes, en la asignatura de fisica el grupo investigador se trazé el objetivo de definir
estrategias que permitan a los estudiantes el logro de las competencias de ejecucion y
analisis de resultados en matematicas y en fisica, tomando como base los resultados
obtenidos en las practicas de laboratorio.

Por los antecedentes presentados, se pone a consideracion, una de las practicas
en la que se establecid una analogia entre el trabajo realizado por Ernest Rutherford para
determinar dimensiones del niicleo atémico, y el calculo del diametro de una esfera, lo que ha
permitido la conceptualizacion y modelacion de parte de los estudiantes, puesto que, esta
practica, segun el objetivo buscado, como es la ensefianza de las ciencias, y un aprendizaje
significativo, ha utilizado recursos desde los fenomenos naturales y cotidianos como
educativos que influyan en la formacion académica del estudiantes y en la disminucion de
la desercion, ademas, fue un trabajo donde se tuvo en cuenta los conocimientos previos de
los estudiantes y su influencia en el nuevo aprendizaje como lo expresan Berger & Thomas
(2003), por lo que es importante hacer notar que el tener en cuenta los conocimientos de
los estudiantes, esta contenido dentro de las representaciones sociales en el aula donde
también cabe incluir el conocimiento que poseen de los fendmenos fisicos puesto que
se sustentan en temas abstractos de matematicas y de geometria (Guerrero, 2020) y
que en muchas ocasiones no presentan correspondencia con el conocimiento cientifico,
e igualmente, presentan dificultades matematicas que obstaculizan la comprension de
fendmenos relacionados con la asignatura, por consiguiente, es el docente quien debe
intervenir y favorecer la adquisicion de competencias a su vez permeadas por principios
cientificos que faciliten medir el encuentro del estudiante con su entorno y poder lograr
que éste relacione sus conocimientos previos con un conocimiento que le facilite la

competencia cientifica (Castro, 2014).

2 LAS REPRESENTACIONES Y LOS MODELOS

Las representaciones sociales fueron estudiadas por primera vez por
Moscovici (Bazurto, 2019) hacia los afios 60, pero hacia los afos 1961 a 1979 en su
obra “La psychanalise, son image et son public”, comienza a presentar su teoria de las

representaciones sociales, instaurandolas en un campo de investigacion, debido a que
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fueron entendidas como el saber del sentido comun y de caracter implicito, puesto que
las personas no son conscientes de ello tal como lo mencionan Casorina et al (2005),
ademas, en palabras de Jodele (1986), constituyen “pensamiento practico encaminado
al proceso de comunicacion y comprension, asi mismo, que al dominio del entorno social,
material e ideal.

Ahora bien, en el campo de la fisica y en general de las ciencias, se cuenta con
las representaciones, todas ellas refiriendose al mundo real y expresiones linglisticas,
cada una referida a un tema especifico que se trate, a su vez son referenciadas como
modelos, tanto fisicos, didacticos y mentales de los que mencionan Arduriz & Morales
(2002), especificamente, los modelos didacticos en fisica son considerados como
“una representacion teorica de la realidad de segundo orden”, lo que cae dentro de la
especificidad de un modelo cientifico, como lo manifiesta Laudan (1992), cuando expresa
“‘que la opcién de las teorias, y por extension los modelos, son primordialmente una
actividad comparativa, por lo tanto, desde esta perspectiva, deben establecerse criterios
de comparacion y seleccion”; De otra parte, la concepcion de los modelos segin Chamizo
(2010), quien los refiere a “representaciones, basadas generalmente en analogias, se
construyen contextualizando cierta porcion del mundo, con un objetivo especifico”.

Asociado a los modelos, estan las analogias, teniendo presente que se estas
pueden ser vistos como la representacion de un evento u objeto de manera general,
mientras que las analogias o modelos analdgicos, cuentan cuando “el modelo hace
referencia a otro objeto o evento equivalente en otro dominio, y con el cual presenta
similitud estructural, puesto que las relaciones analdgicas forman las bases del modelo”
(Concari, 2001), asi, cuando se hace referencia a la analogia, se esta obligado a realizar
comparaciones de dos estructuras en diferentes contextos o dominios, como cuando se
establecen equivalencias, por ejemplo, cuando se hace referencia al sistema planetario
y al atomo de Niels Bohr, pero para que esto ocurra, debe haber una primera fase, que
corresponde a la experimentacién por lo que hay que interactuar con el fendmeno para si
poder recopilar informacion (los datos), sean ellos numéricos o graficos, los que pueden
ser obtenidos a partir de observaciones, conteos, mediciones directas, o datos generados
por aparatos electrénicos seguin lo expresan Cortés & Torres (2014).

Realizadalaexperimentacion,como proceso fundamental del fendmeno estudiado
y con los datos obtenidos, surgen entonces, las diferentes conexiones matematicas para
dicho fendmeno, pero para que la practica tenga un perfil de modelacion es necesario
que se “articulen las dos entidades asociadas con el objetivo de intervenir una de ellas
a partir de la otra”, lo que define realmente que se esta efectuando una modelacion
(Cortés & Torres, 2014).
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De la experimentacion presentada relaciona dos entidades que son el fendmeno y
los datos obtenidos enlainteraccion enla que intervienen diversos referentes matematicos
de los fendmenos, dentro de esta perspectiva, se resalta una actividad experimental que
vincula a la medicion con el fin de desarrollar el proceso de formalizacion para favorecer

la comprension y el proceso de ensefanza y aprendizaje.

3 METODOLOGIA

Se propone un enfoque desde el aprendizaje colaborativo como estrategia
metodoldgica, donde el profesor como protagonista es sustituido por los estudiantes
quienes conforman equipo de trabajo para dar solucion a una situacion problémica,
donde se intercambian ideas e informacioén, evidenciando un buen desarrollo en sus
competencias comunicativas, sociales, ciudadanas, cientificas, e investigativas (Gémez,
2018). Estos equipos, promueven valores como el companerismo y la responsabilidad a
través de los procesos y el apoyo mutuo, fortaleciendo la motivacion, la estructuracion del
pensamiento y la regulacion del aprendizaje, ademas, su proceso evaluativo, como es la
autoevaluacion y coevaluacion para potencializar su formacion integral (Calzadilla, 2002),
(Jones, 2008) y (Ramos et al., 2011).

4 FORMALIZACION DEL EXPERIMENTO

En este experimento el estudiante se ve influenciado por la investigacion y el
trabajo en equipo para utilizar conceptos de las ciencias naturales y disciplinas como
la matematica, la estadistica, el uso de la analogia y la modelacion, especificamente la
establecida para el calculo del diametro de una esfera, fundamentado en el concepto
de probabilidad, con el proposito de estimar el diametro de una esfera empiricamente
mediante lanzamientos sucesivos y contando el niumero de colisiones, lo que ha permitido
utilizar la analogia con el experimento de la hoja de oro de Rutherford que sorprendio a la
comunidad cientifica a principios del siglo XX.

Este cientifico, observo que una de cada diez mil particulas de los millones que
lanzaba, rebotaba y se devolvia. Segun sus propias palabras: era como si se disparara
una bala de 15 pulgadas contra un papel de seda y el proyectil se volviera contra el que
dispara. Rutherford concluyé que el efecto de retroceso se debia a una colision y que
solo podia obedecer al hecho de que los atomos de la lamina tienen la mayor parte de
su masa concentrada en un nucleo con carga eléctrica positiva, rodeado de electrones

relativamente muy alejados del nucleo (Arboleda, 2014).
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Para estimar el diametro de una esfera Hewitt & Robinson (1998) presentan un
sorprendente método que consiste en lanzar varias veces una esfera contra otro grupo
de esferas dispuestas aleatoriamente, asi:

Cuando se lanza una esfera hacia la esfera objetivo, la cual permanece estatica,
existe cierta probabilidad de que se produzca un choque entre la esfera que rueday la
que permanece estatica. Una expresion de la probabilidad P de que haya un choque es
la razon entre la anchura de la trayectoria requerida para que el choque se produzca
y la anchura L de la region en la que estan distribuidas las demas esferas, como se
observa en la figura 1. La anchura de la trayectoria es igual a dos veces el radio de la
esfera rodante mas el diametro de la esfera estatica como se visualiza mas adelante. La
probabilidad de que una esfera al rodar golpee la esfera que permanece estatica en el

area de blancos es:

_ Anchurade la trayectoria  2(R + 1)
Ancho del blanco TL

En la anterior ecuacion tenemos:

R: Radio de las esferas que pertenecen estaticas

r: Radio de las esferas que ruedan

L: Longitud de la regién donde se distribuyen de manera aleatoria aproximadamente 10
esferas ( 0.6m tal como se aprecia en la figura 2).

P: Probabilidad de que haya un choque

El numerador de la ecuacion anterior se justifica desde la siguiente gréfica:

Figura 1. Diametro de las esferas.
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Si el numero de esferas estaticas se incrementa a N, la probabilidad de colision se
ve aumentada por un factor de N (siempre que N sea lo bastante pequena como para que
la probabilidad de colisiones multiples también sea pequefa). Por tanto, la probabilidad de
que la esfera que rueda golpee una de las N esferas estaticas muy dispersas es tal como

aparece en la figura 1:

_ Anchura de la trayectoria 1+ 2R +71)
B Ancho del blanco h L

Si el diametro de la esfera que rueda es igual al de la esfera estatica tendremos:

d=R+r P=——

Donde N es el nimero de esferas estaticas.
La probabilidad de acertar también se puede determinar experimentalmente, y es

la razon entre el nimero de choques y el numero de intentos:

Numero de lanzamientos, (intentos) H

Numero de choques o colisiones T

Ahora podemos expresar que se poseen dos expresiones para calcular la
probabilidad de colision. Estas dos expresiones se pueden igualar. Silos radios de la esfera
que rueda y la esfera estatica son iguales, entonces R+ r = d, siendo d el diametro de la
esfera que rueda que a su vez es igual al diametro de la esfera que se encuentra estatica.

Igualando las dos expresiones correspondientes a P, podemos determinar el

diametro de la esfera:

2dN
L

Qe HL
T 2TN

S| =

Obtenido el modelo, es posible realizar el experimento, como se muestra en la
figura 2, colocando unas 10 esferas en un rectangulo de unos 60 cm de ancho, dentro de
esta superficie, se hacen rodar las esferas una a una, hacia la region de la esfera estatica
y si una esfera al rodar golpeara a dos o mas esferas solo se cuenta un solo choque y si

la esfera rodante se sale del area experimental, el intento no se cuenta.
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Figura 2. Experimento con canicas.

Fuente: Autores.

Es necesario realizar un nimero de intentos significativos, se han realizado 200
de ellos, para poder lograr resultado acertado.

Conociendo el nimero de choques que fueron 35, L = 60 cm, El nimero de
lanzamientos T fue de 200, y el nimero de esferas estaticas 2, con una medida tedrica
para el diametro de la esfera de 2.3 cm.

Haciendo los calculos, se obtiene un diametro experimental aproximado igual
a 2.625cm, aproximadamente a 2,6 cm., se pide a los estudiantes que establezcan
comparacion con los resultados teoricos, es decir los medidos de forma directa utilizando
el vernier, y su resultado experimental, para este diametro de la esfera. Asi mismo,

establecer la diferencia porcentual entre los dos resultados obtenidos.

5 MODELAMIENTO CON GEOGEBRA

Luego de la experimentacion fisica descrita cuyo esquema se presenta en la
figura 2 se realiza el modelamiento con herramientas digitales como GeoGebra, en la
figura 3 se observa el resultado de la escena interactiva construida por Moreno-Jiménez

(2022) con instrucciones del programa, es una construccion a base de listas:
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Figura 3. Modelamiento del bombardeo de Rutherford.

[ Simulacion del experimento de RUTHERFORD )
00800008

B0
9/0/00/0.0/0/0
63,090,660

03290000

QO 0,99
0005000

Coincidencias = 65

Fuente: Revista Digital Descartes N° 3.

Cada lista se ejecuta con el comando secuencia que requiere de la siguiente

sintaxis:

(< Expresion >, < Variable >,< Valor inicial >, < Valor final >, < Incremento >)

Asi la escena interactiva es el resultado de la ejecucion de las siguientes listas:

e La = Secuencia((x — )*> + (y — 0.5)* = 0.2,i,0.5,7.5,1)

e Lb

Secuencia((x — i)* + (y — 1.5)*> = 0.2,i,0.5,7.5,1)

e Lc = Secuencia((x — i)*> + (y — 2.5)2

0.2,i,0.5,7.5,1)

e Ld = Secuencia((x — i)*> + (y — 3.5)2

0.2,i,0.5,7.5,1)

e Le = Secuencia((x — i)*> + (y — 4.5)* = 0.2,i,0.5,7.5,1)

Secuencia((x — i)* + (y — 5.5)2

o Lf 0.2,i,0.5,7.5,1)
e Lg= Secuencia((x — i)* + (y — 6.5)*> = 0.2,i,0.5,7.5,1)

e lh = Secuencia((x — i)> + (y — 7.5)*> = 0.2,,0.5,7.5,1)
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6 CONCLUSIONES

Es posible como se ha mostrado al concluir el experimento de calculo del diametro
de las esferas que realizar mediciones indirectas, los resultados que se obtienen son
bastante acertados, ademas, se logra capturar el interés y motivacion del estudiante para
aplicar conceptos matematicos de manera disciplinada y coherente para el analisis y
toma de decisiones.

Bajo el esquema de colaboracion se puede reconocer en los estudiantes la
existencia de un saber relacionado con el conocimiento, la comprension y la informacién
y un saber hacer, que es lo que pone en practica el conocimiento, lo que ha permitido
segun Arteaga (2016) el desarrollo de habilidades y destrezas para argumentar, realizar
su autoevaluacion de manera critica y, un saber ser, que se reflejé con la aceptacion del
otro, respeto por las normas y el compromiso con el trabajo.

Es asi, como se presenta el aprendizaje colaborativo como estrategia participativa,
de construccion y uso compartido del conocimiento y el derecho de aprender de todos,
por lo tanto, se ha involucrado un mayor compromiso de los estudiantes con sus relaciones
interpersonales. La responsabilidad individual, es otro factor de referencia cuando se
evalua el progreso del trabajo realizado por el grupo, asi entonces, se da cuenta de quien
0 quienes requieren de mayor apoyo. Como segundo, el seguimiento de grupo que hace
referencia a la evaluacion de como y en qué medida se estan alcanzando las metas,
la determinacion de acciones positivas y negativas, para asi tomar decisiones de qué
conductas han de exaltarse y cuédles hay que mejorar, siendo el docente quien estructura
algunas actividades para comprobar lo que el grupo esta realizando, lo que facilita la
retroalimentacion y evaluacion de la actividad.

Expresa Sparvoli (2018) que en el proceso de ensefianza coexisten los modelos
didacticos y los modelos mentales, sin embargo que se diferencian en que los primeros
son representaciones externas bien definidas con las que ensefan los docentes, mientras
que los segundos son representaciones internas y por ello papel del docente es de guia,
de acompanante en el proceso, es quien establece los objetivos académicos, los objetivos
sociales, explica las tareas, los conceptos y criterios requeridos para obtener resultados
exitosos, y como punto final en cuanto a las contingencias surgidas, el docente interviene
fomentando la responsabilidad del grupo e individual de los participantes. Con todo
el conjunto de bondades descritas, se puede hacer referencia al valor agregado en lo
referente a la toma de conciencia de parte de los estudiantes por un trabajo participativo
e investigativo, ademas de generarse en cada uno de los participantes del grupo la
iniciativa para crear proyectos de acuerdo con las capacidades observadas en si mismo

durante todo el proyecto.
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RESUMO: A avaliagdo orientada para a
aprendizagem tem vindo a ganhar destaque
nas discussdes educacionais. Contudo, os
professores continuamaenfrentardificuldades
na sua utilizacdo. Estas dificuldades sao
ainda mais acentuadas nos professores em
formagao que, ao enfrentarem o ‘choque com
a realidade’ na chegada a escola, tendem a
replicar o que viveram enquanto estudantes e
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a negligenciar o que aprenderam na formagao
de professores. Face a este quadro, este
estudo de investigacdo-agao visa contribuir
para transformar o modo como os estudantes
estagiarios pensam e usam a avaliagdo
nas suas aulas durante o seu estagio
profissional. Especificamente, neste trabalho,
o foco sado as dificuldades e transformacoes
experienciadas pelos estagiarios na fase
inicial do estagio. O estudo teve inicio em
setembro de 2019, envolvendo 15 estudantes
estagiarios de Educacéo Fisica da Faculdade
de Desporto da Universidade do Porto, e
decorreu ao longo de todo o estagio (até ao
término do ano letivo 2019/20), em quatro
ciclos de investigacdo-acéo. Os estagiarios
participantes pertencem ao mesmo grupo de
orientagado de uma supervisora da Faculdade.
Além destes participantes, foram envolvidos
no processo cinco professores cooperantes,
um de cada escola cooperante. Os dados
foram triangulados, tendo sido usados como
instrumentosderecolha,entrevistasindividuais,
grupo focal e observagdo participante. Os
dados resultantes do 1.° ciclo de investigagao-
acao foram analisados através de uma analise
tematica e resultaram em dois grandes temas:
i) reconfiguracdo de concecoes e praticas de
avaliacdo; e ii) dificuldades na implementagéo
da avaliagdao para a aprendizagem. Como
principais conclusdes, importa referir que: i)
se nota desalinhamento entre o dominio dos
conceitos e a sua utilizacdo na pratica; e ii)
a necessidade de alterar os programas de
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formacao de professores para que futuros professores possam utilizar a avaliagcdo como
suporte da aprendizagem.

PALAVRAS CHAVE: Formagao inicial de professores. Estagio profissional. Educacgao
fisica. Avaliacéo para a aprendizagem.

REBUILDING ASSESSMENT CONCEPTIONS AND PRACTICES: STUDY WITH
PHYSICAL EDUCATION PRESERVICE TEACHERS

ABSTRACT: Assessment for learning has been receiving an increase importance among
educational discussions, although teachers still find it difficult to use it. These difficulties
are even bigger in preservice teachers. When preservice teachers go to school and face
the ‘reality shock’, they tend to replicate what they lived as students and neglect what they
learned during their teacher training. Hence, this action-research study intends to change
the way preservice teachers think and use assessment during their classes on their
school placement. The focus of this work will be on the first changes and difficulties lived
at the beginning of their school placement. This study started in september 2019 and was
carried out throughout the school placement (till the end of the academic year 2019/20),
in four action-research cycles. 15 preservice teachers from the University of Porto, Faculty
of Sport participated, all supervised by the same university teacher. Five teachers from
five cooperating schools, one from each school, were also included as participants.
Data were triangulated and collected through individual and focus group interviews, and
participant observation. Data from the first action-research cycle were analysed through
thematic analysis and resulted in two major themes: i) reconstructing conceptions and
practices of assessment; and ii) challenges while implementing assessment for learning.
As main considerations, it can be noticed: i) a misalignment between concepts and their
use on practice; and ii) the necessity of changing teacher education programs to allow
future teachers to use assessment to support learning.

KEYWORDS: Initial teacher training. School placement. Physical education. Assessment
for learning.

1 CONTEXTUALIZACAO

Tradicionalmente, a avaliacdo tem-se caracterizado pela -certificacdo e
classificacdo dos alunos (Lépez-Pastor, Kirk, Lorente-Catalan, MacPhail, & Macdonald,
2013; MacPhail & Murphy, 2017). Esta forma de encarar a avaliacdo tem-se revelado
pouco eficaz para a aprendizagem dos alunos (Black & Wiliam, 1998; Broadfoot, 2017),
no entanto continua a ser pratica comum nas escolas e nos cursos de formacao de
professores (Lopez-Pastor et al., 2013). Varios autores ja apontaram que os propositos da
avaliagcao vao muito para além da mera classificagdo de alunos (Broadfoot & Black, 2004;
Graca, Batista, & Moura, 2019; Hargreaves, Earl, & Schmidt, 2002) e que a avaliacdo
deve ser usada para promover a aprendizagem (Black & Wiliam, 1998; Chappuis, 2010;
Klenowski, 2009; MacPhail, Halbert, & O’Neill, 2018; Wiliam & Leahy, 2007).
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A avaliagdo para a aprendizagem tem vindo a ganhar crescente destaque nas
discussbes educativas (Hay, Tinning, & Engstrom, 2015; Leirhaug & Annerstedt, 2016;
MacPhail et al., 2018; Moura, Graca, MacPhail, & Batista, 2021), pelo positivo impacto que
tem na aprendizagem dos alunos. Sao apontadas algumas vantagens, como por exemplo,
i) os alunos sabem e percebem quais sdo as intencdes de aprendizagem (Chng & Lund,
2018; Leirhaug & Annerstedt, 2016); ii) alunos e professores sdo ambos responsaveis
pela aprendizagem gerada nas aulas (DelLuca, Chavez, Bellara, & Cao, 2013; Lorente-
Catalan & Kirk, 2013); iii) as necessidades e a aprendizagem dos alunos séo o foco de
todo o processo ensino-aprendizagem (MacPhail & Murphy, 2017; Wiliam, 2011); e iv) a
avaliacao permite recolher informacéo do processo ensino-aprendizagem, de forma a
ajusta-lo para que os alunos alcancem os objetivos de aprendizagem (Cérdoba-Jiménez,
Lopez-Pastor, & Sebastiani-Obrador, 2018; Klenowski, 2009).

Apesar das vantagens apontadas a avaliagao para a aprendizagem, os professores
enfrentam bastantes dificuldades para utilizar a avaliagdo com um cariz formativo nas suas
aulas (Borghouts, Slingerland, & Haerens, 2017). Esta dificuldade parece dever-se, em
parte, ao parco conhecimento dos professores acerca de como utilizar a avaliagao para
promover a aprendizagem (Hay et al., 2015; Leirhaug, MacPhail, & Annerstedt, 2016), fruto
da auséncia de formagéo neste sentido, e a necessidade dos professores reconfigurarem
entendimentos e realizarem alteracdes profundas nas suas praticas (Batista, Moura, &
Graca, 2019). Esta incapacidade é ainda mais notdria nos professores em formacao
(estudantes estagiarios durante o seu estagio profissional) (Lorente-Catalan & Kirk, 2015),
que, face a auséncia de experiéncia e segurancga, tendem a replicar as suas experiéncias
enquanto estudantes.

Kleij, Vermeulen, Schildkamp, and Eggen (2015) e Moura, Lépez-Pastor, and
Monjas-Aguado (2019) alertam para a necessidade de contemplar a avaliacdo como um
conteudo de aprendizagem a adquirir nos programas de formagao de professores. No
entendimento de Batista et al. (2019), a alteragdo deste quadro passa por desconstruir
a légica de uma avaliagdo marcada por uma linearidade temporal - ensino e avaliagao-
e sustentada nas modalidades de avaliacdo (diagndstica, formativa, sumativa) onde o
propdsito, quase unico, de classificacao impera.

Atendendo a este cenario, o objetivo deste estudo é analisar as dificuldades e
transformagdes dos estudantes estagiarios na compreensao do processo de avaliagdo e
no modo como o colocam em pratica nas suas aulas durante a primeira fase do estagio

profissional.
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2 METODOLOGIA
21DESENHO DO ESTUDO

Este estudo representa a parte inicial de um macro estudo que decorrera ao longo
de quatro ciclos de investigacdo-acdo (outubro-dezembro, janeiro-fevereiro, marco-
abril e maio-junho) durante o ano letivo 2019/2020. Os resultados apresentados neste
trabalho representam apenas os primeiros ensaios (primeiro ciclo de investigacao-acao)
da implementacao da avaliagdo para a aprendizagem pelos 15 estudantes estagiarios
que participam no estudo. Na primeira fase do estagio (outubro a dezembro), para ajudar
os estudantes estagiarios a reconstruir entendimentos acerca da avaliagéo e usa-los na
pratica pedagodgica, foram realizados seminarios semanais em que além de se avancgar
com conteudos acerca da avaliagdo se debatiam as dificuldades e conquistas que os
estagiarios entendiam partilhar.

O estudo foi aprovado pelo comité de ética da Faculdade de Desporto da
Universidade do Porto e pelas direcdes das escolas cooperantes. Para participarem no
estudo, todos os participantes (estudantes estagiarios, professores cooperantes, alunos
e encarregados de educacdo) aceitaram assinar, de forma voluntaria e consciente, um
consentimento informado onde aceitavam as condi¢bes para participar. Foi concedida a
possibilidade, a todo e qualquer participante, de desistir a qualquer momento do estudo,
sem que qualquer penalizagcao para si adviesse, em face dessa decisdo. Além disso, o
anonimato foi garantido a todo e qualquer participante e, portanto, todas as referéncias
usadas neste artigo fazem-se representar de codigos, para que nido seja possivel

identificar o autor das declaracoes, exemplo, estagiariol, estagiario2, etc.

2.2 CONTEXTO DO ESTUDO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

O estudo conta com a participacdo de 15 estudantes estagiarios da Faculdade
de Desporto da Universidade do Porto, do ano letivo 2019/20 (seis séo do sexo feminino
e nove do sexo masculino), que realizam estagio em cinco escolas cooperantes da
rede de escolas da faculdade (trés estagiarios por escola) na regido do grande Porto.
Os estudantes estagiarios foram escolhidos pelo facto de pertencerem ao mesmo
grupo de orientacdo de uma supervisora desta Faculdade e pelo perfil dos professores
cooperantes. Além dos estudantes estagiarios, participaram ainda cinco professores
cooperantes, um de cada escola cooperante, que sdo 0s responsaveis pelas turmas em
que os estagiarios lecionam e que estdo presentes em todas as aulas. Os professores
cooperantes (trés do sexo feminino e dois do sexo masculino) tém uma larga experiéncia

de ensino e cooperam com a faculdade ha mais de uma década.
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2.3 INSTRUMENTOS

Na procura de captar o padrédo de alteracbes no modo como os estudantes
estagiarios pensavam a avaliacdo no processo ensino-aprendizagem, foram realizadas
entrevistas individuais (inicio de outubro e meados de dezembro) e um grupo focal
(meados de dezembro).

Nas entrevistas, foram tratados os seguintes temas: i) preocupacdes e dificuldades
na preparacgao e condugao da avaliagcao; i) processo de definicao e de partilha de objetivos
com os alunos;iii) preocupacdes para ajudarem os alunos a progredir na sua aprendizagem;
iv) recolha de informacao da aula e uso da mesma pelos estudantes estagiarios e seus
alunos para regularem a aprendizagem dos alunos; e v) grau de envolvimento dos alunos
e papel de alunos e professores no processo ensino-aprendizagem.

Para captar a forma como os estudantes estagiarios colocavam em pratica
a avaliacdo nas suas aulas, bem como identificar as diferengas entre aquilo que
reportavam e aquilo que usavam, o primeiro autor deste trabalho observou uma aula de
cada estudante estagiario durante este primeiro ciclo de investigagao-acéo. A grelha de
observacao foi elaborada pelos autores deste trabalho, apresentada e discutida com os
estudantes estagiarios durante uma sessao de seminario para se chegar a um consenso
sobre os aspetos a observar. Foi concedida aos estudantes estagiarios a possibilidade
de serem observados em outros aspetos que nao constavam da grelha de observacao,
mas que eles consideravam relevante. A grelha de observacdo tinha por base uma
apreciagao qualitativa de trés grandes indicadores: i) Planeamento; ii) Organizacéo e
Gestao; e iii) Integracdo dos alunos na Aprendizagem. Apresentava ainda um quadro,
onde se identificava se os quatro principios da avaliagdo para a aprendizagem (Leirhaug
& Annerstedt, 2016) estavam presentes/ausentes na aula e se fazia uma apreciacdo
qualitativa ao seu uso.

As varias fontes de recolha, neste caso as entrevistas (individuais e grupo focal) e a
observagao, permitiram uma descricao mais abrangente e detalhada dos dados (Creswell,
2009), uma vez que possibilitaram comparar aquilo que os estudantes estagiarios
pensavam, diziam e faziam. Em termos temporais, a primeira entrevista individual foi
realizada no inicio do ciclo de investigagdo-acao para captar os entendimentos iniciais;
as observacgdes no decurso do processo, para observar o processo de implementacao;
e a segunda entrevista individual e o grupo focal, no término, para esclarecer aspetos
oriundos das observagodes, captar os entendimentos apos a experiéncia formativa e

preparar o ciclo de investigacdo seguinte.
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2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Os dados recolhidos das diversas fontes (entrevistas individuais e grupo focal,
e observacao pelo investigador externo) foram triangulados (Patton, 2002), de forma
a reduzir o efeito de viés e a conseguir uma descricdo mais ampla e pormenorizada
da reconfiguracdo de entendimentos e modos de atuar dos estudantes estagiarios.
Inicialmente, os dados das entrevistas individuais, do grupo focal e das observagdes foram
lidos integralmente, tendo sido apontadas as ideias principais que ressaltavam dos dados,
através de cddigos (Creswell, 2009). Estes codigos foram comparados e agregados em
funcdo da proximidade, com recurso a analise tematica (Braun & Clarke, 2006), tendo
resultado em dois grandes temas: i) reconfiguragao de concegoes e praticas de avaliagéo;

e ii) dificuldades na implementacao da avaliacdo para a aprendizagem.

3 RESULTADOS

Os primeiros dados, resultantes do 1.° ciclo de investigacdo-acao, pretendem,
fundamentalmente, mostrar as (in)alteragdes nos entendimentos e usos da avaliagao, bem
como as dificuldades sentidas pelos estudantes estagiarios aquando do uso da avaliagao

para a aprendizagem nas aulas de educacéao fisica durante o seu estagio profissional.

31 RECONFIGURAGAO DE CONCECOES E PRATICAS DE AVALIACAO

Os estudantes estagiarios tém, ao longo deste 1.° ciclo de investigagdo-agao,
demonstrado concecdes e praticas de avaliacdo parecidos e simultaneamente diferentes
em relacéo ao processo de avaliagdo. Se, por um lado, é verdade que todos eles tém
uma viséo de avaliagdo muito associada a nota, também é verdade que alguns deles
tém evidenciado, desde o inicio e no decorrer deste processo de aprendizagem, formas
diferenciadas de conceber e usar a avaliagao.

Tendo por base o estudo de Tolgfors (2018), é possivel enquadrar quatro dos
quinze estudantes estagiarios numa perspetiva de professor mais ligada aquilo que o
autor denomina de ‘coach’, uma vez que eles procuram fundamentalmente ter alunos

fisicamente ativos:

“Alunos, na sua maioria, estdo a jogar sem qualquer tipo de preocupacéo. (...
E necessario corrigir aspetos que permitem aos alunos alcangar o objetivo.
Podem jogar a aula toda 1x1, mas tém de perceber o objetivo daquilo que estao
a fazer” (observagao da aula do estagiario5).
Por outro lado, dois dos quinze estudantes estagiarios comecam a ter uma
perspetiva como professor mais enquadrada com a de ‘deliverer’, ja que procuram que

aquilo que ensinam seja aquilo que os seus alunos aprendem:
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“Alunos estdo envolvidos nas tarefas - tentam atingir o objetivo, estédo
empenhados e respondem positivamente aos desafios, com exce¢ao de um ou
outro caso)” (observacao da aula do estagiario3).

Os restantes nove tém uma atuacdo mais de ‘administrator’, porque o seu foco
principal € o cumprimento do plano de aula, a atribuicdo de tarefas de forma igualitaria

para todos os alunos:

“E necessario pensar em estratégias que ajudem a aumentar o tempo potencial
de aprendizagem - exercicios diferenciados, criar situagdes que coloquem
mais desafio aos diferentes alunos. (...) Utilizar estratégias que promovam maior
envolvimento e motivagao para a aula” (observagéo da aula do estagiario12).

Relativamente ao papel que a avaliagdo assume no processo ensino-aprendizagem,
& possivel notar algumas mudangas de pensamento nos estagiarios, que tinham uma visao
linear e sequencial da avaliagdo - avaliagdo como momento final do processo ensino-
aprendizagem, para uma perspetiva mais integrada - avaliacdo como parte do processo

ensino-aprendizagem, e com contributo para o proprio processo:

“Eu acho que na altura ndo percebia esta pergunta [entendimento dele sobre
a avaliagcdo para a aprendizagem] como percebo agora. Vejo, se calhar, mais
como um processo (..) Acho que € uma forma mais justa de avaliar os alunos
e de os orientar para os objetivos pretendidos, ndo sé € melhor o processo de
avaliagdo, também é uma ajuda ao processo de ensino. Acho que eles tém muito
mais consciéncia dos objetivos, dos critérios de sucesso, o que é ter sucesso
na aprendizagem da educacao fisica” (estagiario2 — entrevista individual).

Apesar de se notar uma alteracdo no entendimento de avaliagdo, de avaliagéo
como um momento para avaliagdo como um continuo, a verdade é que a ‘dimenséo nota’
esta ainda muito vincada no pensamento dos estudantes estagiarios. O facto de, no
meio escolar onde estdo, também haver essa presenca muito forte de que a avaliagéo
serve, apenas e so, o proposito de classificar dificulta a alteragdo na pratica, até porque

consideram que avaliar € bem mais dificil do que mudar a forma de pensar sobre a avaliagcao:

“Na escola, acho que temos de ver isto cada vez mais de uma forma diferente,
ndo pensar isso como uma nota que vamos dar no final, mas ponderar a nota
consoante o trabalho todo que é feito ao longo do ano e ao longo das aulas (...).
Consoante o que aprendi, diria que uma nota esté associada a avaliagédo, mas
agora comego a ganhar outra perspetiva, ao estar na escola, ver os alunos e
acompanhar o processo deles” (estagiario1 — entrevista individual).

“Acho que avaliagao & mais facil na teoria do que na pratica. O nosso pensamento
até pode ter sido alterado, s6 que depois, na nossa avaliagéo na escola, € dificil
fugir & norma, porque temos de dar uma nota aos alunos no final de cada
periodo, e é dificil de ter uma ideia clara de cada aluno, do percurso de cada
aluno ao longo das aulas. Ha alunos que se destacam mais e depois, aqueles
que quase nao sao recordados, porque passam completamente despercebidos
durante a aula. Acho que nos vamos alterando a nossa maneira de pensar, so
que depois a atuagédo € muito mais dificil do que simplesmente mudar de ideias”
(estagiario2 - entrevista grupo focal).
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Segundo um dos estudantes estagiarios, isso acontece porque durante toda a
sua formacgéo tiveram uma unica visdo da avaliacdo, inclusive durante a sua formacao
como professor. Neste sentido, um semestre de formagao com o uso de avaliagdo com
um proposito diferente do qual foram formados durante toda a sua vida académica, é
insuficiente, apesar de ja vislumbrarem algumas alteracoes.

“Nos até agora tivemos essa imagem de que avaliagdo € um momento final,
é mesmo isso que € importante, durante anos e anos no NOSSO percurso
académico. Ja estou a pensar de outra forma sobre avaliagdo, mas acho que
nao chegou so6 este semestre a falar sobre avaliagdo” (estagiario4 — entrevista
grupo focal).

Relativamente ao uso que fazem da avaliagdo nas suas aulas, ele esta muito
dependente da forma como a pensam, ainda que nao totalmente, ja que algumas
transformagdes que ocorrem na sua forma de pensar acabam por nao ter repercussao
na pratica. No entanto, os primeiros resultados deste estudo apontam alguns processos
de transformacéo na forma como os estudantes estagiarios utilizam a avaliacdo nas suas
aulas. De salientar que os estudantes estagiarios tém procurando incorporar a informacéo
retirada de aulas anteriores para ajustar as subsequentes; ou seja, refletem sobre a forma
como a aula correu e o grau de alcance dos objetivos por parte dos alunos, para definirem
que ajustes sdo necessarios, em termos do planeamento da unidade didatica:

“Primeiro, é percebermos se os alunos na aula anterior conseguiram
atingir os objetivos que estavam propostos para essa aula e, mediante isso,
acrescentarmos novos conteudos para a préxima aula, ou ndo; se temos que
voltar a abordar algumas coisas que ficaram por assimilar e, depois, &€ perceber
0 que é que correu bem na aula e o que nao correu, para ajustar no sentido de
melhorar” (estagiario5 - entrevista grupo focal).

Além de se procurar que os estudantes estagiarios utilizassem a informagéo da
avaliacdo para ajustar o processo ensino-aprendizagem, procurou-se, N0s seminarios
realizados ao longo do primeiro ciclo de investigacdo-acao, que os estudantes estagiarios
partilhassem os objetivos de aprendizagem e os critérios de avaliagdo com os seus alunos
durante as suas aulas. De acordo com os estudantes estagiarios, eles procuraramincorporar
isso na sua pratica, por considerarem que o mesmo desenvolve a consciéncia dos alunos
sobre aquilo que estdo a aprender e promove maior sucesso na sua aprendizagem:

“Sem duvida que a avaliagéo, se eles tiverem conhecimento antes da avaliagao,
se calhar, vai ser muito melhor para eles. Incorporar antes a avaliacao, dizer-
Ihes, ‘olha! sdo estes os aspetos que vao ser avaliados, é por aqui que temos de

caminhar’ e depois dar-lhes instrugcéo, feedback em relagéo a isso. Os alunos
conhecerem os critérios e os objetivos” (estagiario6 — entrevista individual).

“Chegam la muito mais facilmente, se for através da avaliagdo para a
aprendizagem; ou seja, se nds lhes transmitirmos objetivos, se Ihes dermos
os critérios especificos para os objetivos que estamos a trabalhar, acho
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que eles tém uma nogao melhor do que se esta a aprender” (estagiario2 —
entrevista individual).
Ainda que sejam visiveis alteracdes, quer na forma de pensar, quer na forma de
atuar, isso nao significa que os estudantes estagiarios nao encontrem dificuldades na

implementacgao da avaliagcao para a aprendizagem, ou que o fagcam da melhor forma.

3.2 DIFICULDADES NA IMPLEMENTACAO DA AVALIAGAO PARA A APRENDIZAGEM

Se, por um lado, os estudantes estagiarios conseguem utilizar a informacéo
de aulas anteriores para as subsequentes, também é verdade que tém dificuldade em
considerar o progresso feito pelos alunos ao longo do processo. Isto acontece, em
parte, porque continuam muito presos a logica das modalidades de avaliagao; isto &,
avaliacao formativa, sumativa, o que os leva a considerar que as mesmas sao mutuamente
exclusivas, em vez de considerarem o processo de avaliacdo como um todo.

“A dificuldade sera um bocado essa. Primeiro, avaliar tudo numa aula tao curta,
com tantos alunos e, depois, um bocado isso, tentar conjugar a informacéo
que fomos recolhendo ao longo e a avaliagédo sumativa no final” (estagiario2 —
entrevista individual).

Essa visdo de avaliagdo desintegrada do curriculo e da pedagogia acaba por
influenciar a forma como selecionam as tarefas de aprendizagem e de avaliagao, uma
vez que as tarefas de avaliagcéo, ainda que acontegcam durante o processo, ndo estao
estruturadas de forma a potenciar a aprendizagem dos alunos, ja que o seu objetivo
principal ndo & devidamente explicado. Em alguns momentos, os estudantes estagiarios
utilizam estratégias de avaliagcéo, mas, para quem observa, fica a impressao de que a
mesma tem um caracter isolado do resto do processo ensino-aprendizagem e com
pouco contributo para o mesmo, uma vez que a informacao retirada desses momentos de
avaliagdo néo é usada.

“Para que serviu a avaliagdo? Nao se esta a usar a informagao da mesma para

definir as estratégias a usar, nem para dar resposta as dificuldades dos alunos”
(observagao da aula do estagiarioi4).

“Houve um momento de autoavaliagdo, contudo podia ter sido mais enriquecedor,
se houvesse uma melhor explicagdo por parte do professor relativamente aos
aspetos importantes que os alunos devem cumprir em cada exercicio. (...) Era
importante que, na ficha de autoavaliagédo a preencher, existissem critérios
de éxito para que os alunos pudessem comparar o que fizeram com o que
deveriam ter feito” (observagao da aula do estagiario15).

Relativamente as tarefas de aprendizagem, os estudantes estagiarios tém
dificuldade em arranjar exercicios que respondam as suas necessidades; isto &, aquilo

que gquerem que os seus alunos aprendam. Para eles, € relativamente facil arranjar
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situacdes de aprendizagem, no entanto, as mesmas estao desalinhadas com os objetivos
que definem para as aulas e para as unidades de ensino. O mesmo se verifica com
os critérios de éxito ou componentes criticas usadas que, apesar de pertencerem ao
conteudo ensinado, ndo séo as mais relevantes para o momento de aprendizagem.
“As atividades propostas nem sempre permitem responder ao objetivo. A tarefa
incluida esta apenas a servir como uma tarefa, ndo ha um objetivo claro e,

além disso, os critérios de éxito ndo permitem alcancgar os objetivos definidos”
(observagéao da aula do estagiariol4).

“Ha um excesso de objetivos por exercicio. Além disso, estas situagdes ndo
permitem atingir o objetivo final da unidade e aquilo que seria o objetivo da aula
- que é melhorar a sequéncia” (observagao da aula do estagiario7).

Em termos da utilizacéo do aluno como elemento integrante do processo ensino-
aprendizagem, os estudantes estagiarios consideram isso importante, mas tém algumas
duvidas sobre como arranjar estratégias para o fazer. H4 quem tenha, também, algum
receio de perder o controlo da turma, uma vez que, nesta fase, o processo de ensino &,
todo ele, muito centrado no professor, ja que é ele que determina tudo o que se faze é ele
0 Unico responsavel por regular a aprendizagem dos alunos.

“Eu acho que ainda estou muito focada no que fago e néo na avaliagéo para a
aprendizagem, ndo em incluir os alunos na propria avaliagdo. Se eu os incluisse,
tentava fazer fichas de registo para se avaliarem uns aos outros, ou eles proprios
terem consciéncia do que é que estao a fazer; realizarem umavez e eles proprios
pensarem no que é que tinham feito e, depois, eles proprios preenchiam. Mas eu
tenho receio de perder o controlo da turma. Entédo, estou muito focada no que

eu vejo, N0 que eu escrevo e nao os incluo tanto. Em termos de planeamento,
nao tenho pensado muito nisso” (estagiario - entrevista individual).

“E importante eles refletirem sobre a prépria prestacdo deles ou dos colegas,
podem perceber onde é que estdo a errar, onde € que estédo a fazer bem as
coisas. Agora, como é que podemos inclui-los nessa avaliagéo, ai € que é
mais complicado de arranjar alguma estratégia nesse aspeto” (estagiarioll -
entrevista individual).

4 DISCUSSAO

Os estudantes estagiarios apontam que a avaliagdo € uma dimensao
extremamente complexa na profissdo e, quando posta em pratica, esta dificuldade &
ainda mais acrescida. Além disso, 0 uso da avaliagao para a aprendizagem constitui um
desafio para os professores, face a necessidade de reconfigurar concecoes e alterar
praticas (Batista et al., 2019). No caso dos estudantes estagiarios, mesmo nao tendo
experiéncia como professores, a verdade é que as suas vivéncias enquanto alunos criam-
Ihes uma determinada visdo sobre avaliacdo (Richards, Templin, & Graber, 2014). O mesmo

pode ser constatado através dos relatos dos estudantes estagiarios, que afirmam que
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contrariar uma visao da avaliagao, que durou toda a sua formacao académica, é dificil, até
porque o contexto em que estdo como professores também os leva para essa dimenséo
unicamente classificativa da avaliagao.

Tem-se defendido que a alteracéo das praticas (de avaliagdo) nao pode acontecer
de forma individual (Lorente-Catalan & Kirk, 2013; Molina & Lopez-Pastor, 2019; van der
Mars, McNamee, & Timken, 2018), ja que ha uma necessidade de o contexto ser propicio
a essa alteracao; ou seja, de haver apoio por parte dos pares nesse sentido. Por esse
motivo, os seminarios foram um fator determinante para apoiar os estudantes estagiarios
ao longo do primeiro ciclo de investigagcao-ac¢ao para reconfigurarem as suas concecdes
de avaliagdo. Embora tenham sido identificadas algumas alteragées de pensamento,
nomeadamente comecarem a ver a avaliacdo como parte do processo ensino-
aprendizagem, em vez de um complemento, a verdade é que a dimensao classificativa
da avaliacdo continua muito acentuada no pensamento dos estudantes estagiarios e,
consequentemente, na sua forma de atuar.

A dificuldade de utilizar a avaliagdo na modalidade formativa & coincidente
com a relatada no estudo de Leirhaug and Annerstedt (2016), em que os professores
demonstraram nao ter um entendimento profundo ou competéncia para implementar
a avaliagdo para a aprendizagem com sucesso. Essa dificuldade esta, desde logo,
relacionada com a necessidade de utilizar a avaliacdo como parte do processo ensino-
aprendizagem para servir a aprendizagem, em contraponto com uma avaliagao que ocorre
apods o processo para medir a aprendizagem (Batista et al., 2019; MacPhail, Tannehill, &
Goc Karp, 2013; Tannehill, 2017). Também no estudo de Ni Chréinin and Cosgrave (2013),
os professores tiveram de aprender a utilizar a avaliacdo como forma de potenciar a
aprendizagem dos alunos e a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, os estudantes estagiarios demonstraram dificuldades em i)
utilizar tarefas de aprendizagem alinhadas com os objetivos das aulas e das unidades de
ensino; ii) alinhar e integrar as tarefas de avaliacdo alinhadas no processo; e iii) utilizar
a informacao recolhida nos momentos de avaliacdo para tomar melhores decisbes
do ponto de vista do planeamento, instrucdo e feedback. Estes trés aspetos sao
determinantes para que a avaliacao suporte a aprendizagem, porque implicam que as
dimensdes avaliacao, curriculo e pedagogia estejam em sintonia; ou seja, o processo
ensino-aprendizagem é ajustado de forma a dar resposta as necessidades dos alunos
(MacPhail & Murphy, 2017; Wiliam, 2011).

Relativamente as tarefas de avaliagao, ainda que se tenha conseguido que os

estudantes estagiarios as usem durante o processo ensino-aprendizagem, as mesmas

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 6



falham os seus propositos principais — promover a regulacao e a aprendizagem dos alunos;
ja que a informagéao retirada da avaliagdo nem sempre é usada, como foi relatado nos
resultados, de forma, a dar resposta as necessidades dos alunos. Varios autores (Hay et
al., 2015; MacPhail & Murphy, 2017; Pedder & James, 2012) sdo perentorios nesta matéria,
referindo que a informacéao retirada da avaliagao apenas é relevante quando permite que
os alunos melhorem e que atinjam os objetivos de aprendizagem definidos. E também por
esse motivo que nao sao os instrumentos que ‘geram’ aprendizagem ou notas, mas sim a
forma como professores e alunos usam a informacao recolhida da avaliagao que fazem
(Chappuis, 2010; Kleij et al., 2015; Wiliam, 2011).

Além disso, a inclusdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem (incluindo
na avaliacdo) tem como objetivo consciencializa-los e permitir-lhes regular a sua
aprendizagem (Chng & Lund, 2018; Wiliam, 2011). No entanto, apesar de reconhecerem
a importancia dos alunos participarem no processo ensino-aprendizagem para terem
uma maior nocéo do que estdo e do que tém que aprender, os estudantes estagiarios
demonstraram dificuldades em atribuir esse papel ativo aos seus alunos, por desconforto

e receio de perder o controlo da turma.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados demonstram que é possivel alterar a forma como os estudantes
estagiarios veem e usam a avaliacéo, ainda que estes enfrentem muitas dificuldades para
implementar a avaliacdo para a aprendizagem. Estes desafios que enfrentam devem-se,
sobretudo, a falta de conhecimento e a dificuldade de reconfigurar concecodes e praticas
que viveram ao longo de toda a sua formagao como alunos.

Nestes primeiros ensaios, nota-se desalinhamento entre o uso de alguns
conceitos e a sua posta em pratica. Além disso, sobressaem como principais dificuldades:
i) alinhar as situagdes de aprendizagem com os objetivos definidos; ii) utilizar as tarefas
de avaliacdo como suporte ao processo de ensino-aprendizagem; e iii) incluir os alunos
como elemento ativo do processo.

Nesse sentido, este estudo aponta para a necessidade de alterar os programas
de formacao de professores, de forma a contrariar uma ‘viséo instituida’ de que a
avaliacao serve apenas e so para classificar alunos, por forma a desenvolver, nos futuros
professores, conhecimento e skills que Ihes permitam utilizar a avaliacgdo como suporte

da aprendizagem.
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RESUMO: O que podemos podemos ser
uns para os outros, para a sociedade e para
a construcdo dos saberes de um mundo
humano? Como nos reconhecer, agradecidos
por esta aventura de viver, aprendendo
e sendo feliz? Como definirmos a acéao
educativa eficaz em favor dos que sofrem
com a conjuntura sociopolitica e educacional
do Brasil? Na busca de respostas a essas
questodes, reunimos saberes relacionados: a)
a experiéncia vivida em docéncia em todos
0s niveis de ensino, na area da Motricidade
Humana, ciéncia concebida por Manuel
Sérgio como um projeto antropoldgico; b) a
Corporeidade como, segundo Assman, uma
filosofia do corpo que perpassa tudo em
Educacao; e ¢) a superacéo da fragmentacao
dos saberes, seguindo a abordagem da
Complexidade de Edgar Morin. O Humanismo
de lkeda com a interlocu¢cédo de Voss quanto
a Pedagogia da Felicidade sustentaram a
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reflexao fulcral desenhada por essa espiral de
saberes, da qual deriva o Corpoarte, como a
proposta a que objetivavamos chegar com o
presente estudo. Um conteldo e ao mesmo
tempo um método para uma pedagogia
restaurativa na formacgao inicial e continuada
do educador social pesquisador; uma
Pedagogia Social Humanista para romper com
a logica de mercado e que compactua com
a liberdade do ser nas margens do convivio
pacifico, solidario, honesto e feliz, que sao
tracadas enquanto criamos e incentivamos a
criagcao de valores humanos.
PALAVRAS-CHAVE: Motricidade Humana.
Humanismo Ikeda. Pedagogia Social.

HUMAN MOTRICITY IN THE CREATION OF
HUMAN VALUES AND FORMATION OF THE
HUMANIST SOCIAL EDUCATOR

ABSTRACT: What can we be to each other, to
society and to the formation of knowledgein
a human world? How can we recognize
ourselves, grateful for this adventure of living,
learning and being happy? How can we define
an effective educational action in favor of
those who suffer from the socio-political and
educational challenges in Brazil? To pursuit for
answers to these questions, we considered:
a) the lived experience in teaching at all levels
of education, in the area of Human Motricity,
a science conceived by Manuel Sérgio as
an anthropological project; b) Corporeality
as a philosophy of the body that permeates
everything in Education, according to the
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Brazilian philosopher Hugo Assman; and c) overcoming the fragmentation of knowledge,
following Edgar Morin’'s Complexity approach. lkeda’s Humanism with Voss's dialogue
on the Pedagogy of Happiness supported the central reflection drawn by this spiral of
knowledge, from which Corpoarte (the junction of the words “body” and “art” in Portuguese)
derives, as the proposal we aimed to reach with the present study. A content and at the
same time a method for a restorative pedagogy in the initial and continued formation of
the social educator as a researcher; a Humanist Social Pedagogy to break with the logic
of the market that complies with the freedom of being on the margins of peaceful, solidary,
honest and happy coexistence, which are designed while we create and encourage the
creation of human values.

KEYWORDS: Human Motricity. Ikeda’s Humanism. Social Pedagogy.

1INTRODUGCAO

A posicao, os passos, os gestos em agdes sucessivas, simultaneas; as diregcoes
e os planos por onde eles acontecem no tempo-espacgo; a tensao-relaxacao da energia
corporal transmitida em peso e fluéncia, movimento e pausa; respiracao, siléncio, som, luz;
desenhos e figuras; infinitas possibilidades de arranjos e composi¢des. Um jogo simbolico
que comunica e emociona. A¢des humanas. Emocdes. Motricidade Humana.

As sensacdes e sentimentos saltam a frente de qualquer acdo humana,
por incontrolaveis e reais motivos. Os sentidos nos conectam a nés mesmos e ao
ambiente; ininterruptamente, informam e atualizam nossas fungoes, sejam simpaticas ou
parassimpaticas, nos permitindo seguir em nossas jornadas diarias pela existéncia. Uma
sabedoria espontanea, inata que hoje manipulamos e quase ja conseguimos replicar, mas
ainda envolta em certo mistério que a morte assinala desvelando, paradoxalmente, o valor
da existéncia e de cada vida.

Humanos conjecturam, idealizam, planejam e materializam seus planos, observam,
replicam e estabelecem trocas;inumam seus mortos einvocam suas (re)ligacoes (religides)
com o desconhecido a que denominam Universo. Sim, nomeiam, criam, constroem e
aprendem simbolos e os aplicam na vida diaria, como aqui nesta escrita e leitura utilizando
apenas vinte e trés caracteres, que nos unem apesar de meros desconhecidos, em um
passeio por ideias que buscamos e se pautam no estabelecimento de conexdes neurais,
conceituais e de vidas.

Quase tolo de tao ébvio; quase esquecido de tdo essencial, do mesmo modo como
acontece com a ventilagdo pulmonar, a consciéncia de nés mesmos, do nosso surgimento e
do existir passam despercebidos pela maioria das pessoas. A medida que nos integrarmos
ao mundo dado, damos sequéncia a acontecimentos e, em meio a eles, meio que de roldao,
seguimos. Mas quando passamos a inumar os mortos se evidencia a ocorréncia de um

processo ativo de interrogagao sobre a nossa propria existéncia e natureza.
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Essa ativacdo dispara outros processos organizacionais das inteligéncias de
modo a jamais parar a contextura de saberes em teia espiralada. Nesse proposito,
nossa contribuicado no campo da Educacéo a coloca como agao interativa coletiva nessa
arqueologia de saberes, lhe cabendo ainda a funcéo precipua da transmissao, uma vez
que como espécie, todos os seres humanos guardam potenciais inerentes que os fazem
aprender e compartilhar esse aprendizado, de forma ininterrupta e peculiar, porque
particular e por/entre eles proprios.

Se considerarmos as capacidades humanas de desenvolvimento, as possibilidades
desse processo de aprendizagem acontecer sao infinitas assim como suas derivacdes,
ficando, contudo, restritas ao nivel da consciéncia que cada pessoa alcanca e consegue
ampliar, 2 medida que se permite observar si mesmo, o “outro” e o mundo, definindo e/ou
aprimorando critérios de escolha quanto ao modo de lidar com o saber, com as relagdes
interpessoais e com o ambiente natural e social.

Para Silva et al. (2019, p. 16), “a plenitude do humano esta justamente nesse
enlace da consciéncia do mundo e do valor que se atribui as coisas e aos seres que
nele habitam, de forma particular, local”, enquanto educar, citando Paulo Freire, “um ato
generoso, uma atitude amorosa” (p. 12). E desse modo que, corroborando o Humanismo
Ikeda (Ikeda, 2006, 2019, 2019a, 2019b) aprofundado na parte final deste texto,
associamos este trabalho aos atos significativos para que possamos aprender a viver de
forma humana e sustentavel, despertando e desenvolvendo consciéncias para superar
desafios de um mundo turbulento, valorando a dignidade da vida e o convivio pacifico,
solidario, honesto, feliz.

Voss (2013), citada por (Silva et al. (2019, p. 13), esclarece sobre o alcance da
educagéao para além das operagdes cognitivas, “como um processo de dentro para fora,
por um aparato bioldgico, cerebral, mas também acionado pela experiéncia, pela cultura,
pelos problemas sociais, pelas trocas de informagdes com o meio, traduzidos de modo
singular pelo sujeito que os percebe”. Em suma, ela afirma que “a educagéao deve recorrer
a um conhecimento que retroage sempre, no sentido de que todo conhecimento objetivo
deve levar ao conhecimento do proprio sujeito que conhece. Essa € a responsabilidade
maxima de uma pedagogia de formacao humana para a felicidade” (Voss, 2013, p.126).

Em outras palavras, se € para ser humana, os saberes inerentes a formacao
do pedagogo social, precisam ser estabelecidos sobre 0 compromisso com os valores
da vida. Durante essa preparagao € esperado que o estudante seja despertado para a
relevancia de um fazer cotidiano, em revezamento complementar, consciente de que
seu campo de trabalho requer aprimoramento continuado para o trato de multiplas

competéncias técnicas, mas proativas sensiveis, em ambiente colaborativo com troca de
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experiéncias. Que tenha um olhar para as demandas como um todo nao fragmentario e
solidario, tanto para si quanto para aqueles a quem prestara servicos.

Nesse contexto, formulamos trés questdes interdependentes principais, que
permeiam as reflexdes em brainstorming, neste trabalho: O que podemos ser uns para
0s outros, para a sociedade e para a construgcao dos saberes de um mundo humano?
Como nos reconhecer, agradecidos por esta aventura de viver, aprendendo e sendo feliz?
Como definirmos a acao educativa eficaz em favor dos que sofrem com a conjuntura
sociopolitica e educacional do Brasil? Do mesmo modo, se configura o seu design,
reunindo: a) a experiéncia vivida em docéncia em todos os niveis de ensino, na area da
Motricidade Humana, ciéncia concebida por Manuel Sérgio (1981, 1989) como um projeto
antropoldgico; b) a Corporeidade como, segundo Assman (1993), uma filosofia do corpo
gue perpassa tudo em Educacéo e; c) a busca da superacédo da fragmentacdo dos

saberes, seguindo a abordagem da Complexidade de Edgar Morin (2002).

2 MOTRICIDADE HUMANA COMO UM PROJETO ANTROPOLOGICO

Comecamos por ressaltar a contribuicdo significativa prestada pelo fildsofo
portugués, Manuel Sérgio (1981, 1989), como pesquisador convidado da Faculdade de
Educacao Fisica da Universidade Estadual de Campinas — FEF/Unicamp. Foram ideias
efetivas no bojo das discussdes sobre ruptura paradigmatica, inclusive cientifica,
no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990. Suas agdes repercutiram inclusive em
reformulagdes curriculares oficiais, de cursos superiores de Educacgédo Fisica no
Brasil, incluindo o surgimento de novas disciplinas e conteuidos direcionados a area de
humanidades e ado¢cao de nova denominacao desses cursos em certas instituicoes,
tanto em nivel de graduagdo como de pos-graduagao, como, por exemplo, “Curso de
Formacao em Motricidade Humana” ou “Curso de Ciéncia da Motricidade Humana”.
Coube a ele, primordialmente, destacar e corroborar proposicées como a de deslocar
o foco do movimento para o ser que se move (Pierre Parlebas, 1987) e; do corpo para a
corporeidade, deixando claro na nota prévia da sua publicacao:

“tudo o que neste volume se da a saber ao publico leitor guarda uma unidade
indivisivel e irredutivel: uma grande vontade de conhecer e valorar a motricidade
humana, com mira na transformagdo da sociedade e da histéria. (..) O que
pretendo sobretudo é mudar a vida, quero eu dizer: ‘esbo¢ar em cada momento
os novos valores e suscitar as condi¢cdes de experiéncia que os tornam reais™
(Sérgio, 1981, p. 17).

Sob esse prisma, discutir o corpo, comega por considerar corpo como nossa
condicdo material, que delimita e integra a existéncia de quem o ocupa e vive em

relacdo com os demais fendmenos que compdem o Universo. Nessa relagcdo micro e
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macrocoésmica, sdo evidenciadas capacidades humanas distintivas, inclusive dentro da
propria espécie. Jamais houve alguém igual a outro, mesmo quando gémeos univitelinos,
somos no maximo semelhantes; nem mesmo vivemos em época anterior sob a forma
como somos hoje, nem nos repetiremos no futuro.

Do ponto de vista da Corporeidade, para além do aspecto fisico, os modos de
estar, ser e agir no mundo séo Unicos dada a nossa plasticidade inerente e a capacidade
simbolica sem limites. A formagao do sistema nervoso corresponde a complexidade de
associag¢oes neuronais dando origem a comportamentos cada vez mais elaborados, como
as fungodes psiquicas superiores. Denominar, imaginar, raciocinar, deduzir, questionar,
memorizar, planejar sdo algumas das agdes processadas nas estruturas neuronais
retroalimentadas por conexdes configuradoras da capacidade simbdlica.

Ao nascer, 0 homem s6 ndo é considerado um ser inferior porque séo os proprios
homens que estabelecem taxonomias e sabem que eles ja foram assim. O conhecimento
sobre o homem faz parte das suas proprias descobertas. Porém, é essa condicdo de
nascimento, de certo modo prematuro, que possibilita a multiplicidade plasticainteracional,
ao que Bally (1986) denominou desenvolvimento embrionario extrauterino. Se um potro
chega ao mundo, apesar de tropego, mas ja tentando se erguer e, em um ano se torna
adulto apto a reproducéo, esse € o tempo médio que o homem precisara para comegar
a andar e o seu lento crescimento se estendera por aproximadamente vinte anos até a
maturidade sexual.

Durante esse amadurecimento, o homem passara por periodos intensos de
alternancia mudancas/adaptacdes, pouco percebidas por ele mesmo e mais pelos que
0 cercam e assistem ao seu desamparo, um “sentimento oceanico”, conceito freudiano
mencionado por Bally (1986, p.71), que remete a nossa inviolabilidade em meio a tudo e a
todos que nos rodeiam.

Desse modo, as demandas externas que forgam o rompimento ou esgarcamento
desse involucro intransponivel, bem como o aprisionamento genotipico sexual pela
imaturidade fenotipica para a concepcao alijando a urgéncia dos instintos, exercem papel
de acionadores de forcas geradoras do grande poder de adaptacao pela plasticidade que
conduziu a espécie rumo a cultura humana.

A postura ereta, libertaria das maos, o pensamento e a linguagem, como tragos
marcantes, assim como os simbolismos imanentes da acao de cada pessoa no e sobre
o mundo ao longo dos tempos, Ihe imprimiram contornos proprios que as levaram a se
reconhecerem como presencas impares, como microcosmos inviolaveis e insondaveis
completamente, até mesmo pelo préprio individuo, devido a profundidade e extensao do

todo desse ser.

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 7 m



Essa compreenséao foi se formando a partir do encontro com “o outro”, quando
passamos a ver um ao “outro”, fato que ocorre antes de vermos a nés mesmos. O “outro”
& nosso primeiro espelho. E, saber do outro, fez com cada um soubesse de si, da sua
existéncia e, na intensificagdo dessas trocas com o outro e com o ambiente natural e social
foram se desvelando capacidades multiplas e o senso de pertencimento e de comunidade.

Entendemos, portanto, que a condicdo humana €& corporal e; que o0 corpo
abarca e integra a estrutura eminentemente humana que encontra sua plenitude na
forma simbodlica, e nos distingue do ponto de vista onto e filogenético. O corpo exibe a
concretude de nossa existéncia, suas subjetividades e suscetibilidades que podem ser
vistas na fenomenologia das emocdes (Antunes, 1993).

Do ponto de vista fenomenoldgico de Martins e Bicudo (1989), o mundo onde se
esta & um mundo pré-reflexivo e o estar-no-mundo implica “a presenca de uma consciéncia
intencional operativa, que é o fundamento sobre o qual as intengdes particulares se
sustentam, pois ela fornece a unidade natural do mundo da consciéncia experienciando
esse mundo” (p.82). A partir do pré-reflexivo caminha-se com ele até a esséncia da
imaginacao tornando possivel a caracterizacéo da experiéncia vivida significativamente
relacionada a conceitos como os de sentimento, linguagem e pensamento.

No mesmo foco, Ferraz (1980) citado por Antunes (1993), os conhecimentos gerais
formulados pelo homem a partir da observacado do mundo a sua volta sao elaborados no
plano superior ou reflexivo: “a atividade reflexiva do pensamento se exerce no contetdo
conceitual ou imaginativo, a partir (...) do interior que esta no mundo mental” (p13). Sendo
assim, o que o homem presencia, atrelado ao mundo, colocado no plano reflexivo, é
vivéncia. Uma consciéncia emocional, antes consciéncia do mundo exterior, bem como
do mundo das imagens e das ideias, campo interno das representacées humanas.

Em sentido profundo, a grande diferenga entre o processo de hominizagao
e humanizagdo é que esta comeca quando a aprendizagem se torna
historicamente possivel. Neste sentido, ha uma coincidéncia entre o inicio da
humanizagao, da histoéria, da cultura e da aprendizagem (Rezende, 1990, p.47).

Sao essas consideracdes que nos levam a formular a questdo sobre o que

podemos ser uns para os outros, para a sociedade e para a construcdo dos saberes de

um mundo humano.

3 FORMACAO DO EDUCADOR SOCIAL HUMANISTA

Considerando que toda transformacao do mundo é também uma transformacao
do homem, e vice-versa, Rezende (1990) citado por Antunes (1993, p. 29) afirma que a

aprendizagem, de modo complementar, desvela-se como realizacdo humana e ao mesmo
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tempo significativa, tornando relevante refletirmos sempre sobre a servico do que se
colocam os processos de aprendizagem, submetendo-os a critérios que identifiquem os
que visam, mais do que meras realizagdes intelectuais, o aprender e se formar de modo
a contarmos com mais cidadaos realizados, que percebam e entendam a complexidade
das relagdes que se estabelecem e se firmam, no sentido da superagao de dicotomias e
fragmentacgdes.

Como nos reconhecermos, agradecidos por esta aventura de viver, aprendendo
e sendo felizes?

Ha uma inseparabilidade entre ser e ambiente. Em japonés, esho-funi, principio
budista em que ser e ambiente sado vistos como dois, porém um; ou seja, sdo duas
entidades distintas, mas que se originam da mesma causa, de um mesmo composto
substancial intrinseco. Nesse sentido, quando olhamos ao redor € como se nos vissemos
em uma tela que projeta aspectos da nossa esséncia, que por sua vez se evidenciou
naquele ambiente porque corresponde, justamente, a oferta das condicdes ideais para o
nosso existir do modo que estamos manifestando com maior evidéncia naquele momento,
ao que é chamado tendéncias.

Esta ideia de profunda interdependéncia nos leva a compreender a nocao de
que quando revolucionamos nossa existéncia a partir da esséncia do nosso “EU”, tudo
no nosso entorno se transforma, ao que, segundo lkeda (2006), Josei Toda denominou
Revolugédo Humana.

Revolugdo humana, eis o ponto primordial de tudo. Isso se deve ao fato de o
homem ser a base de tudo; cada pessoa é a base de tudo. Por essa razéo, a
reforma da vida individual € que possibilita a mudanca do lar, da comunidade e
até mesmo da sociedade. Transforma também o curso da época e da histéria e
o proprio mundo (lkeda, 2006, p11).

Revolucionar, nesta perspectiva, diz respeito a mudar e propor mudangas no
sentido e diregcdo do que aproxima e une os individuos em torno de objetivos e acoes
que simplesmente fazem aflorar na consciéncia de cada pessoa esse desejo integrador,
mantendo compaixao pelos que ainda se encontram distraidos e/ou distantes desse tipo
de anseio. Indica, portanto, agir no sentido e na direcao do bem.

Muito nos interessa, diretamente, por forca das demandas enfrentadas no
campo efetivo de trabalho do educador social, reverter a situacao de abandono e
preconceito extremados vivida por concentracdes sociais populosas em areas de risco,
que ofendem a presenca humana e a condicdo humana de brasileiros, em especial de
criangas e jovens em formacao. Relegados a condi¢cdes de vulnerabilidade e auséncia
absoluta de medidas voltadas ao bem-estar, conforme dados apresentados por Silva et
al. (2019, p. 211) demonstram:
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No Brasil, segundo a agéncia de noticias do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), em matéria publicada em dezembro de 2018, houve
aumento da pobreza entre 2016 e 2017. Em numeros absolutos, constatou-se
um aumento de um contingente de 52,8 milhdes para 54,8 milhdes de pessoas.
Também houve um aumento dos que vivem com menos de 406 reais por més.
A pobreza subiu de 25,7% (2016) para 26,5% (2017). Ja o indice de extrema
pobreza (renda inferior a 140 reais) sofreu variagao de 13,5 milhdes (2016) e 15,2
milhdes (2017), apresentando uma variagdo de 6,6% (2016) para 7,4% (2017).

Como definirmos a acao educativa eficaz em favor dos que sofrem com esta
conjuntura sociopolitica e educacional do Brasil?

Segundo o filésofo pacifista lkeda (2019), em matéria publicada no site brasileiro
da organizagao nao governamental (2019) com sede no Japéao, que ele lidera, “a revolugdo
humana ocorre a partir do momento em que uma pessoa passa a visualizar além de
seu mundo restrito, rotineiro e comum, e se esforca para realizar algo mais grandioso,
profundo e abrangente”.

O mundo jamais ira melhorar enquanto as pessoas, que séo a forga propulsora
e o impeto que estao por tras de todos os empreendimentos, forem egoistas
e insensiveis. Nesse sentido, a revolugdo humana é a mais fundamental de
todas as revolugdes, e, também, a mais necessaria para toda a humanidade
(Ikeda, 2019).

Sendo assim, entendemos que um projeto de formagdo humana devera estar
direcionado a Revolucdo Humana, que se encontra alicercada na criagcdo de valores
humanos referente ao sistema tripartite defendido por Makiguti (1994), do Bem, Beneficio e
Beleza, como formadores indissociaveis de uma matriz criteriosa por onde s6 atravessam
acdes gue os contemplem simultidnea e mutuamente. Cabera ainda:

levar em conta o beneficio, os meios materiais para satisfazer necessidades
reais ou imaginais; o bem, saber se o que traz contentamento e satisfacéo
individuais é também um beneficio para a coletividade e, nesse sentido, as
condicdes de vida digna coletiva devem ser buscadas; e a beleza, cultivo das
qualidades e aprimoramento da subjetividade (Silva et al., 2019, p. 222).

Esse sistema tripartite € sustentado pela felicidade, compreendida como a
capacidade manifesta de lidar com os problemas que surgem, supera-los e vencé-
los, encarando-os como fatos da vida que diretamente nos dizem respeito; inevitaveis,
mas superaveis. Imperativo ser feliz enquanto estudamos, trabalhamos, vivemos cada
dia, sobrepujando adversidades e intempéries, transformando essas circunstancias
indesejaveis, enquanto caminhamos por vias altruisticas, rumo ao bem-estar comum.

Desse lugar em que nos colocamos, vemos os interesses individuais como
manifestagdes inalienaveis do ser. Ser corpo reconhecido como pessoa humana que vive

para a transcendéncia, em suas manifestacdes estéticas e éticas em um mundo complexo.
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Contudo, é preciso conter as ameacas e desafios impostos as pessoas, cujas
causas se encontram no individualismo cego e exacerbado, que lkeda (2019a, 2019b)
reconhece nas contribuicées de Martin Buber e Richard von Weizsécker, respectivamente,
como “sindrome da auséncia do outro” e “patologia da falta de paz”.

No foco da pergunta que fazemos, encontramos também a contribuicéo de Edgar
Morin (2002). Em uma sintese escrita por ele mesmo sobre o seu livro “Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro”, destaca que nao se trata de ser preciso modificar
programas, nem ter que destruir disciplinas e, indica um caminho ao responder a sua
prépria indagagao:

Seremos capazes de civilizar a terra e fazer com que ela se torne uma verdadeira
patria? (...) Penso que tudo deve estar integrado, para permitir uma mudancga
de pensamento que concebe tudo de uma maneira fragmentada e dividida e
impede de ver a realidade. Essa visao fragmentada faz com que os problemas
permanecgam invisiveis para muitos, principalmente para muitos governantes.
E, hoje, que o planeta ja esta ao mesmo tempo unido e fragmentado comega a
se desenvolver uma ética do género humano para que possamos superar esse
estado de caos e iniciar, talvez, a civilizar a terra.

Questao ainda mais que valida neste momento de concluir este texto, em que a
humanidade se encontra em situacao de isolamento social, assolada e desolada pela
pandemia da Covid-19, confrontada a se rever; rever seus valores e os tantos aspectos
aqui levantados, que se referem ao papel restaurador da Pedagogia Social Humanista,
pela via da revolugao humana.

Certamente, uma nova oportunidade que se abre para aprendermos a ser
humanos, com exigéncias a cada pessoa no sentido de: a) assumir o esforco de abracar
oportunidades como esta que se instalou e agir para o proprio bem-estar associando-o ao
do “outro”; b) olhar ao redor e buscar onde e quando melhor caberia se inserir no ambiente
natural e social, para compor e garantir um todo harmonioso; c) identificar e reconhecer o
que nesses lugares apela para nossas consciéncias e demanda nossos saberes; d) ter o
foco na complexidade e continuidade da arqueologia e troca dos saberes comprometidos
com aprendizagens significativas ao senso de pertenca, dignidade, crescimento e fruicao;
e) se direcionar e ter como alvo processos de preservacao e sustentabilidade da vida de

modo justo, nobre, honesto e pacifico e; f) enfim, querer ser feliz.
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RESUMEN: El presente trabajo analiza los
diferentes factores que intervienen en el
desarrollo cognitivo y conductual del ser
humano, siendo un factor interviniente las
diversas perspectivas educativas que forman
parte del sistema educativo. A lo largo del
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tiempo y en especial en las ultimas décadas
han surgido grandes discusiones referidas
al desarrollo de actitudes y aptitudes del
ser humano, siendo los principales temas de
discusion el talento, la inteligencia emocional,
la creatividad y la capacidad de innovacién de
acuerdo de los diversos cambios continuos
que nos presenta el medio ambiente en que
vivimos - un medio ambiente que hoy en dia
pertenece a un mundo globalizado en su
totalidad sin dejar pasar el fortalecimiento
de la competitividad, siempre tratando de
ajustarse a unarealidad explicita con la mirada
puesta en la preparacion de varios escenarios
economicos, politicos, ambientales y sociales
conformados por diversos cambios radicales
que muchas veces estan fortalecidos por la
incertidumbre de un mercado con grandes
dificultades y convertido en un mundo
abordado por la expectativa de lo que se
puede presentar en el dia y de lo que se
puede presentar en un futuro muy cercano,
que muchas veces se convierte en espacios
incontrolables, fortaleciendo asi el espiritu
emprendedor de toda persona, siempre
basadas directamente en las diferentes
perspectivas educativas, psicoldgicas y
neuropsicoldgicasque nos brinda el sistema,
de acuerdo al desarrollo de las capacidades
humanas de cada individuo.

PALABRAS CLAVES: Talento. Inteligencia
emocional. Capacidades humanas.
Creatividad. Innovacién. Mundo globalizado.
Competitividad.
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DIFFERENT EDUCATIONAL, PSYCHOLOGICAL AND NEUROPSYCHOLOGICAL
PERSPECTIVES AIMED AT DEVELOPING TALENT, EMOTIONAL INTELLIGENCE,
CREATIVE FREEDOM AND THE ENTREPRENEURIAL SPIRIT

ABSTRACT: The present work analyzes the different factors that intervene in the
cognitive and behavioral development of the human being. The diverse educational
perspectives that are part of the educational system are an intervening factor. Over
time and especially in recent decades, great discussions have arisen regarding the
development of attitudes and aptitudes of the human being, being the main topics of
discusion talent, emotional intelligence, creativity and the ability to innovate, according
to the various continuous changes that the environment in which we live presents us -
an environment that today belongs to a globalized world in its entirety, without letting
the strengthening of competitiveness pass, always trying to adjust to an explicit reality in
view of the preparation of various economic, political, environmental and social scenarios,
conformed by various radical changes that are often strengthened by the uncertainty of
a market with great difficulties and turned into a world approached by the expectation of
what can be presented today and what can be presented in the very near future; many
times this turns in uncontrollable spaces, thus strengthening the entrepreneurial spirit
of every person, always based directly on the different educational, psychological and
neuropsychological perspectives that the system offers us, according to the development
of the human capacities of each individual.

KEYWORDS: Talent. Emotional intelligence. Human capabilities. Creativity. Innovation.
Globalized world. Competitiveness.

1INTRODUCCION

En los actuales momentos el desarrollo de los sistemas cientificos, tecnolédgicos e
innovadores, ha venido sufriendo modificaciones en la realidad de los sistemas educativos
y sus procesos en el mundo. Cada dia que pasa la investigacion prospectiva se hace
presente y con mayor fuerza en los escenarios de las ciencias sociales y humanas. Los
diversos esquemas del macro y micro ambiente que caracteriza al mundo globalizado
desafiandocada dia mas el desarrollo de las tecnologias en el entorno, la conquista y
receptividad de una nueva sociedad informacional, el crecimiento de la educacion en
todos sus niveles y en todos sus espacios académicos integrandose nuevas alternativas
académicas de acuerdo a los requerimientos del medio ambiente;son factores queestan
generando una nueva necesidad de ampliar el conocimiento prospectivo. La presencia
de la cuarta revolucion industrial empieza a minimizarse ante el escenario que se acerca
cada dia y con mayor velocidad, la bien llamada era cognitiva y automatica basada en
nuevas maneras de conexion entre el conocimiento humano y el aprendizaje continuo
de las maquinas y equipos automatizados, la conquista del espacio y la apertura del

paso de la velocidad de un 5G con grandes proyecciones al 6G; son esquemas que nos
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envuelve y nos lleva a un futuro inmediato visualizando un método educativo adaptado
alos tiemposque se aproximan, permitiendo abrir el espacio para la creatividad, el
emprendimiento y la innovacién continua, siempre orientadas al desarrollo del talento
humano y a la inteligencia emocional. El autor Castells, M. (1999), describe nuevos
esquemas del ambito de la economia, de la sociedad y la cultura de alta complejidad que
se ha ido descubriendo en multiples acontecimientos a indicar: la revolucion tecnolégica
centrada en las tecnologias de la informacion, los proceso de cambio del capitalismo en
el mundo caracterizado por una mayor flexibilidad en la gestién y la interdependencia
a escala global de las economias de todo el mundo.Estas caracteristicas nos presenta
una posible disrupcion en la educacion tradicional, generando tecnologias innovadoras
en el aprendizaje cuyo basamento es introducir cambios en los procesos educativos
actuales y que combinados con el uso de las tecnologias que estan surgiendono solo va
a permitiruna generacion del conocimiento prospectivo, sino que ademas va a permitir
que todaslas personas pueda explorar sus propias formas y maneras de aprendizaje
partiendo del principio de la investigacion, exploracion, indagaciony de la experiencia
en el campo. Estas variables forman parte de la aptitud y actitud del propio consumo o
asimilacion del ser humano, debido a que esta en su poder el hacerles frente y llevar a
cabo estos cambios, asumiendo la adaptabilidad en el entorno emergente que solo se
puede enfrentar si se moviliza la sabiduria de las mentes, corazones y almas de cada
sujeto, cultivando y aplicando algunos tipos de inteligencia tales como: la inteligencia
contextual que esta referida a la manera de entendercualquier evento y capacidad de
aplicar los conocimientos adquiridos, la inteligencia emocional referida a la manera de
procesar los pensamientos, ideas, proyectos y sentimientos muy vinculados a la mision
y vision de cada sujeto y la investigacion inspirada definiendo el propésito individual o
colectivo para alcanzar el cambio que se quiere en pro del bienestar comun.

Para nadie es ningun secreto que el entorno tecnoldgico esta conquistando
mayores espacios y logrando un fortalecimiento con el pasar del tiempo, dentro del
mundo educativo. Este entorno cada dia adquiere mayor importancia por su desarrollo
cultural, creativo y social. Hoy en dia el estar adaptado al mundo tecnoldgico, no solo
demanda de nuevos sistemas y escenarios, sino también una serie de instrumentos y de
métodos para entender dichos procesos, sumado al requerimiento de un espacio para la
interaccion, la memorizacion, la innovacion y la creatividad.

El objetivo general del presente trabajo es reflexionar sobre las perspectivas
educativas, psicolégicas y neuropsicologicas que estan orientadas a desarrollar el

talento y la inteligencia emocional de las personas, asi como la creatividad y el espiritu
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emprendedor de cada sujeto activo académicamente en la actualidad, como una forma
de entender la educacion en sentido amplio y en todos los niveles educativos. Es decir,
como una manera de buscar y crear espacios asi como de oportunidades para aprender y
ensenar de otras formas o alternativas. Elcomprender a la educacion desde la creatividad
genera oportunidades para aprender y producir nuevos conocimientos, asi mismo genera
la valoracion de los procesos cognitivos y conductuales del ser humano, pudiendo lograr
resolver los problemas de distinto indole que se presentan en su entorno. El campo de
la creatividad se caracteriza, entre otras cuestiones, por la multiplicidad y diversidad de
definicionesy perspectivas de analisis (Elisondo, 2013a). Por lo tanto, pensar enla educacion
desde la creatividad también es propiciar interacciones con personas conocedoras de las

areas de la educacion propiamente dicha, de la psicologia y de la neuropsicologia.

2 MATERIAL Y METODO

La creatividad y el emprendimiento en la educacion, son considerados como un
tema especial para el desarrollo de las personas dentro del entorno que se desenvuelve,
se puede estimar que es clave esencial al momento de asumir riesgos y retos en toda
labor o desempefio que se proponga.

Para la construccidon de nuevas perspectivas creativas e innovadoras sobre la
educacion y orientadas al desarrollo del talento, la inteligencia emocional y el espiritu
emprendedor, es necesario revisar algunos conceptos, opiniones y fundamentos
que influyen en la construccion de dichos contextos. En una primera visualizaciéon se
podria decir que solo un pequefio grupo de personas tienen bondades creativos y de
emprendimiento como parte de sus aptitudes personales y que se considera que solo
el area de las artes es el espacio propicio para las personas creativas. Sin embargo, las
investigaciones demuestran que la creatividad es una caracteristica propia de la cognicion
normal de cada persona y que es posible su desarrollo en diversos campos y areas de
conocimiento. Es decir, partimos del principio de que todos podemos ser creativos y lo
podemos ser en cualquier area que tengamos inclinacion (Chacon Araya, 2005; Elisondo,
2013a; Holm-Hadulla, 2013).

Vygotsky (1981) consideraba que la creatividad y desarrollo de ideas existe como
un potencial dormido en todos los seres humanos, y que es susceptible de desarrollar, o
sea, que no es un areareservado solo para genios o gente creativa e imaginadores, sino que
esta presente en cualquier ser humano que sueie, imagine, proyecte, transforme o cree
algo por muy insignificante que sea se puede comparar con las grandes personalidades

creativas de la historia.
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Graham Wallas (1926), uno de los cofundadores de la London School of Economics,
fue uno de los primeros en modernizar el proceso creativo en su obra “The art of thought”

(El arte del pensamiento), su modelo tedrico explicaba el proceso creativo en sus fases:

«  LaPreparacion: Graham indicaba que en ésta etapa se identifica un problema
de interés para la persona, donde se enfoca en la mente y explora las diversas
dimensiones de dicho problema.

- La Incubacion: etapa donde se interioriza mentalmente el problema en el
hemisferio derecho del ser humano y se inicia a busqueda consciente de la
solucion, que segun Graham podria durar desde segundos hasta afos.

« La Intimacion: etapa donde la persona creativa, procede a activar ésta
caracteristica, de los cuales intuye que existe una solucién al problema y
busca aproximarse a ella en su mente.

e La lluminacién o insight: Es la etapa donde aparece en la mente del sujeto
la solucion y surge la creatividad en forma de idea, es decir brota del
procesamiento mental interior una solucién consciente y real.

- La Verificacion: es la etapa donde la idea es conscientemente verificada,
elaborada y luego aplicada para solucionar el problema.

Este modelo ha sido un ejemplo a lo largo del tiempo de que la creatividad no
florece de lo divino o mistico como lo indican algunos discursos, donde algunos de ellos
indican que la escuela supera cualquier esquema creativo en el pensamiento del ser
humano, y que no hay espacios para lo imaginativo en las instituciones educativas.

El area de la creatividad se ha caracterizado por la diversidad de definiciones
y perspectivas de andlisis (Elisondo, 2013a). A continuacion presentamos algunas
definiciones de especialistas en el campo y que han sido el soporte de nuestro estudio.
Segun Sternberg (2006), la creatividad se vincula con la capacidad de generar ideas
nuevas, apropiadas y de alta calidad. Todo proceso creativo depende del conglomerado de
seis componentes basicos del entorno personal de cada sujeto: la motivacion, los rasgos
de personalidad, el estilo de pensamiento, la inteligencia emocional, los conocimientos
adquiridos, y el entorno del medio ambiente interno y externo que rodea al sujeto.

Recordemos que todo emprendimiento hace referencia a una iniciativa que asume
un riesgo economico con la finalidad de aprovechar una o varias oportunidadesque
ofrece el mercado. Es la aptitud y actitud de cada sujeto para llevar a cabo un proyecto
a través de sus ideas y de la creatividad e iniciativa del pensamiento imaginario para
luego transformarlo en el pensamiento loégico secuencial del ser humano aunado a las

diversas alternativas de crecimiento de negocios que se presenta en el medio ambiente
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asi como también de las adversidades del mismo. Estos términos han sido evaluados por
muchos afnos en las areas educativas y de las ciencias sociales, por su importancia en el
fortalecimiento del desarrollo cognitivo y conductual de las personas de acuerdo a sus
edades, es decir, nifos, jovenes y adultos, ya que promueve la autonomia y superacion
de cada individuo ante la vida adquiriendo conocimientos a través del aprendizaje y la
experiencia en el campo, permitiendo asi la formacién de un esquema mental que origina
las interpretaciones personales de la realidad. Estas practicas permiten desarrollar la
percepcion, la creatividad y la confianza con un acertado pensamiento positivo abriendo
paso a la mejora de la capacidad intelectual para resolver los conflictos que se presentan
en tiempo real permitiendo tomar decisiones oportunas ante cualquier situacion.
Nuestro estudio esta basado en una investigacién documental informativa, cuya
metodologia se basa en la recopilacion de informacion relevante que pueda ser objeto de
entendimiento de laimportancia de la creatividad y del emprendimiento como esquema de
activacion de procesos cognitivos divergentes, flexibles y alternativos, pudiendo formar
parte de los sistemas educativos, orientados al desarrollo del talento y la inteligencia
emocional. Consideremos al autor que indico: “La creatividad se vincula con la posibilidad
de generar ideas y productos originales e innovadores que generen rupturas en los

estandares y en las formas rutinarias de actuacion” (Elisondo, 2013a).

3 RESULTADOS

Existen personas que nacen con ciertas cualidades visionarias y con valores
innatos como los que acabamos de describir y que desde muy temprana edad visualizan
un camino deseado. Es por ésta razén la importancia de enlazar la creatividad y el
emprendimiento en la educacion; ya que se puede considerar como una pieza fundamental
para la innovacion, para la creacion y para la adaptacion a los diversos cambios que nos
presenta el micro y macro ambiente del mundo globalizado.

Ahora bien, a partir de este escrito nos podemos preguntar el cémo podemos
estimular el espiritu emprendedor y creativo de las personas, pues bien, una premisa de
vital importancia es ensenar los valores desde muy temprana edad siendo muy importante
la creacién de un entorno de aprendizaje innovador y creativo. La autoestima es una pieza
clave para la consecucion de los objetivos que se plantean a lo largo del camino a recorrer
aunado con el apoyo que se le puede brindar para descubrir sus capacidades y bondades
como cualidades propias del ser humano.

El reforzar la inteligencia emocional de las personas, la autoconfianza y la

creatividad son caracteristicas indispensables que forman parte de una primerafase
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para fortalecer el espiritu emprendedor del individuo independientemente de la edad
que tenga, y aqui entra en juego las distintas perspectivas educativas y la comprension
del proceso de aprendizaje que a lo largo del tiempo se han venido transformando de
acuerdo al sistema que vivimos por el entorno que se nos presenta. En una segunda fase
se encuentra la busqueda de la autosuficiencia basada en el esfuerzo y el autocontrol
capaces de afrontar las diversas dificultades que nos muestra la realidad en el mercado,
tratando de mantener siempre una mente con pensamiento positivo y creativo.

El emprendimiento en la educacion se nutre con mayor fuerza cada dia que pasa
en el tiempo, y es motivado a la velocidad de accion y de reaccion del ser humano ante
cualquier situacion que se presenta, el analisis objetivo de las realidades, el crecimiento
de jovenes mas activos dispuestos a disefar y crear proyectos para llevarlos a cabo
beneficiando no solo su propio ego sino también beneficiando a una sociedad complicada
inspirada en un futuro globalizador, representa la formula de un desarrollo sustentable
con una vision prometedora, y es por ésta razon que los educadores debemos dar un
paso adelante ante ésta situacion. El aplicar estrategias de crecimiento educativo y
académico adaptados a la realidad cibernética que vive el mundo entero, nos va a permitir
ser el mejor ejemplo de un pensamiento abierto destinado a la inspiracion de nuestros
alumnos direccionado a un futuro donde la automatizacion y la globalizacién han llegado
para quedarse y para crecer a pesar de todas las adversidades que se puedan presentar.

Fomentar y fortalecer el espiritu emprendedor de cualquier personay en especial
de los niflos es un tema de suma importancia para su desarrollo, debido a que seria
el inicio de la manera como deben afrontar las dificultades que se presenten ante las
decisiones tomadas, independientemente de la edad en que se encuentre, ésta variable
es valida para todas las personas en su entorno.

Un factor que se suma dentro de lo importante de la educaciéon en tiempos de
cambios, se encuentra el buen oficio de la comunicacién; donde intervienen una serie
de elementos cuyo objetivo principal es la transmisién de una informacion acorde al
pensamiento o las ideas que se quiere difundir. De ésta informacién y la manera o forma
que se utilicen las herramientas de transmision va a depender la receptividad oportuna
del mensaje en tiempo real.

Las personas no nacen creativas ni aprenden solas, siempre se desarrollan
con otros ejemplos y vivencias a partir de interacciones con conocimientos y objetos
construidos dentro de su propio pensamiento o lluvia de ideas.Al momento de relacionar
la educacion de los actuales momentos y la creatividad es posible considerar los distintos
entornos virtuales de aprendizaje o las tecnologias de informacion comunicacional

existentes en el sistema educativo en la actualidad, que la podemos definir como un
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conjunto de herramientas informaticas que posibilitan la interaccion didactica entre el
alumno y el docente para llevar a cabo las labores propias de la docencia como son
la conversacion, la lectura, la ejecucion de ejercicios practicos, el trabajar en equipo, el
trabajo de campo, entre otros. Todo ello de forma simulada sin que medie una interaccion
fisica entre docentes y alumnos. Estas tecnologias estan configuradas como nuevos
contextos educativos y nuevas posibilidades de interacciones durante los procesos de
ensefanza y aprendizaje en el sistema educativo. Los tiempos y los espacios son mas
flexibles a partir de las mediaciones tecnoldgicas pues permiten construir contextos
hibridos que promueven interacciones presenciales y virtuales.

La funcionalidad de un entorno virtual de aprendizaje (EVA) es la de ser un archivo
de datos documentales con una gran carga de informacion académica y formativa, un
lugar para poner a disposicion de los sujetos o alumnos todo tipo de documentos, videos,
blogs con enlaces a otros sitios de contenido que se pueda considerar importante para el
conocimiento o aprendizaje del alumno. Permite la comunicacion de los alumnos con los
profesores sin tener que coincidir en el tiempo ni espacio fisico. Es considerado como una
alternativa de avance tecnoldgico educativo que maneja el espacio y el tiempo, y que al
pasar el tiempo se estéa convirtiendo en una alternativa educativa de amplio espectro por
ser parte de la bien llamada globalizacion, formando parte del entorno en que vivimos y
obligando cada dia que pasa a su abordaje para el aprendizaje y ensefianza, siendo un fiel
ejemplo del emprendimiento y de la creatividad en la educacion en el mundo.

Hoy en dia se comenta en los espacios educativos el tema de la hipertextualidad,
y se puede considerar como un tema relacionado con la apertura, la interactividad y la
autonomia, que moldea nuevos contextos en el sistema educativo donde los procesos
cognitivos y metacognitivos, y las interacciones se producen de manera novedosa. Es
posible establecer muchas similitudes entre los procesos creativos y las hipertextualidades
que caracterizan las mediaciones tecnoldgicas actuales, ambos suponen caminos
divergentes, imprevisibles y de multiples alternativas y relaciones, tal como lo sefalan
Penay colaboradores (2011) y Elisondo y Donolo (2014d).

Haciendo referencia a lo indicado, no podemos desviar la atencion a las
oportunidades y a las dificultades que presentan las nuevas tecnologias educativas,
relacionadas directamente con las diversas perspectivas educativas, psicologicas y
neuropsicologicas existentes en el sistema educativo, y es por ésta razén la necesidad
de generar estudios basicos y profundos del tipo de ensefianza y aprendizaje educativa
direccionadas al desarrollo del talento humano, a la inteligencia emocional, a la creatividad
e innovacion. El planteamiento de un plan educativo para la ensefianza y el aprendizaje

ajustado a los tiempos de cambio como los que estamos viviendo en la actualidad, donde
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la tecnologia, la creatividad, la innovacién y el continuo emprendimiento, cada dia ocupa
espacios que muchas veces se pensaba que no entraba en el esquema educativo, y es
por ésta razon que se considera importante y necesario el construir algunas ideas como
nuevas perspectivas en la educacion, de acuerdo a algunas experiencias educativas
y revisiones bibliograficas.En éste punto, nos permitimos sélo en presentaralgunas
propuestas o ideas, de tal forma que luego sea discutido, evaluado y revisado como

propuestas en los diversos contextos de ensefianza y aprendizaje.

31 APERTURA Y ESTIMULACION DE LOS PROCESOS CREATIVOS Y DE
EMPRENDIMIENTO EN LA EDUCACION

Motivado a los cambios del medio ambiente educativo y Globalizador que
vivimos cada dia en el entorno, podemos observar multiples oportunidades y formas de
desarrollar la creatividad y el talento humano de los estudiantes a través de actividades
extracurriculares, la aptitud y la vision emprendedora de la juventud de hoy, la promesa
de salir adelante ante las dificultades que ofrece el entorno para llevar a cabo alguna
actividad, son premisas que nos sefiala el camino para nuevas perspectivas educativas.
La construccion de contextos orientados a lainnovacion gracias al talento, a la inteligencia
emocional, a la libertad creativa y el espiritu emprendedor, permite el desarrollo de
la educacién y la creatividad del ser humano. Para estimular la educacion a través de
los procesos creativos y emprendedores, es necesario abrir las puertas y ofrecer
oportunidades significativas de aprendizaje y ensenanza en diversos contextos, grupos y
espacios presenciales y virtuales.

Melgar y Donolo (2011), manifiestan que las oportunidades de aprender en
contextos formales, no formales e informales, es expandir y darle espacio a la educacion,
es descentralizar el aprendizaje con la ensefianza y es promover la educacion permanente
y continua como valor educativo necesario para el desarrollo de las capacidades
intelectuales del ser humano.

Un aspecto importante en la educacion y que define a la creatividad y el
emprendimiento tomando en cuenta la aptitud y la actitud del talento humano; es la

construccién de experiencias significativas de aprendizaje.

3.2 REESTRUCTURACION DE CONTEXTOS EDUCATIVOS

Aunado a la propuesta de invertir monetariamente en la educacién, también
es menester una reestructuracion de todos los contextos educativos existentes en la

actualidad. Y para éste tema nos referimos al fortalecimiento del modelo de Educacion
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Invertida, donde se propone el desarrollo de los procesos educativos personalizados y
focalizados en el aprendizaje de los estudiantes. “El aula invertida o flipped classroom es
un método de ensefanza cuyo principal objetivo es que el alumno/a asuma un rol mucho
mas activo en su proceso de aprendizaje que el que venia ocupando tradicionalmente”
(Berenguer, 2016: 1466). Ofrece la posibilidad de ensefar a ritmos individuales, lo que
supone una personalizacion al momento de activar la ensefianza. Este modelo se sugiere
invertir la estructura tradicional dentro del sistema educativo actual, por un formato mas
flexible que incluye acceso a contenidos en la casa y tareas especificas, orientadas en
la escuela. En éste renglén apreciamos la virtualidad de la tecnologia en la educacion,
que hoy en dia se estéa fortaleciendo motivado a multiples amenazas del entorno que
han permitido el aprovechamiento de la oportunidad que nos brinda la cibernética en
la educacion. Este modelo supone un uso activo de las tecnologias para el acceso a
materiales audiovisuales donde se explican los contenidos educativos.

Los tiempos, los espacios, los roles de cada participante, los contenidos y las
mediciones en los entornos educativos, forman parte de la educacion invertida. Es ajustar
los tiempos de trabajo en la institucion y en el hogar, implicados en la construccion de
nuevas perspectivas respecto del rol de los docentes y los estudiantes, los espacios
de encuentro, las mediciones tecnoldgicas y los procesos de adquisicidon y produccién
de conocimientos, en fin, representan la manera de generar el aprendizaje a través de
una reestructuracion de la educacion. Nuestra proposicion se basa en las interacciones
de los procesos de construccién de conocimientos, para que los sujetosinvolucrados
interactuen en funcion de las demandas emergentes de las tareas y propuestas de
aprendizaje. Enfatizando la idea de construir nuevas perspectivas, y reestructurar los
entornos educativos tradicionales.

Se debe entender que, los jovenes de las nuevas generaciones desde su
nacimiento estan en contacto con las nuevas tecnologias, para ellos lo que es una
computadora, un movil inteligente forman parte de la realidad connatural equiparable
para lo que las generaciones anteriores era un libro de lectura para el aprendizaje o
adquisicion de conocimientos, la agenda de papel para las anotaciones importantes
extraidas de algun texto o del algun docente o expositor con ideas interesantes para
una posterior investigacion, la television para el entretenimiento, el radio para disfrutar
la musica y el reloj de pulsera para conocer la hora. Estas generaciones no conciben
el mundo sin la tecnologia, su entorno gira en funcion de las tecnologias de punta y de
las novedades cibernéticas que presenta dia a dia el mundo cibernético completamente
globalizado y competitivo, éstas generaciones estan ansiosas de conocer tecnologias

innovadorasatractivas para ponerlas en practica en su vida diaria y es por ésta razon el
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éxito de las grandes empresas en el mundo, tales como Apple, Tesla, Microsoft, entre otras
no menos importantes, que los tienen formando parte desunicho de mercado seguro.
Este proceso de aprendizaje en el tiempo se conoce en la psicologia sociocognitiva como
un proceso en el que se auto dirigen multiples variables cognitivas, variables afectivo-
emocionales, variables comportamentales y variables contextuales que intervienen en el
aprendizaje para alcanzar metas previamente seleccionadas. Es por ésta razén, como
en la actualidad existe una difusion masiva de informacion a través de las TIC por los
distintos canales de distribucién electrénica, por lo que resulta evidente su presencia en
todos los ambitos de la sociedad, situacion ésta que permite que mas jévenes tengan
acceso a ellas, ya sea en su propio hogar, escuela, centro de trabajo o en los espacios

que brindan acceso a la Red.

4 DISCUSION Y CONCLUSIONES

Las instituciones educativas y la practica de la ensefianza docente pueden
llevarse a cabo con y para la creatividad. Trabajar a favor de una disposiciéon indagadora,
en favorecer la imaginacion, la persistencia, la colaboracion y la disciplina, ofrece
una plataforma de desarrollo del talento personal, de la inteligencia emocional y del
fortalecimiento de los procesos de pensamiento y de acervo creativo.

Es importante visualizar la creatividad en la educacion en todos sus niveles, por
varias razones, y una de ellas es el impacto positivo que tiene en la vida de las personas y
de la sociedad, otra razén son las oportunidades que genera en innovaciones educativas
y una tercera razon considerada muy importante es la creatividad que puede haber en
diferentes contextos, niveles y situaciones del entorno. Elaborar contextos creativos no
solo es relevante para todas las personas, sino también es un factor determinante para la
sociedad que vivimos y para los problemas que se presentan. Los problemas complejos
solo pueden resolverse mirandolos desde diferentes puntos de vista y desde marcos
analiticos heterogéneos. Estimular formas divergentes de pensamiento, de resolucién de
problemas y de toma de decisiones es una accion educativa socialmente significativa.

Elmundo de los jovenes no es atractivo sin las tecnologias informaticas, incluyendo
su entorno educativo, el cual corre el riesgo de volverse monotono y aburrido, al prescindir
del uso de éstas, trayendo como consecuencia la perdida de interés en los procesos
de ensenanza donde la utilizacion de las Tecnologias de Informacién Comunicacional es
vista como un medio de transmision de pensamiento creativo e inteligencia emocional, asi
como también una cultura académica donde se comparten los pensamientos imaginarios

y los pensamientos logicos secuenciales de los sujetos, bajo la utilizacion de herramientas
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que permiten un contacto directo. Cuando se interactia con estas herramientas, las
habilidades intelectuales del ser humano se expanden, incrementando el rendimiento
académico obedeciendo a la interrelacién entre el grado de integracion de la tecnologia
en la clase y el uso de técnicas pedagogicas apropiadas. Sin embargo, este escenario no
se ha consolidado del todo en las aulas, pues cabe mencionar que desde el siglo XX ha
prevalecido el modelo de educacion tradicional. Este modelo educativo se centra en que
la educacion sea la misma para todos y en todos los niveles, y que a lo largo del tiempo
ha presentado caracteristicas con grandes riesgos que entre otros factores podemos
mencionar una marcada desmotivacion por parte de los estudiantes por la falta de interés
de estudiar ciertas areas que les ha resultado dificil de entender debido a una adecuada
forma de ensefanza y escasa atencion por parte del docente, otro factor de riesgo son
las manifestaciones comportamentales con relaciéon al rechazo por asistir a la escuela o
a un aula de clase.

En ese sentido el presente trabajo concluye que los cambios que estamos viviendo
en los actuales momentos en el entorno son impactantes sobre todo en los procesos
educativos y en los recursos que se implementan para estimular nuevos aprendizajes; no
obstante, no deberia influir en como se comprende su finalidad, que es la de promover
todas las potencialidades en el sujeto que aprende. Pero no cabe duda que se precise un
cambio de paradigma al sistema de ensenanza tradicional en los sistemas educativos. Es
necesario conocer al sujeto que aprende, un conocimiento que va mas alla de saber cuéles
son sus caracteristicas generacionales, descubrir cuales son sus principales motivaciones,
proyectos y aspiraciones en la vida, indagar de cuales son las actividades que promueven
en él una mayor creatividad de acuerdo a sus talentos innatos y qué es lo que necesita
para adquirir una mayor autonomia para aprender, considerandola como la capacidad que
permite seleccionar metas académicas y regular las variables cognoscitivas, afectivo-
motivacionales, comportamentales y contextuales para alcanzarlas.

Es necesario destacar que la creatividad es considerada como un eje basico de
la supervivencia laboral, pero también se puede considerar como una alternativa para
resolver problemas cotidianos en otros aspectos de la vida social. Cada dia los mercados
y los consumidores son mas exigentes y a medida que pasa el tiempo la tendencia es
una mayor demanday la creatividad en forma de innovacion se esta convirtiendo en un
escenario necesariopara cualquier mercado de bienes y servicios con un solo objetivo y
es el satisfacer las necesidades del consumidor. La creatividad va a permitir ver mas alla
de lo convencional, es decir, observar lo no convencional de los actuales tiempos y en

todos los tiempos, es decir, la creatividad permite tener una vision prospectiva.
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El presente trabajo tiene un marcado caracter abierto y propositivo, donde se
quiere ventilar laimportancia de los procesos educativos y sus implicaciones en un entorno
globalizador y altamente cambiante. Pensar que el uso de las tecnologias de informacion
y comunicacion debe tomarse como herramientas de ensefanza y aprendizaje y no
olvidar que la escuela, la vida y los procesos tienen que transformar la realidad usando
la imaginacion, la creatividad, el talento humano, la inteligencia emocional y laconstante

vision futurista en beneficio de la humanidad.
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RESUMO: Este texto apresenta uma
reflexdo sobre a necessidade de equacionar
a educacgéo artistica na promocdo de uma
cultura de cidadania, suas conexdes com
0s processos criativos e a aprendizagem. O
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CULTURA DE CIDADANIA?

estudo destaca um momento particular no
ensino secundario da Escola Artistica Antonio
Arroio, situada na cidade de Lisboa, Portugal,
desenvolvido durante a atividade curricular
de Formagao em Contexto de Trabalho, com
alunos do 12.° ano de escolaridade. Tem
como objetivo compreender e identificar as
interligacdes existentes e o seu impacto nas
praticas criativas, através da participacao ativa
e do envolvimento de todos os intervenientes,
num conjunto de atividades educativas e
na pratica profissional dos docentes. Esta
investigacdo assenta na metodologia de
investigacao-acao, tendo a recolha de dados
sido concretizada através da observagcao e
entrevistas. No ambito dos resultados obtidos,
verificamos que a valorizacdo de atividades
com experimentacdo e exploragao de forma
compartilhada socialmente com os outros
contribui para a construgcdo da identidade
cultural dos alunos. As caracteristicas que os
alunos evidenciam como importantes para o
seu desenvolvimento emocional, intelectual e
criativo estabelecem-se através do dialogo,
de relagcdes interpessoais e interculturais,
de entreajuda, da partilha de conhecimentos
e pontos de vista divergentes. Desta forma,
concluimos que a elaboracdo de producéo
artistica, como um direito de expresséo criativa
e de manifestacdo, coloca em evidéncia
a importancia da educacdo artistica no
desenvolvimento de competéncias, que visam
a construcdo de uma cidadania ativa. Alem
disso, reforca valores como o respeito mutuo,
a solidariedade, a liberdade de expresséao e a
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colaboracao, que, aplicados nas praticas, sao cruciais na comunicacgao interpessoal entre
professores e alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania social e cultural. Praticas criativas em formagcdo em
contexto de trabalho. Partilha social nas praticas criativas.

WHAT TRAJECTORIES IN CREATIVE PRACTICES FOR A CULTURE OF CITIZENSHIP?

ABSTRACT: This text presents a reflection on the need to consider artistic education
in the promotion of a culture of citizenship and its connections with creative processes
and learning. The study highlights a particular moment in the secondary education of the
Antonio Arroio Art School, located in the city of Lisbon, Portugal, developed during the
curricular activity of Training in a Work Context, with students from the 12" school grade.
It aims to understand and to identify the existing interconnections and their impact on
creative practices, through the active participation and involvement of all stakeholders, in
a set of educational activities and in the professional practice of teachers. This research
is based on the action-research methodology, and the data collection was carried out
through observation and interviews. Our results evidence that the valorization of activities
with experimentation and exploration in a socially shared way with others contributes to
the construction of the students' cultural identity. The characteristics that students show
as important for their emotional, intellectual and creative development are established
through dialogue, interpersonal and intercultural relationships, mutual help, the sharing of
knowledge and divergent points of view. Thus, we conclude that the elaboration of artistic
production, as a right of creative expression and manifestation, highlights the importance
of artistic education in the development of competences, which aim at building an active
citizenship. In addition, our results reinforce values such as mutual respect, solidarity,
freedom of expression and collaboration, which, applied in practices, are crucial in
interpersonal communication between teachers and students.

KEYWORDS: Social and cultural citizenship. On-the-job training creative practices. Social
sharing in creative practices.

1INTRODUGAO

Numa formacéao e educacgéo organizadas em torno da atualidade, de acordo com
a revisao tedrica e investigacdo de alguns autores [1-4] sobre a importancia de praticas
de cidadania no contexto da educacao artistica, evidencia-se uma maior amplitude do
conceito através das relagées humanas e suas ligagcdes sociais e culturais, cujas inter-
relagdes e intra-relagdes [5] permitem compreender as singularidades e diferenciagdes
socioculturais coexistentes nas sociedades contemporaneas [6]. Desta forma, a par das
transformagdes que as praticas educativas artisticas tém sofrido nas ultimas décadas,
constata-se uma preocupacao inerente a dimensdes que envolvem o0s processos
criativos e as praticas de cidadania, integradas nas atividades escolares, como desafios
do século XXI, tanto para os educadores, tanto para os estudantes. Estas transformacoes

estdo associadas as necessidades de encontrar solugdes para os problemas emergentes
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de uma sociedade em constante mudanca, face a evolugdo de novas tecnologias
de informagdo e comunicagao, que nos mostram alteracbes no nosso modo de ver,
resultando em modificacdes no nosso modo de vida; por conseguinte, irdo refletir-se na
forma de pensar, de criar e recriar artisticamente, de orientar e implementar as agées
pedagogicas, implicitas nos processos de criacao, individuais ou coletivos. Neste ambito,
através das praticas artisticas, procura-se incentivar novas possibilidades de formagao
e atuacao dos individuos, capazes de interconectar valores individuais e sociais, sem
desvalorizar um e outro [3].

A reflexao que se apresenta reconhece o papel central da educagao como veiculo
de conhecimentos, atitudes e valores dos direitos humanos como contributo para o
desenvolvimento pessoal e social dos individuos. Neste contexto, as praticas de educacao
artistica podem desenvolver um papel fundamental, na socializagao das criangas e dos
jovens e para a interiorizacao de valores fundamentais, quer individuais, quer sociais
[2,3], na valorizagdo de aprendizagens assentes na experimentacdo, autodescoberta
e colaboragao entre todos os participantes, reforcando os principios da importancia e
sentido de comunidade, essenciais para uma vivéncia compartilhada com equidade [3, 6].

Também se reconhece a necessidade de encontrar novas estratégias educativas
que implicam os proprios sistemas de ensino e de formagao no desenvolvimento
de capacidades criativas e potenciadoras da educagdo para uma cidadania ativa,
assentes numa natureza transdisciplinar de partilha social, dinamizada pela mediacao
e didlogo entre todos os seus participantes [2-8], dotando-os de mudltiplas valéncias
com capacidade de compreender, refletir e intervir de forma responsavel e critica na
transformagéao social e cultural [6, 9]. Sobre este movimento evolutivo das sociedades
que, integra o desenvolvimento criativo do ser humano, Alencar refor¢a ainda que se deve

preparar o aluno para lidar com os desafios e demandas tipicas da sociedade do
conhecimento. Nesta, a complexidade, incerteza e ritmo acelerado de mudancga
estdo por exigir, entre outras competéncias e habilidades, a capacidade de
pensar de forma criativa e inovadora [7] (p. 556).

Estas reflexdes foram anteriormente abordadas e discutidas na Conferéncia
Mundial de Educacéao Artistica, no Roteiro para a Educacéao Artistica - Desenvolver as
capacidades criativas para o século XX, realizada em Lisboa, em marco de 2006. Neste
encontro, a importancia de se incentivar na escola o desenvolvimento da capacidade
de criar emerge no sentido de promover e “explorar o papel da Educacado Artistica
na satisfacdo da necessidade de criatividade e de consciéncia cultural no século XXI,
incidindo especialmente sobre as estratégias necessarias a introdugcdo ou promocgéao

da Educacdo Artistica no contexto de aprendizagem” [10] (p. 4). Neste ambito, os
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pesquisadores que se tém dedicado ao estudo da criatividade alegam a sua importancia
imprescindivel para o desenvolvimento do ser humano [2-4, 6, 9, 11-13] nomeadamente no
estimulo de pensamento critico, na habilidade para estabelecer conexdes, na amplitude
de conhecimentos, autoconfianca, perseveranca, na capacidade de resolugcdo de
problemas, no aumento das capacidades comunicativas e no espirito colaborativo.

Agirre, também reforga que a partir das praticas, na participagédo em experiéncias,
vivéncias e comunicagao entre os intervenientes e os elementos que nelas influem
surgem possibilidades na atividade criadora. Este autor também alerta, que refletir sobre
criatividade “tem muito trabalho pela frente: concegdes culturais do que € considerado
criativo, as relagdes entre o contexto cultural ou sistemas de valores coletivos com a
criatividade ou o estudo de processos inovadores como atos coletivos” [14] (p. 199). Torna-
se necessario efetuar alteragdes determinantes no nivel social e cultural que permitam
uma estratégia educativa que conduza as aprendizagens na producao de conhecimento,
onde influi a criatividade.

Na producdo de conhecimento considera-se uma mais-valia a aplicacédo e a
integracao de experiéncias dos estudantes na pratica real, através de formas periféricas
de participacdo em comunidades mais vastas, para além dos muros da escola, com
o objetivo de desenvolver sinergias nas multiplas possibilidades de aprendizagem
[315,16,17]. Neste enquadramento, o presente estudo desenvolve-se numa abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar, que inclui atividades realizadas com entidades externas
a escola, numa ideia que reforca a perspetiva partilhada por E¢a quando afirma que a
educacéo artistica deve tomar consciéncia do seu papel fundamental, pois ela consegue
integrar e correlacionar diferentes saberes [2]. No cruzamento de diferentes areas de
conhecimento, as praticas artisticas envolvem a participagcéao de todos os intervenientes,
que permite a fruicdo de experiéncias e 0 aumento das capacidades de expressividade
pessoal e social, afetividade e parte emocional, caracteristicas indispensaveis para o
desenvolvimento do potencial criativo dos alunos.

Nesta convivéncia social fomenta-se a diversidade cultural, a consciéncia critica
e responsavel, para um maior envolvimento e “participacdo de criancas e jovens em
experiéncias de educagao artistica aberta e colaborativa”, que de acordo com Ramirez,
contribuem “para a definicdo de um projeto social compartilhado e reforga os principios
de relevancia e senso de comunidade, essenciais para uma vida democratica saudavel”
[3] (p. 15). Este autor, no seu trabalho intitulado Educacéao artistica para a formagédo de
cidadania, apresenta 4 tipos de cidadania: i) cidadania civil ou politica, ii) cidadania social,

iii) cidadania cultural e iv) cidadania digital. Destacam-se as carateristicas inerentes as
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categorias de cidadania social (direito a saude e educacgéo) e cidadania cultural (direitos
associados a manifestacdes artisticas) como integrantes no estudo que se apresenta,
que procura compreender e refletir sobre as implicagdes que se encontram no contexto
de educacao artistica, para desenvolver as praticas de cidadania e os processos criativos
nos alunos. Consequentemente, contribuir para a intervencdo ativa dos individuos
no desenvolvimento das suas aprendizagens e nas acdes perante a comunidade.
Uma construgao coletiva assente em valores de respeito, solidariedade, entreajuda,
colaboracao, entre outros que, importa salientar como agentes influentes no processo de
criatividade individual e coletivo. Neste contexto escolar, no desenvolvimento de praticas
criativas assentes na compartilha social, na troca de conhecimentos e na aquisicdo de
competéncias, técnicas e artisticas, foi apresentado o Projeto | - “Sou quem sou”, realizado
com os estudantes de uma turma do 12.° ano, na disciplina de Projeto e Tecnologias, em
especializacdo de Realizacao Plastica do Espetaculo, na Escola Artistica Antonio Arroio,
em Lisboa, Portugal. O tema selecionado teve como objetivo incentivar a reflexao dos
estudantes sobre “quem eles s&o” e impeli-los a descoberta individual e do outro, através
de aprendizagens baseadas na experimentacao, no envolvimento das atividades e na
criacao de dinamicas de didlogo inerentes ao meio ambiente onde ocorrem e, atentos ao
que os rodeia [7].

Em relacdo as acdes pedagogicas, na comunicacao estabelecida entre
professores e alunos, constata-se uma preocupagdo em identificar as posi¢coes
epistemoldgicas de ambos, centradas nos pontos de vista dos alunos como uma parte
importante da compreensao do processo de ensino e aprendizagem [5, 15, 18, 19]. Valores
como liberdade, alteridade e afetividade devem ser praticas diarias com o objetivo de
promover um ambiente de bem-estar nas aprendizagens. De acordo com Branco [18],
a forma como os professores expdem as praticas aos alunos é fundamental para um
entendimento mutuo, na criagcdo de afetividades. Muitos dos valores e crencas que se
transportam para o meio ambiente das aprendizagens podem estabelecer uma conexao
positiva com os estudantes ou, pelo contrario, provocar obstaculos a participagao
ativa dos mesmos. Num ambiente onde os estudantes se sintam limitados nas suas
atividades, com receio de comunicar as suas ideias e induzidos a reproduzir discursos
que correspondem a sistemas educativos onde o professor apresenta conteudos e os
alunos sao meros recetores, as aprendizagens ficam reduzidas a um circuito fechado em
si mesmo. E necessario compreender e ouvir os estudantes sobre a sua aprendizagem,
levar os alunos a questionar, criar pensamento independente e respeito pela pluralidade

de visdes, nomeadamente, suas opinides sobre a forma como adquirem conhecimentos
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[4,13, 20-22]. Para isso, as dinamicas propostas pretendem promover a necessidade de
conhecer, compreender, interpretar e comunicar com os outros, e partilhar formas Unicas
de pensar e agir, contribuindo para uma aprendizagem em espiral [23]. E neste ambiente
que professores e estudantes trabalham cooperativamente na aprendizagem do pensar,
do fazer e do ser [16], criando espacos que privilegiam a flexibilidade e liberdade nas
tomadas de decisdo dos alunos, em aprendizagens significativas [4, 5, 18, 20]. Estas,
assentes na observacéao, na reflexdo e no dialogo, refletem o ponto de vista de Paulo
Freire, quando afirma que “numa postura de auto-reflexdo e de reflexdo sobre [0] seu
tempo e [0] seu espaco, os alunos serdo direcionados para um crescimento integral,
conscientes de si, dos outros e do mundo que os rodeia” [24] (p. 36).

Assim, na valorizagcéo de estratégias pedagogicas que promovem varias trajetérias
caraterizadas pela multiplicidade, transdisciplinaridade e alteridade dos grupos e
comunidades onde ocorre [3, 4, 12, 14], a criatividade emerge, proveniente das interacdes
humanas nas proprias comunidades e sociedades. Ideias reforgadas por Ramirez, quando
refere que a educacao artistica com abordagem as praticas de cidadania “promove uma
reflexdo sobre os conceitos dominantes de pessoa, cultura e sociedade, e sobre as
formas como as histérias, visdes e sons que os compdem influenciam a construcao da
nossa identidade sociocultural” [3] (p. 15).

O presente artigo esta organizado da seguinte forma: Introducdo; Materiais
e métodos, com descricdo e detalhe para a compreenséo posterior dos resultados e
discusséo; Resultados, divididos por dois subtitulos: o primeiro, referente a importancia de
valores de cidadania social, convivéncia e relagdes interpessoais nas comunidades das
praticas criativas. Nestas, observa-se o impacto, quer nos processos de aprendizagem
dos alunos quer nas estratégias educativas apresentadas pelos docentes. O segundo
subcapitulo, inerente a valores de cidadania cultural, ou seja, direitos associados a
manifestacdes artisticas. Depois, apresenta-se a Discussdo dos resultados e, por fim, a

Conclusao.

11 APRESENTACAO DO TEMA DO PROJETO “SOU QUEM SOU”

O tema “Sou quem sou” teve duas fases: a primeira que correspondeu a atividade
do Projeto 1, que teve lugar durante o primeiro periodo letivo de 2018/19; e a segunda
juntamente com a atividade curricular em Formacao em Contexto de trabalho (FCT) que,
concentra 120 horas pré-definidas do plano anual de atividades curriculares do 12.° ano,
num total de 30 aulas, na Escola Artistica Antonio Arroio, que decorreu no segundo periodo

do ano letivo. O objetivo era observar como os alunos abragaram o projeto e também
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compreender se o tema era adequado com os interesses deles [5, 18, 25, 26], com vista
a participacao e envolvimento por parte dos estudantes, elevando-os a um compromisso
de autorregulagao na realizagéo das varias atividades. Estas foram orientadas para a
elaboragcédo de objetos tridimensionais, sob a responsabilidade da equipa pedagdgica
constituida pelas professoras Carla Isidro, Rita Anahory e Teresa Varela.

Inicialmente, este projeto teve como foco a consolidagdo de conhecimentos
e aprendizagem de competéncias. A primeira atividade consistia na aprendizagem de
manuseamento e aplicacdo de matérias e materiais com os quais os alunos ainda nao
tinham trabalhado, nomeadamente: na area de cenografia, onde foram transmitidos
conhecimentos sobre a utilizacdo de madeiras e seus derivados €, também aplicacéo de
metais; e na area de figurinos, onde os alunos adquiriram competéncias para confecionar
tecidos e outros materiais téxteis. A par da melhoria das suas aptidoes técnicas e
artisticas foi sugerido que elaborassem uma peca que transmitisse quem eles eram.

Numa fase posterior, o foco centrou-se no desenvolvimento de competéncias
ao nivel da autonomia e autorregulagdo das agdes dos estudantes, particularmente
na relacdo com outras pessoas, com entidades exteriores a escola [3, 15, 16, 17], mas
também no empenho e responsabilidade na procura da solucéo e realizagado concreta de
situacdes reais, inseridas em contexto de trabalho [27, 28].

Ao longo desta parceria, os alunos realizaram pecas com caracter artistico,
capazes de refletir os contactos estabelecidos com os parceiros, nomeadamente os
artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos, em Lisboa e, também com
o artista portugués Pedro Cabrita Reis. No final do ano letivo, as pecas elaboradas pelos
alunos foram integradas numa exposicao coletiva conjunta com os artistas residentes do
Pavilhao 31. Curiosamente, os alunos propuseram dar continuidade ao tema do Projeto
1 também no 2.° periodo letivo - “sou quem sou”, no desenvolvimento das atividades
com as entidades parceiras em FCT. Houve uma clara vontade, da parte dos alunos,
de continuar a transpor para as pegas artisticas pensamentos sobre “sou quem sou” e,
também de conjugar essas ideias com as que emergiam pelo recente contacto com os
parceiros exteriores a comunidade escolar. No dialogo com os professores, coexistiu uma
necessidade de serem livres na escolha de interpretacdes e significados que incutiram
nas suas manifestacdes de linguagem plastica. Existiu uma apropriacdo de reflexdes
sobre si, numa pesquisa de formas que transmitissem quem eles eram, resultantes da
complexa interligacéo de experiéncias e vivéncias proporcionadas pelo contacto com os
outros, incluindo os parceiros externos a escola, desenvolvendo trabalho conjunto [3, 15].

Neste segundo momento que, constituiu o foco principal desta reflexao, os estudantes
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realizaram as suas atividades num ambiente de bem-estar, com liberdade e flexibilidade,
favorecendo a aprendizagem progressiva em termos das suas competéncias pessoais
e sociais, transversais e especificas, a par do desenvolvimento das suas habilidades
criativas, técnicas e artisticas. As pecas tridimensionais produzidas nesta ambiéncia
educativa resultaram de uma exploracéo plastica que questionava formas de pensar e
de agir, procurava solu¢des para problemas interligados com os outros, transformando-
se em encontros interativos, repletos de reinterpretacoes, significados e transformacgoes
[2]. As interagbes humanas durante as atividades concretizadas proporcionaram
experiéncias e praticas, que se traduziram no apoio das tomadas de decisdo dos alunos
[13, 20,29], no respeito pelas opinides e escolhas divergentes, no didlogo construtivo
para uma aprendizagem conjunta [4, 9, 17, 24, 30, 31], resultando numa educacao para
a cidadania, compreendida através das relagdes entre os individuos e na forma de estar
perante as situagdes que se apresentaram. Estes fatores ambientais, sociais, inerentes
as personalidades dos alunos constituem fatores influentes no desenvolvimento dos seus
processos criativos, individuais e colaborativos [15, 18, 29, 32]. Neste contexto, surgem as

principais questdes de investigacao, ja mencionadas ao longo do texto:

(i) As aprendizagens assentes na partilha social, integrando parceiros externos
a comunidade escolar, promovem praticas educativas para a cidadania?

(i) Que implicagbes se encontram no envolvimento da cidadania no contexto
das praticas de educacéo artistica?

(i) De que forma contribui a educacdo artistica, especificamente as praticas

criativas, para a construgao de uma cidadania ativa nos estudantes?

2 MATERIAIS E METODOS

As atividades decorreram ao longo do ano letivo de 2018/19. Primeiramente, numa
fase diagnostica, com a implementagéo do Projeto I- “Sou quem sou”, durante o 1.° Periodo
letivo e, posteriormente, integrada na atividade curricular em Formagao em Contexto de
Trabalho (FCT), num periodo de 120 horas (equivalente a 10 semanas de aulas), a realizacao
das atividades em parceria com algumas entidades externas a comunidade escolar.

Desde o inicio, com a intencdo de refletir sobre as interligagdes existentes nos
processos de criatividade individual e coletiva na promoc¢ao de uma cultura de cidadania,
através das acgdes humanas, apresentou-se o Projeto 1 — “Sou quem sou” (atividade
diagnostica). A equipa pedagodgica quando apresentou esta tematica também indicou
outras referéncias aos alunos como possiveis pontos de partida para as suas pesquisas,

nomeadamente, um documentario e uma entrevista a coredgrafa Marlene Monteiro Freitas,
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que influenciou a reflexdo em torno desta questao. Também foi sugerida a leitura de varios
textos, nomeadamente “Eu sou” de Marta Medeiros, “Pensar” de Vergilio Ferreira, “A culpa
é minha” de Florbela Espanca e excertos de “A Vida das Formas” de Henri Focillon. Com
base nestas referéncias, os estudantes comecaram as suas pesquisas, revelando um
elevado interesse em explorar temas relacionados com o autoconhecimento e, como
resultado, o grupo de estudantes envolveu-se rapidamente numa reflexao introspetiva,
intima e privada sobre “quem eles eram”.

Este projeto constituiu, por um lado, um desafio aos jovens alunos na realizagao
de uma viagem introspetiva, por outro lado, permitiu compreender se a tematica escolhida
foi adequada e abordada pelos estudantes com interesse [4, 15, 18]. A intencdo era a
partir da informagao factual que cada aluno possui, suas percecodes e interpretagcoes, dar
a conhecer mais referéncias e outros conhecimentos técnicos, artisticos e operativos,
por forma a conjuga-los com outras competéncias transversais, que associadas as
suas pesquisas e em constante discussao e partilha coletiva, se transformassem em
outras reinterpretacdes, resultando em manifestacées de caracter artistico (objetos
tridimensionais). O projeto foi apresentado também na expetativa de uma participacao
ativa e envolvimento por parte dos estudantes [21], elevando-os a um compromisso
de autorregulagcao na realizagdo das varias atividades. Estas empreenderam diversas
etapas, desde pesquisa, idealizacdo dos objetos, reflexdo e dialogo, passando por
fases de questionamento e de escolhas, processos de construgéo conjugando técnicas
e sensibilidades estéticas, procurando um engajamento dos alunos nas proprias
aprendizagens [5, 13, 20, 21, 33], para a elaboracéo de diferentes formas de linguagem
plastica, com significado, comunicando ideias em constante mediagdo humana.

Num segundo momento, as praticas criativas incidiram sobre a idealizagao e
concretizagao de objetos tridimensionais que além de combinar os saberes adquiridos,
com as personalidades e as sensibilidades estéticas de cada aluno, retinem e articulam os
pensamentos e as reflexdes fornecidas pelas realidades que contextualizam as parcerias
efetuadas. Os contactos estabelecidos com os parceiros, o artista Pedro Cabrita Reis e
também, com os artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos, em Lisboa,
proporcionaram a ampliagao de conhecimentos sociais, culturais e artisticos, promotores
de uma concretizagao pessoal e profissional, que culminou com uma exposigao coletiva,
no final do letivo.

Neste contexto escolar, no incentivo ao pensamento criativo, integrando-o
em acao e, essencialmente, na interacdo entre todos os intervenientes, procurou-se

compreender e sistematizar as interconexdes existentes nas praticas criativas que
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influiram na formacao da cidadania dos individuos, compreendida através das suas
relagdes interpessoais, formas de estar, de ser e de agir de acordo com os contextos onde
ocorrem, que constroem a sua identidade social, cultural e artistica. Neste enquadramento,
a investigacao centrou-se na reflexdo e compreensao das praticas criativas propostas
aos alunos, para identificar de que modo as realidades foram experienciadas e expressas
pelos seus participantes, na construgcao de significados e na producéo de conhecimentos,
em constante interacdo com os outros [1, 3, 4, 17, 34]. Por conseguinte e uma vez que o
estudo assentou num processo sistematico e reflexivo que estabeleceu correlacao entre
o investigador e a realidade estudada, o que implicou uma relagdo proxima entre ele e
os participantes do estudo, a estratégia metodologica escolhida foi a investigagcao-acao,
inserida numa abordagem de natureza qualitativa [35, 36], de caracter interpretativo e
critico [37, 38].

Atravésdainvestigacao-acao, pretendeu-serefletir sobre as praticas desenvolvidas
e as agdes pedagogicas empreendidas para a sua concretizagdo, com a intencao de
encontrar uma dinamica interdependente entre “compreender-agir-mudar”, que se
fundamenta em acdes de autorreflexdo e deliberagao critica, inerentes as atividades
educativas propostas, que envolveram todos os intervenientes que nelas participaram,
incluindo os processos de tomadas de decisao, implicando-os nessas mudancgas. Neste
sentido, foram também definidos e caracterizados os participantes da investigacao, em
associacao as questdes do estudo, constituindo parte integrante das questdes gerais do
desenho da investigacéo.

Apos autorizacéo da diregcao da escola, o consentimento informado foi comunicado
e entregue aos alunos envolvidos e aos respetivos docentes da equipa pedagogica da
disciplina de Projeto e Tecnologia. Aos participantes foram dados a conhecer a intencéao
do estudo, a importancia da sua realizacao, o direito de desistir a qualquer momento,
a protecao dos dados recolhidos e a garantia de anonimato. Este projeto foi realizado
com uma turma de 11 alunos, no entanto, com a participacao autorizada de 9, tendo-se
observado altos niveis de envolvimento e participagao.

A recolha de dados realizou-se por meio de técnicas baseadas na observacéo
das aulas, na conversagao com os envolvidos, por meio de dialogos informais e de
entrevistas e, também através da recolha de documentos (portefdlios referentes a dois
momentos do projeto), apoio audiovisual (registo fotografico ao longo das atividades),
questionarios diarios elaborados ao longo de 3 semanas (" questdes da aula”), entrevistas
semiestruturadas efetuadas aos professores e aos alunos. Estas foram realizadas fora

do horario escolar, com a colaboracdo dos sujeitos da investigacdo. Nos paragrafos
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seguintes apresentam-se de forma faseada a aplicacao dos instrumentos e das técnicas

utilizadas para a recolha de dados referenciados nesta reflexao.

21INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS TECNICOS NA RECOLHA DE DADOS

Para este estudo, a investigacdo-acao imprimiu uma dinamica metodoldgica que
permitiu a compreensao e analise de um conjunto de interagdées que ocorreram durante os
processos de aprendizagem, fazendo uso da informacéao recolhida mediante estratégias e
técnicas interdependentes do objeto de estudo e das questdes de investigagcéo [38, 39].

As atividades foram acompanhadas, através da observacdo participante,
envolvendo um conjunto de técnicas para a recolha de informacdes, observacao e
participacdo direta, técnicas de conversagcdo, com didlogos informais e realizacéo de
entrevistas semiestruturadas aos participantes, em dois momentos diferentes das
atividades: 1.7 entrevista, no inicio das acdes em Formagédo em Contexto de Trabalho (que
correspondeu a concluséo do Projeto 1- sou quem sou, durante o 1.° periodo letivo) e 2.°
entrevista, apds a realizagdo das pecgas tridimensionais e sua apresentagao publica na
exposigéo coletiva com os artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos,
em Lisboa (realizada no final do ano letivo).

Os participantes responderam a um conjunto de perguntas, sob uma orientagao a
partir de um conjunto de perguntas-guia, para compreender as situacdes experienciadas
e vivenciadas pelos alunos ao mesmo tempo permitindo liberdade nas respostas. Esta
possibilidade permite aos individuos entrevistados verbalizar aspectos que consideraram
mais importante nas suas vivéncias pessoais e sociais [38], incluindo as suas capacidades
emocionais, intelectuais e criativas, aliadas a cidadania. Na 1.” entrevista, no enquadramento
do tema «Sou quem sou» do Projeto |, as perguntas realizadas aos alunos centraram-se
no levantamento de dados e a obtencao de informagdes a respeito de suas percegdes
sobre valores e praticas de cidadania e os modos de compreenséo relacionados com a
producéo artistica, resultante de processos criativos.

Na 2.% entrevista, composto por uma sucessao de perguntas, foram pesquisados
possiveis indicadores que influem nas praticas criativas e que potenciam uma formagéo
na cidadania, com valoragédo pelo respeito mutuo, alteridade e liberdade, na forma de
trabalhar de cada um, com consciéncia critica da sua influéncia no trabalho coletivo.

Os alunos reconheceram que a partilha de conhecimentos, a vivéncia e a
elaboragéo de produgéo artistica em espagos comuns proporcionaram a troca de ideias,
dialogos constantes com discussao construtiva sobre as propostas e pontos de vista

divergentes. Estes momentos compartilhados proporcionaram ambientes de entreajuda
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e colaboracéao na realizacao das atividades. Estas foram desenvolvidas em espacos que
contribuiram para a construcéo da sua identidade social e cultural, constituiram agentes
potenciadores para uma evolugdo progressiva no seu pensamento criativo e critico,
enquanto individuos integrados nas sociedades e, conscientes da necessidade de uma
participacdo ativa, cujas acdes implicam os outros. Ideias que se encontram também
nos estudos realizados por [3, 4, 17, 34] entre outros. Este levantamento de dados,
com interesse em conhecer as perspetivas dos alunos, face aos seus processos de
aprendizagem, também referenciados noutros estudos [21, 25, 26], contribuiram para a
posterior analise dos dados obtidos, nomeadamente através das entrevistas. Em seguida,
apresentam-se algumas das questdes colocadas aos alunos, tendo em conta alguns a
fundamentacédo e o enquadramento tedricos [3, 4, 15, 29, 40], a respeito de praticas
criativas que favorecem o desenvolvimento da atividade criadora, a par do incentivo a
acodes de cidadania social e cultural, no contexto da educacéo artistica.

Apresentam-se algumas das perguntas abertas, realizadas neste estudo:

(1) Eimportante desenvolver os valores de cidadania nas aprendizagens? Porqué?

(2) Quais os valores de cidadania mais importantes na tua opiniao?

(3) Explorar e compartilhar socialmente com os outros contribui para a
construcao da tua identidade cultural? Em que aspectos? Explica.

(4) Como pensas que a produgéo/realizacdo de projetos/objetos de caracter

artistico se pode relacionar com valores de cidadania?

2.2 ANALISE DOS DADOS

Depois da recolha dos dados, procedeu-se a analise qualitativa e interpretativa
das observacdes, das percegdes de professores e alunos. As perguntas foram analisadas
com a utilizagdo da andlise de conteudo, seguindo as orientacdes de [38]; a partir de
excertos de entrevistas foram interpretados os conteudos e atribuidos titulos, por forma
a alcancar uma classificagéo das unidades de sentido (significacdo). Estas unidades de
sentido aproximaram varias categorias e subcategorias, evidenciando-se no presente
texto as indicagbes e os comentarios dos alunos face as suas experiéncias, vivéncias,

percecoes e acdes nos processos de aprendizagem com significado [35-37].

3 RESULTADOS

Os resultados assentaram numa analise qualitativa e interpretativa, tendo sido
utilizado como instrumentos de recolha de dados inquéritos (entrevistas e questbes

da aula), portefolios dos alunos e observacbes e acompanhamento das atividades.
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Pretendeu-se compreender e interpretar como os alunos abordaram as atividades,
absorveram e refletiram sobre as percegdes das situagdes vivenciadas, na aquisicao de
conhecimentos, ao longo das praticas criativas, integradas em contexto de trabalho real.
Nesta informacao recolhida e sistematizada, a analise dos resultados aproximou varias
categorias e subcategorias a investigar, que integras as dimensdes da cidadania social
e da cidadania cultural. A primeira reflete sobre a importancia dos valores de cidadania
nas aprendizagens, com indicacao de valores reconhecidos pelos alunos, como os mais
relevantes na sua formacgao de cidadania €, o contributo de partilhar socialmente com os
outros, na construgao de identidade sociocultural. A segunda, diz respeito a elaboragao
de producéo artistica: o direito a liberdade de expressao criativa, a construgcdo com os

outros e, as tematicas das atividades.

3.1 CIDADANIA SOCIAL

Neste ambiente de reflexdo, de partilha de informagdes e conhecimentos, os
alunos procuraram obter respostas, partilharam ideias e a¢des, baseadas na motivacao,
na curiosidade e nos seus interesses, o que permitiu estabelecer uma comunicagao
entre todos os intervenientes. Por parte dos docentes existiu sempre uma preocupag¢ao
e intencado de desenvolver as atividades num ambiente de dialogo, confianga, afetividade,
flexibilidade e apoio nas tomadas de decisdo dos alunos. O ambiente das atividades e a
forma como estas foram conduzidas pela equipa pedagdgica também foi referida pelos
alunos, numa relagdo de “convivéncia em grupo”, revelando “a dindmica e o a-vontade
que as professoras estavam connosco” (P26_AA009, 2019, 00:35:59, entrevista 1).
Outra aluna partilhou outro comentario com satisfacao, “senti que sempre que noés
falavamos dos problemas dos nossos trabalhos as professoras sabiam exatamente do
que nos estavamos a falar. Isso foi bom” (ALO03, 2019, 00:25:27, entrevista 2). Outros,
mencionaram a liberdade e a flexibilidade como as caracteristicas importantes para a
realizacdo das atividades, “liberdade em termos de, por exemplo dizerem-nos que:
realmente tens estas solucées, tu podes optar pela qual tu quiseres... e, isso também
é uma coisa muito importante tendo em conta que (...) € um processo criativo (...) tdo
inerente a cada um” (ALO03, 2019, 00:28:00, entrevista 1) e; “flexivel porque, nds estamos
no processo de trabalho e, por vezes precisamos das professoras para nos ajudar e dar
novos conhecimentos e; acho que tive sempre a professora a conseguir-me transmitir
aquilo que eu precisava de saber” (P13_AB0O1, 2019, 00:12:45, entrevista 2). As relagdes
humanas nao sao estaticas, sdo dindmicas e estdo em constante mudanca, mediante as

interpelagdes que ocorrem no seu contexto.
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Este percurso em coletivo, assente na pedagogia conversacional, no
acompanhamento das varias fases das atividades dos alunos, foi estimulante para os
professores, na procura e na pesquisa sobre os temas mais significativos para os alunos.
Neste sentido de auxiliar os jovens, constatou-se a necessidade e o compromisso de
construir competéncias na criacao de processos dinamicos e articulados que favorecam
as praticas criativas na valorizagéo para uma formagao de cidadania, fortalecendo as
suas capacidades individuais e sociais, suas valéncias cognitivas, criativas e emocionais,
tdo necessarias a adaptacédo e resolugcdo de situacoes emergentes das sociedades
contemporaneas [3, 4, 7, 8, 19, 40].

3.1.1 A importancia dos valores de cidadania nas aprendizagens dos alunos

Nestaconjuntura, foramcolocadas algumas questdes aos alunos paracompreender
as suas percecdes no que diz respeito a cidadania e valores a ela associados. “Cidadania
é ter respeito para com os outros, mas para além do respeito, acho que € preciso também
ajuda, entreajuda entre as pessoas...as vezes pensar em comum, mas também dentro
desse comum ser diferente (ABO06, 2019,00:10:06, entrevista 1). Outro aluno, refere que
cidadania é “o bem-estar coletivo, (...) as interagdes; de que forma é que sao feitas as
interacdes entre as pessoas, os cidadaos” (Al007, 2019, 00:09:22, entrevista 1). E nesta
reflexdo, sobre as interagcbes humanas e a importancia de desenvolver os valores de
cidadania ao longo das aprendizagens que se apresentam os resultados obtidos através
das entrevistas realizadas a alguns alunos. De acordo com as suas afirmacdes, eles
defendem que estes valores devem ser sempre cultivados; reconhecem que “a cidadania
é uma convencao. E uma coisa inventada por nés (...) que parte sempre de cada um”
e, por isso, “é sempre importante em qualquer espaco que estejamos (..) mesmo que
nao consigamos compreender os outros e como eles sdo; é toda uma generalizagéo
de comportamento que nds devemos seguir para que ninguém seja desrespeitado”
(P19 e 21_AMO002, 2019, 00:29:49, entrevista 1). Eles afirmam que “é muito importante.
Acaba por envolver tudo, até na realizagcdo dos nossos objetos, na nossa producao.
(P21_ACO005, 2019, 00:10:37, entrevista 1) e que, “faz-nos crescer e perceber (...) o direito
que nos temos em podermos manifestar...o direito que nos dao de concretizarmos algo
que vem da nossa criatividade. (...) relacionarmo-nos uns com os outros...alunos com
professores, relacionarmo-nos com todos” (P21_ABO0O1, 2019, 00:01:28, entrevista 1). As
aprendizagens que fomentam uma convivéncia social de entreajuda, de colaboragao, de
partilha de ideias e opinides ajuda-os no desenvolvimento destas mesmas capacidades,

na compreensao de si e do outro. Por isso, afirmam que em “todas as aprendizagens
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(...), quando estamos a trabalhar especialmente em grupo, aprendemos e desenvolvemos
sempre essas capacidades de cidadania” (P21_ADO008, 2019, 00:22:59, entrevista 1). E,
consideram que
“é importante desenvolvé-los na escola. (...) Sinto que sdo desenvolvidos, (...)
numa forma de conexdo, de ligagdo entre as pessoas e que isso sé por si
apoia nos valores de cidadania.(..) Nao sei, acho que s6 o facto de estarmos
no mesmo espago e ndo somos obrigados; so o facto de convivermos com
outras pessoas e expormos as nossas ideias e recebermos também o que elas
acham das delas e das nossas €, nés das delas; acabam por fazer-nos ganhar
consciéncias [de] como é que o outro pensa, de como € que o outro vive g, isso
ajuda a desenvolver. (...) Sim, é importante porque cria essa ligagédo. Se nao,
vamos estar afastados do nosso proprio mundo. (...) Sim, [é importante] para
expandir horizontes” (P21_Al007, 2019, 00:10:42, entrevista 1).
Ideias reforcadas por outra aluna quando diz: “se as pessoas tiverem esse sentido
de comunidade e de cidadania na escola, depois quando forem para fora ja vao ter isso

incutido nelas (P21_AL0O03, 2019, 00:15:02, entrevista 1).”

3111 Os valores de cidadania mais relevantes para os alunos

Neste enquadramento, os alunos indicaram que valores consideraram mais
importantes na promocao de cidadania: o respeito mutuo; ter consciéncia da situacao
em que se encontra para saber estar, saber ser e saber agir; o didlogo; a colaboracao
e a entreajuda; o autoconhecimento e o direito da liberdade de expresséo (a sua e a do
outro). Ideias sustentadas nas afirmagdes obtidas nas entrevistas realizadas a alguns
alunos: “sempre respeitar a outra pessoa, mesmo que ela tenha uma opiniao ou ideais
de vida que para nos séo horriveis..., pronto, que [para nés] ndo fazem sentido nenhum,
(...) mas temos que a respeitar e saber estar ao pé dela” (P22_AL003, 2019, 00:15:28,
entrevista 1). Outra aluna menciona ser importante ter “consciéncia de cada situacao.
Em que situacéo é que eu me encontro; (...) e saber comportar-me de acordo com essas
situacdes ou de acordo com as pessoas que estdo 1a” (P22_AM002, 2019, 00:33:55,
entrevista 1). Outra aluna, deu relevancia ao diadlogo e a forma como se comunica uns
com os outros, por vezes, conduzindo a interpretagdes erradas, provocando situagoes
de conflito e constrangimento desnecessario. Na sua opinido, “deviamos falar mais,
dialogar mais uns com os outros, porque podemos ter uma certa atitude e, depois o outro
percebe de uma maneira e, depois, ndo falam e isso acaba por dar azo a confusdes, mal-
entendidos” (P22_AMO004, 2019, 00:11:29, entrevista 1). Torna-se necessario promover
uma convivéncia social assente na assertividade, no respeito pelas opinides dos outros,
na solidariedade, na alteridade, como também menciona outro aluno: “eu acho que o

mais importante é respeitar, respeitarmo-nos uns aos outros e, depois o resto provém de
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cada pessoa (...) E isso, é respeitar o outro e ndo interferir na liberdade dele. E termos a
nossa desde que, ndo interfira na dos outros” (P22_AI007, 2019, 00:14:42, entrevista 1).
Também, “o direito de nos expressarmos..., o direito de ouvirmos o que os outros tém para
expressar, para nos dizer... (...) Termos respeito por todas as ideias, tudo o que as pessoas
tém para dizer, para se expressar, liberdade... (P22_AB001, 2019, 00:02:37, entrevista 1).

3.1.2 Partilhar socialmente com os outros para a construcao da identidade sociocultural

P23 (3%) Nestas reflexdes conjuntas, sobre as mediacdes humanas ao longo
da realizacdo das praticas criativas, que possibilitaram a participacédo dos individuos
em experiéncias colaborativas na educacao artistica, numa abordagem que valoriza a
cidadania, entendida nas suas dimensodes de desenvolvimento pessoal e social, os alunos
afirmaram que estas experiéncias contribuiram para a construgcdo da sua identidade
sociocultural. Os varios dominios de saberes foram compartilhados entre os intervenientes,
“porque todos nds temos diferentes conhecimentos, diferentes maneiras de ver as coisas
e, ao relacionarmos e comunicarmos com todos vamos também conseguindo moldar e
solidificar o que & a nossa maneira de ser” (P23_AB0O01, 2019, 00:04:06, entrevista 1).
Esta diversidade de situacdes, que proporcionou a compreensao de novas realidades
e conhecer pessoas diferentes, nomeadamente as circunstancias que integraram a
envolvéncia de entidades externas em formacao em contexto de trabalho, permitiram
uma amplitude de horizontes face ao que os rodeia e, consequentemente, uma expansao
de autoconhecimento sobre si e sobre os outros. Nesta multiplicidade de encontros e
desencontros de pontos de vista; troca de saberes e confronto com situacdes para as
quais é necessario descobrir como lidar e resolver; a comunicacéao é fundamental para
facilitar acompreensao, fomentar ainclusdo de todos numa dimensao coletiva que trabalhe
as diferencas, que transforme constrangimentos em oportunidades de crescimento,
modificando a realidade em coletivo. Como sustentado na seguinte afirmacao,

Também o que disse sobre o didlogo e a conversa com os outros, para
mim & sempre ou, eu sinto que é a melhor forma de aprendizagem; que é a
possibilidade de confrontar perspetivas, a possibilidade de aprender perante
uma situagao que acontece e que estamos expostos a todas elas e; por vezes,
arranjar uma forma de lidar com elas é importante nesse aspecto (P23_AMO004,
2019, 00:15:42, entrevista 1).

Dinamicas dialogicas que possibilitaram a partilha de ideias e, neste panorama,
outros alunos observaram que as relagbes humanas tém este caracter de mudanca
constante, em si e nos outros, perante as interpelacdes, convergentes ou divergentes,

quando estamos a desenvolver algo, se todo nos partilharmos é muito mais rico.
Também o que referi, mais atras, sobre a criatividade, se nés dermos uma ideia,
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se calhar essa ideia vai dar azo a outra pessoa de experienciar e de pensar:
se calhar eu posso fazer isto de outra forma e, se eu pegar na ideia da [outra]
pessoa, posso desenvolvé-la de outra maneira para me ajudar e [ou] ajudar
outra pessoa (P23_AC005, 2019, 00:12:05, entrevista 1).

Ou, como outro aluno, referiu

a nossa opiniao pode influenciar qualquer um dos outros, como a dos outros
pode mudar a nossa opinido. E as vezes, até pensamos uma coisa, mas depois
ouvimos o ponto de vista da outra pessoa sobre o mesmo assunto e, se calhar, &
isso que depois faz o click para o que nos faz mais sentido. Até podemos mudar
drasticamente de opinidao, mas obviamente que tomamos nota daquilo que as
outras pessoas [nos] dizem (P23_ADO008, 2019, 00:23:45, entrevista 1).

A observagao dos alunos indicou também a importancia do outro para o seu
crescimento individual e coletivo, saber escutar, refletir e ter consciéncia que as outras
pessoas também tém algo a comunicar. Mesmo que, em certas circunstancias, paregcam
a partida constrangedoras. Por exemplo, em observagdes criticas efetuadas por colegas
ou por professores, como relata esta aluna, “as vezes €& duro ouvir (...), por exemplo,
certas criticas, mas [os professores] estdo sempre aqui, [0 que] vai ajudar de uma
maneira ou de outra. E, de colegas também” (P23_ABO006, 2019, 00:13:11, entrevista 1).
No fundo, “a realidade é que, quando as pessoas estao inseridas num espaco onde ha
respeito e onde ha harmonia e paz, também sao respeitosas e reflete-se. (P23_AL003,
2019, 00:17:35, entrevista 1).

P28 (4°) O sentimento de direito, de pertenca nas comunidades de aprendizagem,
numa participacdo conjunta, comunicando e desenrolando interligacbes com os
interesses individuais que se conjugam com os coletivos, transformam-se numa malha
intrincada, complexa e transacional que torna as mediagées humanas o organismo vivo
que alimenta o crescimento em grupo.

Toda a ajuda (..), toda a preocupagdo que todos tivemos (..) estdvamos
no meio do workshop e.. Olha, ja conseguiste fazer isso? (..) Conseguiram
recuperar isso? (..) j& que todos nds estavamos a fazer esse processo de (...)
acompanhamento uns dos outros. Entdo também é engragado, ndo sé ver o
nosso objeto crescer, mas também os objetos dos outros (P28_AMO004, 2019,
00:42:54, entrevista 2).

Também, “[o] estarmos todos sob pressao e todos na mesma situacao, (...) sermos
civicos com toda a gente e, sabermos dar espaco sobretudo. (...) [A] humildade também
& importante e sabermos olhar para nos proprios em vez de primeiro olhar para os outros
(P28_AMMO002, 2019, 29:22:00, entrevista 2).

Todas estas afirmacdes, anteriormente descritas, apresentaram carateristicas
que permitiram percecionar atitudes e comportamentos que os alunos e as professoras

podem e devem adotar no trilho de uma educacéo de cidadania. No entanto, é necessario
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que exista uma maior abertura de todos para receber as ideias dos outros, sem receio de
compartilhar as suas, desenvolvendo a autonomia, o espirito critico e a responsabilidade
das suas escolhas, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade democratica,
igualitaria e saudavel. Como mencionou a aluna AM004,
toda a afirmacgdo desses valores nos possibilita um sentido critico. E haver
realmente esta afirmacgéo e a possibilidade de refletirmos sobre eles é sempre
importante tendo em conta a sociedade onde vivemos e, a forma como as
coisas se organizam de maneira téo injusta e que somos confrontados por
brutalidades e violéncias todos os dias e; existir realmente essa valorizagcao
permite também um pensamento sobre isso. Quase como definir um olhar
sobre o mundo e sobre as coisas e, muitas vezes, por exemplo, ao ler coisas,
ao ouvir musicas consegue-se nao so absorver o pensamento da pessoa que
o produz, mas também criar consoante a ideia que é afirmada (P24_AMO0O04,
2019, 00:18:02, entrevista 1).

Por isso, ha que refletir sobre novas linhas de orientacdo para ‘fazer’ conhecimento,
implicadas pelas agdes dos seus intervenientes (agente/sujeito e situacao/contexto),
mais centradas em acdes de cooperacdo e de partilha de saberes, no contexto das
aprendizagens para o desenvolvimento das praticas de educacao artistica, proporcionando
valor pelo outro, como necessidade de compreender o coletivo, suas singularidades e

qualidade do que é diferente.

3.2 CIDADANIA CULTURAL

No que se refere a cidadania cultural e aos direitos de manifestagéo artistica, os
resultados obtidos através das entrevistas efetuadas aos alunos revelaram trés indicadores
a considerar: o direito a liberdade de expresséo criativa; a colaboragédo com os outros; e,

os temas correlacionados com valores de cidadania, desenvolvidos nas atividades.

3.21 Na elaboragao da producao artistica, o direito a liberdade de expressao

Os alunos quando guestionados sobre os valores de cidadania associados as suas
proprias producdes de linguagem plastica, comentaram o direito a liberdade de expressao
criativa, ou seja, o direito de se manifestarem e de comunicarem algo significativo para eles:
“ser um direito nosso, de nos expressarmos da maneira que queremos e termos o direito de
o fazer. Como, também o dever de podermos dar prazer, dar a conhecer as pessoas a nossa
criatividade, o nosso trabalho” (P20_AB001,2019,00:00:43, entrevista 1). Também conseguir
“observar que algo ndo esta bem e entdo expormos isso, (...) criamos e desenvolvemos um
projeto em que nos estamos a dar a conhecer as pessoas aquilo que fizemos e onde nos
inspiramos. Eu acho que isso € muito bom” (P29_ACO005, 2019, 00:34:42, entrevista 2).

Esta satisfacéo e necessidade de transmitir algo aos outros que, ndo seja soé a realizagao

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 9 “



pela realizacdo, mas de comunicar interesses, sensibilizacdes e/ou preocupacdes que
possam, de alguma forma, dar a conhecer a sua forma de pensar, os valores que defendem.
Mas também, de realcar um ou outro aspecto que consideram necessario para alertar a
sociedade, foi algo também partilhado por alguns alunos, “se tivermos essa possibilidade
de nos manifestarmos, por mais simples que seja a afirmagao do que produzimos ja é em si
uma manifestacado do que somos” (P29_AMO004, 2019, 00:44:10, entrevista 2) Esta ideia de
edificar algo que possa interagir com o outro, na relacao de gerar possibilidades de dialogo
refletindo “todo um pensamento [onde] as pessoas ao terem essa visdo acabam sempre
a transmitir certos valores e principios através das obras que produzem. E o podermos
avaliar esses mesmos valores ou conseguir propaga-los através do produto artistico &
fundamental. Aquilo que eu falei das cidades e, dessa coisa de educar publicos acaba por
se estender também ai” (P20_AMO004, 2019, 00:13:54, entrevista 1).

Esta mediacao estabelece-se entre quem concebe a ideia, com quem discute o
avanco da ideia, quem a concretiza e quem a vé: o outro (publico), que ira interpretar e
compreender, mas também, por outo lado, entendemos que os significados transpostos
para a producao artistica sdo importantes para as transformacdes sociais e culturais
dentro das comunidades onde acontecem. As interagdes que ocorrem entre os alunos,
os professores e os parceiros em formacao em contexto de trabalho, proporcionaram
um conjunto de circunstancias que se refletiram nas obras produzidas pelos alunos. A
conjugacao de diversas referéncias, interesses pessoais, vivéncias passadas, familiares,
as conversas com o artista Pedro Cabrita Reis, as diferentes realidades vivenciadas no
contato com os artistas residentes do Pavilhdo 31 (do hospital Julio de Matos, em Lisboa);
todas estas possibilidades se cruzaram e se transformaram em manifestagdes com
expressividade artistica, repletas de significados. Por isso, de acordo com alguns alunos,

a producgdo artistica pode ser sempre uma forma de chamar a atencédo
para problemas e para situagdes que se estao a passar e, que envolvem as
sociedades (..) e a arte & das melhores maneiras de nés denunciarmos os
problemas da sociedade; (...) Porque através da arte transmitimos todos os
nossos valores que achamos que sao os corretos e, depois as pessoas, obvio,

podem pegar neles (...) [ou] podem ignora-los (P20_AD008, 2019, 00:21:46,
entrevista 1).

3.2.2 Na elaboracao da producéo artistica, a construgéo com os outros

A producéo artistica como um meio para comunicar e dialogar com os outros, ndo
sO com o publico no momento que se apresenta através das suas formas, que interagem
plasticamente num espaco (exposicao, instalacdo, performance, outras); mas também

com quem as produz. Todo o processo de concecao, pesquisa, reflexdo, e maturacao
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até alcancar uma forma que comunica o que se deseja; e, depois, todas as fases da sua
concretizacéo, tudo isto € um organismo vivo que se alimenta através da interacédo e da
comunicacao de ideias, em constante mediagcao humana. Nesta ambiéncia, as interacdes,
as discussodes, a procura de resolucao de situagdes que envolvem todos os participantes,
aentreajuda e a colaboracgéo existentes nestes espacos de criagéo artistica constituem os
processos que valorizam a cidadania e, que contribuem para a construcao de identidade
social, cultural e artistica de todos os seus intervenientes.
Todos estes trabalhos representam uma parte de quem ndés somos e de
manifestarmos a nossa propria individualidade e de manifestarmos sobre aquilo
que acreditamos e pensamos sobre as coisas. (...) Se calhar o projeto das duas
colegas A e B e, também da C sobre o que é a doenga mental ou da colega D
que fala sobre a efemeridade das coisas e a do colega E fala sobre teorias sobre
o existencialismo (...) é preciso ter estas conversas e é preciso falar sobre elas
e, nao esquecer e banalizar tudo (P29_AD008, 2019, 00:56:53, entrevista 2).

Os alunos foram envolvidos no trabalho dos seus colegas. Embora nao fosse o
seu projeto, eles entreajudaram-se e acompanharam os projetos uns dos outros. Estes
comentarios e afirmagdes sublinham a importancia em fomentar dinamicas geradoras
de conhecimento numa partilha social, que influencia as praticas criativas. “Eu acho que
foi a interacdo com os colegas, porque se noés tivéssemos num sitio sem comunicar com
ninguém, sem os colegas, sem os professores, ndo ia ser tdo enriquecedor para nos (...)
criando um ambiente bom” (P28_ACO005, 2019, 00:34:21, entrevista 2) Também “o facto de
nos ajudarmos uns aos outros, ndo estarmos so ligados ao nosso projeto, mas estarmos
ligados, entre todos (...), desabafarmos, podermos partilhar ideias (...), tivemos sempre a
ligacéo e cooperacado de todos” (P28_AB001, 2019, 00:27:33, entrevista 2).

Na elaboracdo da producéo artistica, na construcdo com os outros, os alunos
compartilharam um espaco comum, trabalharam em projetos todos diferentes uns dos
outros, mas sempre em colaboracédo e respeito pela forma de trabalhar de cada um; e
reconheceram a mais-valia de trabalhar em grupo, tal como mencionado por um aluno:

Eu acho que isso, principalmente aqui na oficina, reflete-se imenso. Nés temos
de emprestar materiais, temos de conviver uns com os outros (...), temos
de nos entender todos e ajudarmo-nos uns aos outros. Eu acho que isso &
muito importante porque, (...) nos beneficia muito mais se nos ajudarmos, se
convivermos e partilharmos coisas uns com os outros. Por exemplo, eu dou uma

ideia, eles dao outra ideia; eu acho que isso abona a favor de toda a gente e isso
€ muito importante (P20_ACO005, 2019, 00:09:56, entrevista 1).

3.2.3 Na elaboracéo da producéo artistica, os proprios temas

Nesta cooperacao, os alunos referiram também que os valores de cidadania podem

estar associados aos proprios temas das praticas educativas; ou seja, a propria tematica
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das atividades contribuiu para uma elaboragao de manifestagoes artisticas baseada na
idealizacéo de uma sociedade mais equilibrada, com respeito pela diversidade de género
e de culturas. Por exemplo, o “tema estava relacionado com os valores de cidadania.
O mostrar quem nos somos, o termos a liberdade de fazer algo que queremos e que
gostamos, o facto de conhecermos também os outros. Através do tema “Sou quem sou”
noés refletimos ndo sé [sobre] nds proprios, mas [também] com as apresentacdes das
outras pessoas, refletimos um bocadinho [sobre] o que as outras pessoas querem passar
para nos” (P26_ABO0O1, 2019, 00:06:28, entrevista 1). Também outra aluna, que aborda
a questao da efemeridade das coisas no seu projeto, diz “que o trabalho (...) que estou
a desenvolver agora, [poderia] incutir essa coisa de sermos de um Ser. (...) [Contudo]
aquele trabalho nao se focava numa pessoa em particular. Eu pretendi uma abordagem
global por considerar ser uma visdo que acontece com todos. Pronto, a questéo do «Sou
quem sou» poderia ser uma questao particular, mas na verdade levou-me a essa reflexéao
quanto a todos [individuos]” (P26_AM004, 2019, 00:20:15, entrevista 1).

Por estes motivos, importa refletir sobre possibilidades que as praticas artisticas
e 0s seus processos de desenvolvimento do potencial criativo podem empreender em
novas trajetdrias para uma formacao para a cidadania, na manifestagdo de significados
para as comunidades onde surgem, numa dimensao que da lugar a produgdes que vao
mais além do que a intervencéo do espaco publico ou da utilizacéo da arte para refletir
sobre a realidade.

A educacao artistica, numa abordagem assente em valores de cidadania,
no dialogo existente entre os seus autores e criadores, socialmente empenhados e
interessados em desenvolver agdes e projetos que envolvam um conjunto de pessoas,
grupos e/ou associagdes inseridos nos seus proprios contextos (educativos, locais,
comunitarios), fortalecem e valorizam estas mesmas valéncias. Portanto, as experiéncias
artisticas contribuem para o desenvolvimento da construcdo de identidade social,
cultural e bem-estar destas comunidades educativas, para uma sociedade que se deseja

saudavel e igualitaria.

4 DISCUSSAO

Toda a comunicagado que se estabelece, desde a apresentagcao de atividades,
sua discussdo coletiva para despertar e motivar o interesse dos alunos nas proprias
aprendizagens, acompanhamento de ac¢des, sensibilidade e percecdo do bem-estar
comum, exige um olhar atento, uma escuta ativa e um envolvimento e participagéao por

parte de todos os envolvidos [13, 20, 21]. Na construcdo de uma cidadania conjunta,
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baseada em valores de respeito, solidariedade, entreajuda, colaboracao, entre outros,
importa salientar a educacgao artistica e as suas praticas criativas como possibilidades
para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos [3, 4], que implicam processos
criativos, individuais e coletivos [20, 29, 32] e reconhecem a importancia da criatividade
nas aprendizagens, que por sua vez, contribui para a transformagao progressiva das
sociedades [2-4, 7, 11].

41 CIDADANIA SOCIAL

No que se refere a dimenséao da cidadania social e a importancia de correlacionar
valores de cidadania nas praticas criativas desenvolvidas pelos alunos, anteriormente
referidas nos resultados apresentados, deve promover-se a convivéncia social assente
na cooperacgao, no desenvolvimento de autonomia e responsabilidade nos compromissos
assumidos, bem como em incentivar uma maior participacdo na vida ativa, escolar e
extraescolar, comunitaria [1-3, 6]. A correlacdo entre estas valéncias permite o bom
funcionamento da engrenagem na aprendizagem progressiva, valorizando as interacdes
e as vivéncias colaborativas nas praticas educativas [15, 29, 34]. Estas procuram
incentivar a interacao, nao sublinhando apenas a participacao e o dialogo com os outros
e o mundo que os rodeia, mas também no desenvolvimento da capacidade de habilitar
os individuos de acao consciente e critica para transformar as divergéncias em recursos
para o aparecimento de novas formas e praticas socioculturais. Neste ambito, Gadotti
salienta que

educar significa, entao, capacitar, potenciar, para que o educando seja capaz
de buscar a resposta do que pergunta, significa formar para a autonomia (...).
Seu método: o dialogo. O discipulo é guem deve descobrir a verdade. Portanto,
a educagao é auto-educacgéo [41] (p. 10).

Desde o inicio das atividades, a equipa pedagdgica pretendia que os alunos
trabalhassem livremente, escolhendo o qué e como gostariam de trabalhar, tomando
decisoes individuais, tais como: que temas e materiais escolher? Que significados poderiam
ser entendidos por detras da expressao plastica dos seus objetos? Nesta orientagcao
das atividades que se desenrolaram a partir de interesses e motivacdes que os alunos
tinham, que desejavam descobrir e investigar, as professoras procuraram compreender,
respeitar e apoiar os trabalhos desenvolvidos [7, 13, 18, 21]. Como referem alguns autores,
a importancia do apoio nas tomadas de decisdo [20], a compreensdao emocional, o
didlogo construtivo e o reforgo positivo no desenvolvimento das atividades dos alunos
constituem fatores determinantes para uma aprendizagem de competéncias sociais,

pessoais e transversais e, também de competéncias interconectadas ao desenvolvimento
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de capacidades de autoestima, autonomia, confianca, criatividade, pensamento reflexivo
e critico [3, 12, 14, 18, 29, 42]. Ou como firmado por Niza, “‘Julgamos que o didlogo é o
método aplicavel para ajudar a reflexdo, enriquecer as propostas, levantar solugbes a
quanto ha a repensar sobre Educacéo” [43] (p. 42). E neste espirito que, as dinamicas
dialégicas nas praticas criativas, assentes em valores de respeito mutuo, solidariedade,
de livre expressdo, de entreajuda [1-3], possibilitam uma aprendizagem para a vida,
reforcando a agéncia coletiva descrita por Bandura [30]. Nestes mecanismos de acéo
humana, através das interagdes entre os envolvidos, desenvolve-se o processo a partir do
qual toda a comunidade de pratica se desdobrara, reforgcando a criatividade colaborativa
através de relagdes interpessoais e pessoais [18, 29, 32, 34]. Estas relacdes em rede
possibilitam uma interligagcdo de multiplas areas de conhecimentos, promovendo uma
aprendizagem transdisciplinar em que, de acordo com Santos,
“A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar com imagens e
conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensdes mentais, emocionais e
corporais, tecendo relagdes tanto horizontais como verticais do conhecimento.
Ela cria situagbes de maior envolvimento dos alunos na construgdo de
significados para si.” [44] (p. 76).

Na realizacdo dos trabalhos em espacos compartilhados por todos, a troca
de experiéncias influencia as percegcdes e compreensdes dos alunos, surgindo novos
entendimentos e novas descobertas [15, 27-29, 31], na elaboracdo de manifestagdes
artisticas que possuem qualidades que favorecem o desenvolvimento da vida em
cidadania [3, 4]. Devem ser privilegiadas as mediagdes humanas, ao longo das atividades,
bem como a aceitacdo e partilha de ideias divergentes, com respeito pelos outros,
solidariedade e alteridade [6, 7, 18]. Neste sentido, no desenvolvimento destas valéncias
é fundamental para compreender que, tanto os alunos como os professores e agentes
envolvidos, tém papeis a desempenhar para uma educacgao de cidadania, que integre a
educacéo artistica e a cultura como exercicios de cidadania [3, 4].

A identificacéo e a satisfacao que os alunos revelaram ao perceber que a equipa
docente acompanhou a evolucéao dos seus trabalhos, permitiu estabelecer uma relagéao
social e emocional entre alunos e professores, que revelou capacidade de compreensao
das necessidades, sentimentos e preocupacdes dos alunos sobre algo que decorreu
durante as aprendizagens, competéncia emocional e de empatia. Estas situacdes
observadas confirmaram que asensibilidade dos professores face aos estadosemocionais
dos alunos, contribuem para melhorar o bem-estar comum [13, 20, 29]. Também, se
incentivou a liberdade de pensar, de escolher e de decidir dos alunos, verificando-se uma

maior participacdo e maior envolvimento no desenrolar das atividades. A importancia
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da liberdade de escolha nos processos criativos, permitiu aos alunos expressarem
significados que lhes interessavam transmitir. Neste sentido, pode afirmar-se que a
liberdade criativa incorporada na liberdade de expressao acontece quando é dado aos
alunos apoio nas suas tomadas de decisdo. Relembrando Berni [22], quando refere o
papel essencial dos professores no ambiente escolar. Isto é, através da comunicacgéo e
da mediagdo dessa comunicacgéao, a aprendizagem é efetivada. Também Branco reforga
esta ideia quando afirma que “os professores devem entender a importancia das suas
interagdes diarias com os alunos e uns com os outros, a fim de promover relagdes de
confianga, cooperacao, autonomia, criatividade e autodesenvolvimento [18] (p. 47).

Num ambiente de confianca, onde o bem-estar & essencial, € necessario ter
em conta que o envolvimento emocional dos estudantes é distinto do envolvimento
cognitivo, e o ultimo depende frequentemente do primeiro [13, 20]. E, ambos influenciam
o desenvolvimento da capacidade criativa [45] na dimenséo efetivo-emocional e na
dimensédo dos processos cognitivos e metacognitivos dos alunos [15, 19, 46]. Neste
sentido, ndo se pode descurar a importancia dos valores e das crencgas na influéncia das
estratégias educativas que os docentes utilizam na sala de aula [7, 13, 18, 21, 45]. Como
também explicou Branco [18], sdo elas que determinam a dinamica entre os professores/

alunos e os alunos entre si, durante as atividades e na comunicacgéo interpessoal.

411 A importancia dos valores de cidadania nas aprendizagens dos alunos

No decorrer das aulas, por parte dos alunos, foi notério o reconhecimento da
cooperacdo e interligagdes influentes nos processos criativos. Estes através das
mediacdées humanas procuraram proporcionar experiéncias de aprendizagem que
estimulassem a participacdo e a motivacéo dos estudantes nas atividades; no contributo
para um bem-estar comum, emocional e intelectual [4, 13, 15, 18, 19, 20, 29, 26].

O empenho, a participacdo e a responsabilidade na execugdo das praticas
criativas, nos dialogos informais que tiveram lugar, assim como nas entrevistas realizadas,
mostraram que um ambiente que promove a confianga, o respeito e a partilha de ideias
sem juizos de valor favorece o desenvolvimento da autoestima e autonomia dos alunos.
Tal foi sublinhado por O’Toole, “quando os individuos sdo capazes de escolher o qué e
como aprendem, eles estao a afirmar a sua necessidade de autonomia e criatividade”
[20] (p. 76). Os alunos revelaram interesse, motivagéo e responsabilidade na realizagao
das atividades, na abordagem de temas com significado [21, 26]; na aquisicdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias ao nivel social, pessoal, transversal

e especificas da area de especializacdo (técnicas e artisticas), na apresentacdo das
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suas ideias, no confronto com outras perspetivas para encontrar solucbes para as
problematicas de contexto real [2, 3, 15, 16].

Nestas comunidades de pratica criativa, todos os envolvidos partilharam opinides
e demonstraram pontos de vista divergentes, o que possibilitou uma troca de ideias e
um fluxo de dinamicas dialégicas que levou a uma crescente partilha coletiva, assentes
na “cultura do outro” [1], na cooperagdo, no envolvimento e empenho na realizagdo das
atividades. Com base na recolha de dados, os alunos identificaram alguns valores de
cidadania como os mais importantes para a sua formagao social e cultural. Desta forma,
na escola, sentiram que existe sempre a necessidade de incentivar o respeito mutuo e a
entreajuda; bem como considerar as situacées em que se encontram para atuar de acordo
com elas; assim como no autoconhecimento e o direito da liberdade de expresséo (a sua
e a do outro). As suas percecdes revelaram que as aprendizagens devem proporcionar
partilha e confrontacdo de ideias para o aparecimento de novo conhecimento [34];
que expressar de forma livre e criativa possibilita a concretizagao de pensamento que
comunica com os outros; que tém o direito de comunicar os seus pontos de vistas, mas
também o dever de saber ouvir as ideias dos outros; que colaborar e construir com os
outros ampliam os seus conhecimentos e desenvolvem as habilidades de cidadania. Estas
ideias sdo defendidas por Ramirez [3] quando menciona que as praticas criativas com
abordagem as dimensdes de cidadania, na partilha de saberes e nas experiéncias que
apresentam outras realidades, fortalecem a propria identidade, autonomia e enriquecem
a convivéncia social.

Nesta reflexdo inerente a esfera educacional, correlacionando os diferentes
atores e fatores intervenientes nas aprendizagens dos individuos, os processos
criativos devem ser perspetivados como parte de um todo que funciona num coletivo.
Pode ser resultante de um processo imaginativo individual ou de varios individuos que
considerando os seus respetivos aspectos, privados e publicos, visam servir um proposito
compartilhado, envolvendo os seus significados educacionais inerentes aos contextos
sociais e culturais. Sejam imagens, obras de arte, objetos, performance, eventos ou outras
manifestacdes artisticas, os processos criativos implicados na sua producéo, envolvem
quer fatores associativos quer dissociativos, resultando numa forma de expressao social
e de comunicacgao, cujo significado ganha relevancia quando relacionado e determinado
para si e para os outros, refletindo também a ideia que Laborinho Lucio descreveu sobre
“convivio a promover” entre educacéo, arte e cidadania. Segundo o prefacio do seu livro,
com esse mesmo titulo, ele “encontra na Arte uma dimenséao imprescindivel na formacao

das pessoas e necessariamente namodelagao de uma cidadania ativa, individual e coletiva”
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[47] (p. 5). Sera, por isso, um reflexo de maior potencial criativo aquele que, considerando
0 seu meio ambiente e através da interagdo social com os outros, envolve-se e participa
no seu processo de aprendizagem, ampliando e diversificando os seus conhecimentos,
convertendo as suas complexas experiéncias cognitivas em oportunidades para apelar a
criatividade e; saber aplicar consequentes possibilidades de significados e interpretacoes.

Deste modo, também na perspetiva dos alunos, de acordo com os resultados
obtidos nas entrevistas, eles concordaram que uma participagdo ativa de todos os
intervenientes, na comunicacao e interagao com os outros e o meio envolvente; sem negar
o valor doindividuo e sua mente individual, possibilita a criagdo de manifestagdes artisticas,
resultante de conjugacdes concetuais, técnicas e de linguagem plastica, que reforcam
descobertas ao nivel emocional, intelectual e criativo [48]. Também Peter Lauritzen referiu
no Manual para a Educacdo para os Direitos Humanos com jovens (COMPASS), que a
“Participacao é envolvimento, é ter tarefas e partilhar responsabilidades. Participacao
é ter acesso e estar incluido e incluida no processo” [49] (p. 445). Nessa dinamica, o
professor ocupa um papel central, pois tem a responsabilidade de incentivar, promover
e criar o espacgo apropriado para que ocorra a colaboracgao e, portanto, a construcao
do conhecimento. De acordo com Sullivan [34], sdo os recursos, as experiéncias e
os conhecimentos do individuo adquiridos ao longo da sua evolugao que contribuem
para uma relacdo complexa, mas indissociavel entre arte, educacao e criatividade.
Proveniente desta correlagdo, surgem novos conhecimentos, que este mesmo autor
defende serem resultantes das praticas criativas desenvolvidas. Nestas aprendizagens,
os alunos e os professores tém a oportunidade de “fazer conhecimento” com poder
conceptual e pratico, relevante em contextos individuais e sociais, com capacidade de
transformar a compreensao humana. Para isso refere ser necessario um dialogo entre os
fatores individuais e ambientais que influem na pratica criativa e os fatores individuais e
ambientais que caracterizam o conhecimento artistico [14, 32, 50, 51]. Este dialogo ocorre
num processo de negociagcéo e mediagao, que Sullivan designa de “transcogni¢ao”, onde
cada fator tem um papel na construcao de significado e, o qual ndo pode ser entendido
separadamente do seu contexto [34] (p1 184). E precisamente neste espaco, nas
comunidades das aprendizagens, que acontece a reflexdo e a intervengdo com os outros,
descobrindo nas relagbes sociais que estas estabelecem a mediagcdo no processo de
apropriagao cultural, garantido pelo envolvimento na aprendizagem, interligado ao bem-
estar de todos [13, 15, 18, 29, 30].

Assim, no decorrer das praticas criativas, nos encontros e nas conversas
realizadas com os parceiros em formacao em contexto de trabalho, nomeadamente

com o Diretor Artistico Sandro Resende, a par de visitas a exposicdes individuais
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de alguns dos seus artistas, os alunos compreenderam que as circunstancias, bem
como o compromisso na realizagdo dos seus objetos de produgao artistica, estavam
condicionadas a uma exigéncia que ultrapassava a individualidade, pois envolvia uma
responsabilidade coletiva [29, 30, 32]. No continuo contato com os artistas do Pavilhdo 31
e as suas formas de expressar tao singulares e carregadas de significados sensibilizaram
os alunos, desafiando-os a desenvolver as suas potencialidades, a aprofundar raciocinios,
numa constante preocupagao em comunicar com os outros, na transmissao das suas
ideias, no alcance de formas e volumes que expressassem plasticamente os seus
pensamentos criativos [34, 48]. Nesta visdo, os conhecimentos técnicos e artisticos
reforcam a responsabilidade individual e coletiva [3, 13, 20], correspondendo as dinamicas
mencionadas anteriormente nas comunidades de pratica, socialmente preocupadas. Por
meio de parcerias em projetos de indole relacional, as praticas criativas na educacao
artistica pretendem proporcionar aprendizagens que sejam significativas e capazes de um
maior desenvolvimento pessoal e social dos jovens estudantes, para maior participacao e
exercicio de praticas de cidadania e democracia. Por sua vez, transmitindo uma educagao
que investe numa “cultura de aprendizagem compartilhada”, como afirmado por Upitis
citado por Burnard [52] (p. 1177).

Deste modo, nestas aprendizagens, os alunos, ao refletirem sobre as suas agdes
e como estas implicam os outros, agiram com responsabilidade perante as situagoes,
decidiram procedimentos e realizaram processos técnico-artisticos adequados aos
seus projetos e procederam a adaptagdes quando necessarias, o que contribuiu para o
seu autoconhecimento. Na valorizacéo de processos de trabalho, no envolvimento dos
alunos nos seus processos de aprendizagem desenvolveram ndo sé a sua autonomia,
mas também motivacao e autoestima [5, 13, 21, 29]. Portanto, reconhece-se a importancia
das estratégias educativas que integram o entrelacamento de areas de conhecimento,
nao so interdisciplinares, mas também através de parcerias externas a escola. “Deste
modo, estas competéncias e qualificacdes tornam-se, muitas vezes, mais acessiveis, se
quem estuda tiver possibilidade de se por a prova e de se enriquecer, tomando parte em
atividades profissionais e sociais, em paralelo com os estudos” [16] (p. 20).

Torna-se, por isso, necessario criar sinergias entre o interior e o exterior da
comunidade escolar,naconstrugao de conhecimento. Como Sullivan define, o conhecimento
é “um processo exclusivamente humano que resulta de interagdes e didlogo que leva a
novas compreensdes” [34] (p. 1188). O mesmo é mencionado por Santos quando afirma
que “o conhecimento é concebido como uma rede de conexdes (...)", caracteristicamente
transdisciplinar, a partir das multiplas articulacoes das varias areas de saberes [44] (p. 75).

Neste sentido, constituindo a aprendizagem o processo pelo qual o conhecimento é criado
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através da transformacéao da experiéncia, incentivam-se as praticas da educacgao artistica
em conjugacao com atividades em contexto real, com o intuito de refletir e estabelecer uma
relagéo de maior comunicagao entre comunidade escolar e local, familiar e ndo so. Estas
experiéncias constituem alguns dos fatores influentes no desenvolvimento do potencial
criativo dos individuos [2, 4, 15, 31, 45], bem como no desenvolvimento das dimensdes da
cidadania social e cultural. Como afirma Ross,

Ensinar a Cidadania é aprender a cidadania através da participagdo ativa - e

algo que é feito em parceria, instituicdes educacionais - com e ao lado de uma

vasta gama de organizagdes sociais [17] (p. 110).

Acriacao de manifestacao artisticas capazes de alcancar algo que seja significativo
para os alunos gera um compromisso de produgdo para algum aspecto que vai além
de si, especialmente para os outros, para a sociedade [5, 29]. Nestas reflexdes sobre
as experiéncias vivenciadas, as emocoes refletidas perante outras realidades, outros
contextos que, num determinado momento, se interligam e cruzam nos caminhos das
aprendizagens dos alunos, leva-os a adaptar-se mediante as circunstancias, a transcender-
se para além do conhecido. Transformacdes e adaptacdes perante as convivéncias e os
contactos estabelecidos, perante novos compromissos e responsabilidades relacionadas
com as suas agoes, formas de pensar e agir, inerentes as comunidades de praticas onde
estdo inseridos [27-29, 34, 52]. Ideias também referidas por Paulo Freire, quando aborda
a questao das relagdes que o homem estabelece com o mundo, na afirmacao que existe
uma pluralidade no proprio modo de proceder ou de pensar. Esta existéncia é nutrida
pela capacidade que o homem tem de “transcender, discernir, dialogar (comunicar
e participar)”, onde “existir é individual, contudo sé se realiza em relagdo com outros
existires. Em comunicacéo com eles” [249 (p. 40). O mesmo autor explica que o homem é
um ser de integracao e que através das relagdes conexas entre as situagdes vivenciadas

existe integracdo e nao estagnacao.

4.2 CIDADANIA CULTURAL E OS DIREITOS ASSOCIADOS A MANIFESTAGAO
ARTISTICA

Em relacdo as percegbes resultantes dos processos criativos verificados na
concecao e na realizagdo de producéao artistica, os alunos evidenciaram o direito a
liberdade de expressdo, a construgdo com os outros, em colaboragdo e, a propria
tematica das praticas criativas que podem estar interligadas com os valores de cidadania.

No direito a liberdade de expresséo criativa e de manifestacéo correlacionada

com valores de cidadania, os alunos devem identificar-se como agentes intervenientes
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na vida ativa, com responsabilidade e compromisso no desempenho das suas atividades,
refletindo e atuando mediante as circunstancias e os contextos em que a manifestacao
artistica acontece [3, 34]. A propria escola constituindo o lugar por exceléncia na
formacao para a cidadania [1, 2], considerando que ela reflete os sistemas de organizacao
das nossas sociedades [12, 17], tem uma importancia no contributo para promover agoes
de cidadania; na valorizagédo da diversidade cultural, na defesa pelos direitos humanos, no
dever de reconhecer todas as pessoas com direitos iguais e com liberdade de expressao
criativa [3]. Neste ambito, os alunos referiram o direito e a importancia de poder transmitir
e expressar criativamente as suas ideias, através da criagdo de formas que, através da
sua linguagem plastica, comunicam entre si e com o outro. Estas criagcbes, na construcao
com outros, resultaram da compartilha de um espago comum, evidenciando as interagoes
humanas, a entreajuda e o respeito pela diferenca e singularidades de cada um.

A producgao artistica ja ndo € um objeto apenas de contemplacdo, onde o
espectador simplesmente visualiza a obra artistica; ela é algo que acontece e requer
a nossa participacéo, interagcdo e construgdo com outros [15, 20, 29-32, 51]. Por isso,
também a relagao com o espectador foi alterada, conduzindo a uma interligagdo entre ele
e a obra realizada pelo artista, como defende Rodriguéz.

..[Um] trabalho feito pelo artista (...) esta em processo de interligagéo, jogo,
participacdo com o espectador. A criagdo artistica tem lugar, ndo na mente do
artista agindo sob uma musa inspiradora, nem aos olhos do publico, impactado
por uma obra particularmente especial, mas no encontro entre ambos, na
relacéo, na duragéo do jogo que da existéncia a obra [51] (p. 5).

Ou seja, a criatividade é entendida como um fenémeno interativo, multifacetado
e distribuido, que nos conecta com outras pessoas e pelo contexto onde acontece [12,
14, 34, 50-52]. Neste entendimento da producéo artistica resultante da interligacdo dos
interesses e das experiéncias vivenciadas pelos seus intervenientes, as manifestacoes
artisticas sdo entendidas como um empoderamento sociocultural; os trabalhos dos alunos
resultam de todas as sinergias imbuidas nas comunidades de pratica. As transacoes
efetuadas regularmente, com valorizagao pela alteridade e aprendizagem coletiva, numa
compartilha social e cultural, revelam que todos os envolvidos sao agentes que potenciam
o crescimento coletivo [15, 29, 30]. Todos estes fatores conjugados com a propria
personalidade de cada um, sua identidade social e cultural, sdo carateristicas essenciais
para a evolucao individual e coletiva, no desenvolvimento das suas capacidades criativas
e na concretizacéo de producéo artistica, em colaboracdo com outros [4, 15, 18, 29]. Esta
relagdo intrinseca entre os processos criativos e os contextos onde ocorrem reflete-se,

presentemente, no entendimento artistico e das sociedades. Tal como defende Rodriguez,
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quando afirma que as praticas artisticas abandonaram o caracter convencional atribuido
ao artista, para atribuir aos criadores a capacidade de “gerar contextos e processos
transdisciplinares de construcao de significado e producao de significado e experiéncia,
deixando para tras o seu papel meramente estético para se tornarem agentes de uma
funcéo de catalisador social” [51] (p. 6).

Neste sentido, os intervenientes contribuem com ideias, colocam questoes,
dao opinides divergentes, participam e envolvem-se ativamente, colocam a criatividade
como um agente que aumenta o empoderamento social e cultural. Glaveanu e Clapp
sublinham que “[a] criatividade como empoderamento cultural € uma visdo que respeita
as contribuicdes individuais, colocando-as num quadro mais amplo de comunidade e
sociedade” [32] (p. 60). Nestes processos construtivos das manifestacdes artisticas, os
alunos sentem que as interagdes com os outros [6, 9], na troca de ideias, na aceitacao,
mas também na confrontagdo com ideias divergentes, promovem dinamicas de dialogo
com respeito pelo outro e, realgam a proépria relacdo social e emocional entre pares [3,
18], num caminho de aprendizagem que ocorre por meio da interacao dos intervenientes
e 0 meio ambiente que os rodeia. No entanto, a mera relagdo com o ambiente nao sera
suficiente para alcangar o conhecimento, sera necessario gerar situacdes de confronto
e divergéncia para resultar numa aprendizagem mais eficaz. Por isso, nestas dinamicas,
os alunos encontram espaco para pensar e refletir sobre as suas acoes, de forma livre
e flexivel, encorajando-os a partilhar socialmente. Agirre [14] considera que o aluno
deve tornar-se consciente do outro: artista, espectador, critico, entre outros. O aluno
pode aprender a partir de outros trabalhos, com o conhecimento de seus colegas e
professores, para retornar ao seu trabalho e enriquecé-lo, como alguns comentarios dos
alunos, apresentados anteriormente, o confirmaram.

Também no desenvolvimento de reflexdo e autorreflexdo sobre a opinido dos
outros na colaboracdo da producdo artistica é considerada uma mais-valia para os
estudantes, pois através destas interagdes, o conhecimento é transformado e a criagao
de pensamento auténomo e critico € ampliado [3, 16-18, 34]. A importancia do contributo
do outro na construcdo da identidade cultural individual e coletiva [15, 29, 32], tal como
sublinhado por Bandura [30] quando refere que, as concretizagdes do coletivo séo reflexo
e resultantes da qualidade das mediagcées humanas ocorridas durante as suas transagoes.

A educacéao, como espelho das comunidades e das sociedades, tem um papel
preponderante, porque através da sua estrutura e formas de organizagdo humana, e
respetivas interconexdes, permite promover a capacidade criativa a par da formagao nas
dimensdes pessoais e sociais, elevando assim a criatividade ao nivel do valor social e

cultural, tornando-a um desafio criativo para todos [1-4, 6-10]. Desafio ja anteriormente
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afirmado por diversos autores e também por Oliveira, quando refere ser necessario que
“(...) os professores sejam conscientizados da relevancia de se estimular a criatividade
nos alunos, (...) [porque] sdo muitos os desafios e problemas do mundo contemporaneo
que carecem de respostas criativas” [45] (p. 90).

Também aqui, defende-se a importancia central do professor, pois se todo o ser
humano é naturalmente criativo, 0 ambiente onde as aprendizagens se desenvolvem é um
fator influente no florescimento da criatividade, no qual o professor deve agir como agente
facilitador de praticas que desenvolvam a capacidade de criar e fortalecam maneiras
de pensar independentes, flexiveis e imaginativas por parte dos alunos, potenciando a
expressao criativa [7, 8, 22, 42, 53]. Tal como afirma Alencar,

“Sabe-se que o fendémeno [criatividade] € complexo, multifacetado e
plurideterminado. A sua expressao resulta de uma rede complexa de interagdes
entre fatores do individuo e varidveis do contexto sécio-historico-cultural que
interfere na producgdo criativa, com impacto nas expressdes criativas, nas
oportunidades oferecidas para o desenvolvimento do talento criativo e ainda
nas modalidades de expresséo criativa, reconhecidas e valorizadas” [42] (p. 48).

O professor assume um papel relevante, na medida que € um impulsionador de
atividades que intenta a participacao por parte dos alunos e, que procura proporcionar
qualidade afetiva nas interacdes e relagdes sociais dentro dos contextos educacionais,
integrando praticas orientadas para o desenvolvimento do potencial criativo interligado
ao desenvolvimento das relagdes interpessoais entre aqueles que nelas participam, onde
cada um importa a todo o coletivo [3, 4, 13, 120, 29, 31]. Como sublinha Collard e Looney,

com os professores a fazerem mudangas significativas nas suas abordagens
a aprendizagem e na forma como viam os seus proprios papéis. Estas
[abordagens a aprendizagem] incluem: trabalho para além da sala de aula e
da escola, a utilizagdo das experiéncias do aluno e do trabalho como recurso
de ensino e aprendizagem, a expressdo aberta das emogdes, a valorizagao
do trabalho coletivo, oportunidades de aprendizagem aberta (onde a resposta
ainda nao é conhecida), o uso do corpo e de todos os sentidos, e o envolvimento
com a comunidade em geral [15] (p. 353).

Reforcando cada vez mais aideia, de que as pessoas sao reflexo das comunidades
e sociedades que integram, logo, tal como Bandura afirma, “[as] pessoas sdo em parte
os produtos dos seus ambientes, mas ao selecionarem, criarem e transformarem as suas

circunstancias ambientais, sdo também produtores de ambientes” [30] (p. 75).

5 CONCLUSOES

Nas praticas artisticas, as atividades que proporcionam experiéncias que

favorecem os valores de cidadania social e cultural, interligados com o desenvolvimento
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de processos criativos, promovem manifestagdes de linguagem plastica com capacidades
transformativas das sociedades e suas mentalidades. Através das dinamicas de didlogo
entre os intervenientes na construgao destas praticas, no estimulo a colaboracéo, ao
respeito pelo outro, incluindo a divergéncia, os alunos aprendem a refletir de forma critica
sobre si e sobre o meio ambiente que os rodeia. Neste crescimento da sua identidade
sociocultural, a interagcdo com outras pessoas, a percecdo de realidades distintas, a
partilha de ideias e a entreajuda, incentiva os alunos a participar e a trabalhar em conjunto,
na procura de solugdes, quer para os objetivos individuais, quer coletivos.

No presente estudo foi possivel obter algumas informagdes que nos ajudaram a
ajustar as questdes de investigacao, ja anteriormente referidas. Coloca-se em evidéncia
as estratégias educativas que assentam e valorizam a liberdade, a flexibilidade, o didlogo
construtivo e o apoio nas tomadas de decisdo dos alunos, geradoras de dinamicas proprias
entre os estudantes. Através destas dinamicas eles questionam e aprendem em coletivo,
participam de forma ativa e com interesse nas suas aprendizagens, remetendo para uma
reflexao e autorreflexao sobre as opinides partilhadas, promovendo o pensamento critico
e auténomo.

O presente estudo indica que os resultados dos alunos dependem da relacéao
afetivo-motivacional com os professores, seja no acompanhamento das atividades, seja
na sensibilidade e capacidade de compreender os estados emocionais, criando empatia
e ambiente de confianga, que se traduz no estimulo a uma participagédo mais ativa e um
maior envolvimento emocional nas suas praticas criativas. No desenrolar do processo
criativo o incentivo a apresentacao e debate de ideias sobre a evolugédo dos trabalhos; a
sugestao de observar, questionar e acompanhar os trabalhos uns dos outros; o convivio
conjunto nas oficinas onde se produziram os objetos em coletivo; a partilha e a troca de
experiéncias; a descoberta na experimentacao e exploracao de situagdes que emergem,
constituem interconexdées que evidenciam a importancia das interagées humanas
para a construcéo de identidade cultural, autonomia e cidadania. E neste espaco das
comunidades de pratica, através das intervencdes de cada um, na reflexado, na aceitacao
e na confrontacdo com ideias divergentes, que o conhecimento individual e coletivo &
ampliado, contribuindo para a transformacao das sociedades.

Este estudo também mostra que a abordagem pedagogica para o desenvolvimento
das praticas criativas assente no respeito matuo e na liberdade individual, para que o
aluno se manifeste e se expresse, escolha e decida o que deseja explorar, permite-nos,
enquanto professores, acompanhar e apoiar esse entusiasmo, numa aprendizagem

significativa, que faca sentido para os estudantes. Temas de interesse, com maior
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proximidade a vida dos alunos, com associacéo a questdes e problematicas sobre o
mundo que os rodeia, desenvolvidos num ambiente de motivacédo, com a compreensao
dos conteudos através da participagao social, com empenho e compromisso nas agoes,
liberdade na tomada de decisbes nos processos a realizar, vem consubstanciar as
afirmacdes dos autores referidos e das entrevistas realizadas aos alunos, no que diz
respeito ao desenvolvimento e maior afirmacédo dos seus pensamentos, consciéncia
critica, autonomia e criatividade. Os alunos gostaram de ser livres, de decidir o que fazer
ou nao fazer, de explorar e de escolher, criando uma organica propria na autorregulacao
dos seus trabalhos, promovendo também autodesenvolvimento.

Valores como liberdade, alteridade, responsabilidade, mas ndo menos importante,
nao impedir o aluno de realizar as ideias apresentadas, dentro dos recursos possiveis,
promovem uma participagao ativa e um maior envolvimento e empenho. Este estudo, além
de revelar producdes de caracter artistico, permitiu estabelecer uma dinamica organica e
relacional que fez enriquecer as praticas, através do engajamento dos intervenientes nas
atividades, o que favoreceu e potenciou a criatividade colaborativa.

Compreende-se a necessidade de investigar e promover a criatividade no ser
humano e, neste sentido, seria interessante realizar mais pesquisas que valorizem a ‘voz
do estudante’ para conseguir identificar outros elementos que influenciam as praticas
criativas, para empreender possiveis transformacdes nas praticas educativas, que
possam contribuir para o desenvolvimento do potencial criativo dos individuos, intrinseco
ao desenvolvimento global do ser humano, na construgao da sua identidade sociocultural.

Neste encorajamento de cooperacao e de partilha entre todos os intervenientes,
integram-se parcerias realizadas no interior e no exterior da comunidade escolar;
criando outras possibilidades nas praticas, que tendo em conta os interesses e a
compreensao das caracteristicas singulares e distintas dos individuos, contribuem para
a progresséao de responsabilidade social e consciéncia democratica, determinantes para
favorecer a transformagéo construtiva das instituicbes educacionais. Contudo, estas
intencdes implicam uma reflexdo sobre as abordagens e as atividades implementadas
pelos professores, com vista a mudanca de praticas e agdes pedagdgicas, com o claro
objetivo de criar possibilidades sinergéticas potenciadoras de uma educagao artistica
que promova a construcao de um futuro formativo para a cidadania, determinante para o

desenvolvimento de sociedades saudaveis e democraticas.
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RESUMO: O “Rato de Biblioteca”, criado e
dinamizado pela Fundagao Vox Populi, através
de metodologias ativas, assume-se como
catalisador da aquisicaio de um conjunto
vasto de competéncias, nomeadamente
de cidadania e de literacia da informacao,
sendo suportado por pesquisa ancorada num
projeto de investigagcdo. Com inicio em 2012,
celebra no presente ano de 2022, uma década
de existéncia em instituicoes educativas
portuguesas do pré-escolar, 1.°, 2.° e 3.° ciclos
e ensino secundario, com alunos e docentes
nas diferentes modalidades de educacao e
formacao. Os projetos, anuais, corporizam-se
numaparceriaentre aFundagéo e asinstituicoes
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educativas participantes; sdo orientados por
uma formacéo direcionada para os docentes
envolvidos, ao longo de todo um ano letivo,
com implicagdes no trabalho com os alunos e
nos proprios trabalhos escolares destes. Neste
texto, para além do enquadramento historico
do programa, considera-se o enquadramento
tedrico do seu potencial pedagdgico, e ainda
os dados de implementacéo relativos a sua
primeira década de existéncia. Assim, em 10
anos, foram concretizados 101 projetos em 65
instituicées educativas em Portugal, envolvendo
no total 8.928 alunos dos varios niveis de
ensino. Quanto a aquisicdo de competéncias,
num conjunto de 12 e tendo como amostra 1964
alunos, constatou-se um impacte de nivel 4 e
5, respetivamente “Elevado” e “Elevadissimo”,
destacando-se as competéncias relacionadas
com Relacionamento Interpessoal (75%), Meio
Ambiente (72%) e Valores de Etica e Cidadania
(71%). Tais resultados permitem sustentar a
mudanca positiva pretendida na Educacao,
através de Saberes em Movimento, Saberes
que Movimentam, em particular no ambito das
dindmicas do “Rato de Biblioteca”.
PALAVRAS-CHAVE: Rato de Biblioteca.
Metodologia de Trabalho de Projeto.
Metodologia Comparada. Formacgdo de
Professores. Competéncias.

TEACHER TRAINING, CITIZENSHIP AND
INFORMATION LITERACY IN THE SCHOOL:
A DECADE OF “THE LIBRARY MOUSE”

ABSTRACT: The “Library Mouse”, created and
promoted by the Vox Populi Foundation, is a
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catalyst for the acquisition of a vast set of skills, namely of citizenship and information
literacy, through active methodologies, supported by research anchored in a desk research
project. Starting in 2012, it celebrates in the present year of 2022, a decade of existance in
Portuguese educational institutions of the pre-school, 1¢t, 2@ and 3 cycles and secondary
school, with pupils and teachers. The projects are annual and take the form of a partnership
between the Foundation and the participating educational institutions; they are guided by
training aimed at the teachers involved, throughout an entire school year, impacting on the
work with the pupils and on their own school works. In this text, in addition to the historical
framework, the theoretical framework of its pedagogical potential is considered, as well
as the implementation data related to its first decade of existence. Thus, in 10 years, 101
projects were carried out in 65 educational institutions in Portugal, involving a total of 8,928
students at different levels of education. As for the acquisition of skills, in a group of 12 and
in a sample of 1964 students, there was an impact of level 4 and 5, respectively “High”
and “Extremely High”, with emphasis on skills related to the Interpersonal Relationship
(75%), the Environment (72%) and the Values of Ethics and Citizenship (71%). Such results
make it possible to sustain the positive change intended in Education, through Knowledge
in Movement, Knowledge that Moves, particularly in the context of the dynamics of the
“Library Mouse”.

KEYWORDS: Library Mouse. Project Based learning. Comparative Methodology. Teacher
Training. Competencies.

1INTRODUGAO

As metodologias ativas aliadas a projetos de investigacao tém-se assumido ao
longo do tempo como metodologias que encerram um potencial enorme, sobretudo no
gue respeita a aquisicdo de competéncias por parte dos alunos/estudantes envolvidos.
E neste contexto que a Fundacédo Vox Populi tem vindo a desenvolver um conjunto de
programas, entre os quais o “Nossa Escola Pesquisa Sua Opiniao” (NEPSO), o “Flags” e
o “Rato de Biblioteca”, este ultimo de que nos ocupamos neste texto. Assim, para além de
tragarmos, num primeiro momento, o seu percurso no seio da fundagao, trabalharemos dois
elementos associados a implementacdo do programa a nivel pedagdgico, a Metodologia
de Trabalho de Projeto (MTP) e a Metodologia Comparada (MC), identificando ainda
como se articulam no seu ambito. Posteriormente, damos conta dos dados relativos a
sua primeira década de existéncia (de 2012 a 2022), assim como destacamos os dados
relativos ao nivel de competéncias alcangadas pelos alunos nos ultimos trés anos letivos
(entre 2018/2019 e 2020/2021).

2 “RATO DE BIBLIOTECA”: ENQUADRAMENTO E CONTEXTUALIZAGAO

A Fundacao Vox Populi (FVP), de acordo com o Grupo Marktest (2008, s.p.),
foi criada com vista a “prossecucéo e difusédo das boas praticas aplicaveis a exegese

dos estudos de opinido, ao desenvolvimento de investigacao cientifica, académica e de
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cidadania”, sendo que incorpora “nos seus 0rgaos sociais um conjunto de personalidades
reconhecidas pelo trabalho desenvolvido em varias areas de actividade, mormente na
area da pesquisa de opinido que [...] irdo colaborar para o crescimento e sucesso deste
novo projecto”. E neste contexto que a Fundacéo integra um conjunto de programas
vocacionados sobretudo para a area educacional, a saber e recordando, o “Nossa Escola
Pesquisa Sua Opiniao” (NEPSO), o “Rato de Biblioteca” e o “Flags”, todos integrados na
“Pesquisa que Ensina na escola” e nos quais se espera o apoio institucional da diregao da
escola participante, também para secundar e legitimar o envolvimento dos professores e
dos alunos intervenientes.

De acordo com a FVP (s.d., s.p.), o NEPSO “baseia-se numa metodologia de
ensino que propde o uso dos estudos de opinido como instrumento pedagdgico para
incrementar a literacia, aumentando os conhecimentos, a capacidade de interpretacao
dos mesmos, a tomada de consciéncia e a mudanca de atitude dos alunos através
de uma forma ativa e participativa”. Ja o “Flags” é “um projeto transnacional para ser
desenvolvido em simultaneo por dois grupos de alunos de escolas localizadas em lugares
diferentes, tais como continentes, paises, regioes, etc. O objetivo € que os dois grupos de
criancas/jovens se deem a conhecer e que conhegcam outras realidades mais proximas
ou mais longinquas” (idid, idem). Por sua vez, com o “Rato de Biblioteca”, cujo logdétipo
se representa na figura 1, pretende-se “Aprender a Olhar Criticamente a Informacgao”,
com vista a “desenvolver/aprofundar com os alunos/professores um projeto de ‘Desk
Research’, sobre um tema proposto” (idid, idem) pela FVP. Assim, partindo de um tema
transversal, e permitindo diversas abordagens na pesquisa dos dados, os professores
podem estudar com os alunos o tema sob diferentes vertentes, pesquisando sobre a
matéria nas mais diversas fontes. Deste modo, a partir dos dados recolhidos e com o
suporte a estatistica e a analise de conteudo, os resultados sao trabalhados digitalmente,
com recurso a ferramentas Office — gréaficos e tabelas em Excel, tratamento de texto em
Word e apresentagdes em PowerPoint. Os trabalhos sdo apresentados nos formatos de
relatorio e de apresentacgao eletronica. De igual modo, sdo valorizados aspetos como o
papel e o rigor das fontes, a resolucédo de contradicdes ou incoeréncias, a capacidade
de sintetizar e harmonizar diferentes perspetivas sobre a tematica estudada, e a forma
de dar unidade logica ao relatério final. Como tal, e conforme reconhecem Cardoso,
Pestana, Queirés & Queirds (2022), a formacao de professores passou a versar 0s
recursos educacionais abertos, em particular a Wikipédia. Neste sentido, foram incluidos
conteudos e recursos técnico-pedagogicos sobre as licengas Creative Commons e os

direitos de autor.
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Figura 1- Logotipo do Programa “Rato de Biblioteca”.

Rato de
Biblioteca

Fonte: Fundacgao Vox Populi.

21 METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO EM “DESK RESEARCH”

As metodologias ativas assumem-se como elementos incontornaveis de apoio
a ambientes centrados no aluno/estudante (CARDOSO & PESTANA, 2021; MARQUES,
CAMPOS, ANDRADE & ZAMBALDE, 2021). Neste campo de acao, Figueiredo (2021)
identifica um conjunto de pedagogias de primeira geracado, nas quais destaca as
pedagogias de projeto e nelas incorpora a metodologia de trabalho de projeto (MTP).
Segundo os autores antes aludidos, estamos em presenca de uma metodologia que esta
intimamente associada a uma forte componente de aquisicdo de competéncias e que,
de acordo com Jintapitak (2022, p. 362), incorpora valéncias muito proximas do que é
preconizado pelo Lifelong Learning World Economic Forum enquanto competéncias para

o século XXI, num conjunto de 16, segmentadas em trés dimensdes (cf. figura abaixo).
Figura 2 - Competéncias para o Século XXI.

21st-Century Skills

Competencies Character Qualities
How studants approach How students approach
complex challenges their changing environment

Foundational Literacies
How students apply core skills
10 everyday tasks

1. Literacy 11. Curiosity

2. Numeracy

3. Scientific
literacy

12. Initiative

13. Persistence/
grit

14. Adaptability

@ 4, ICT literacy
g 5. Financial
literacy
@ 6. Cultural and
civic literacy

15. Leadership

16. Social and cultural
awareness

Lifelong Learning

Fonte: Howland, Jonassen & Marra (2012) apud Jintapitak (2022, p. 362)
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Paralelamente, importa destacar a pertinéncia que assume neste contexto a
construcdo de ambientes promotores das designadas “aprendizagens significativas”,
sobretudo quando o seu desenho se apoia no eixo aluno/saber do tridngulo pedagogico
de Houssaye (2014 apud CARDOSO & PESTANA, 2021), situacdo que se robustece
quando se trabalha com o suporte da MTP.

Para Bell (2010), Cardoso & Pestana (2021), Jintapitak (2022) e Yumbo et al.
(2021), a MTP, além de consubstanciar uma abordagem centrada no estudante, incorpora
uma estratégia construtivista e colaborativa, objetivando a aquisicio de um maior
numero de competéncias, porguanto sao os alunos que dirigem a construcao do proéprio
conhecimento. Neste sentido, Bell (2010, p. 39) refere que “[IJearners pursue knowledge
by asking questions that have piqued their natural curiosity. The genesis of a project is an
inquiry. Students develop a question and are guided through research under the teacher’s
supervision. Discoveries are illustrated by creating a project to share with a select audience”.

Ja Yumbo et al. (2021) destacam que a abordagem “requires students to
spontaneously conduct inquiry-based learning as part of a project, including subject
investigation, discovery, and active problem-solving over extended periods of time”,
cabendo ao professor assumir o papel associado a técnica de “Scaffolding”. Por ultimo,
Jintapitak (2022, p. 13) identifica um conjunto de etapas que a MTP encerra: “preparation,
topic decision, project outlining, project conduction, presentation and evaluation”.

No que respeita a Metodologia Comparada (MC), de acordo com Marim & Andraus
(2021, p. 824), esta é utilizada em “comparativos de contextos distintos e/ou similares,
gue podem propiciar o compartilhamento de praticas [...] que viabilizem a construgao
do conhecimento, ndo s6 na educagao, mas em diversos setores e espacos”, podendo,
pois, nas palavras dos autores, “ser empregada de forma proficua, de modo a contribuir
eficazmente para o ensino e a aprendizagem, no sentido de incentivar a pesquisa e novas
descobertas, por meio da comparagao de contextos similares e/ou divergentes”.

Pelo exposto, constata-se que o “Rato de Biblioteca” (RB) alberga um
conjunto amplo de estratégias pedagogicas (MTP, Aprendizagens Significativas, MC e
Andaimamento), todas concorrendo para a criagcdo de um ambiente centrado no aluno.
Portanto, o RB, a par da formacéo de professores que promove, fomenta um conjunto
vasto de competéncias, como mais a frente damos conta, tem também impacte direto nos
alunos, alias, como preconizado no DigCompEdu (LUCAS & MOREIRA, 2018).

3 “RATO DE BIBLIOTECA”: UMA DECADA DE PROJETOS DE ESCOLAS

Como mencionado, em 2022, o Programa “Rato de Biblioteca” completa uma década

de existéncia, periodo que instiga a um balanco, sob diversos prismas. Assim, apresentamos,
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nos graficos e quadro seguintes, esses olhares retrospetivos sobre os projetos realizados

ao longo dos Ultimos dez anos. Comegamos por sistematizar o nimero de projetos

concretizados entre 2012 e 2022, e respetivas tematicas, geral (agregadora) e especificas.

Quadro 1- Projetos “Rato de Biblioteca”: temas e titulos.

Ano Letivo | “Tema-Chapéu” Titulo do Projeto
1. Identidade viseense;
2. Relacionar o nivel de escolaridade com empregabilidade;
Nos Portugueses, | 3. Emigracao;
2012/2013 quem Somos? 4. Historias, Lendas e Patriménio portugués;
5. Anadlise da evolucdo e mobilidade da populagao;
6. Cultura avieira.
. 1.  Terras de Ribacoa;
Nos i
Portugueses e o 2 el
2013/2014 ) 3. Novos desafios a industria tradicional de Guimarées;
Desenvolvimento
Sustentavel 4. Hortas yrbanas’; . ;
5. Os Residuos Solidos Urbanos no Concelho de Vila Real.
1. Os chapéus que se usam nas varias profissoes;
2.  Os chapéus que aparecem nos contos infantis;
3. Mel
4.  Vinho do Porto;
5. Lengo dos namorados de Guimaraes;
6. Lampreia;
7. logurtes;
A Origem das 8. Feirg da Luz; ) .
2014/2015 Coisas 9. Navios esculpidos nas fachadas dos prédios;
10. Vilas de operarios;
1.  Pao;
12. Invencdes humanas;
13. Linho;
14. Traineira de pesca do Sado;
15. Broa de Milho;
16. Barro Negro de Bisalhaes;
17.  Caulino.
1. Sr. Padre Ezequiel Augusto Marques;
2. Importancia do Mar na cultura de Arcozelo;
3. Personalidades de Guimaraes;
4. José Maria Ferreira de Castro e Camilo Castelo Branco;
5. Pescadores de Bacalhau;
6. Rua Arquiteto Keil do Amaral e Rua dr. Eduardo Maria dos
Santos;
7. Calouste Gulbenkian;
2015/2016 .?;?;e RaliesE 8. Ricardo Espirito Santo e Francisco de Almeida Grandella;
9. Avristides de Sousa Mendes e Antonio de Oliveira Salazar;
10. Tomé de Sousa;
11.  Joao Ribeiro Parente, o Padre Jodo das Moedas;
12. D. Pedro de Meneses, 1° Governador de Ceuta;
13.  Monsenhor Angelo Minhava;
14. Personalidades de Vila Nova de Gaia.
1. Soldados de Aguiar da Beira na | Guerra Mundial;
2. Os herois esquecidos da | Guerra Mundial;
3. ABatalhade Lalys;
4.  Avida dos soldados portugueses na | Grande Guerra;
Do Soldado 5. O soldado Antonio de La Lemos;
2015/2016 Desconhecido 6. Joao Martins de Castro, Manuel Teixeira Gomes e a industria
ao Soldado conserveira que forneceu a guerra;
Conhecido 7. Centenario da Primeira Grande Guerra;
8. O soldado Milhais.
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Ano Letivo | “Tema-Chapéu” Titulo do Projeto
1. Voluntariado na escola;
2. Trabalho solidario da Conferéncia de S. Vicente de Paulo e
Nossa Senhora do Amparo;
Os Portugueses | 3.  Associacéo de Tutores e Amigos da Crianga Africana;
2016/2017 | e o Voluntariado | 4. Clube Rotary;
5. Voluntariado em Rates;
6. Nos e os refugiados;
7. Voluntariado na escola.
1. Alimentagao;
2. Alimentagéao;
3. Agua;
4. Bolota;
5.  Ervas aromaticas;
. 6. Habitos alimentares;
2017/2018 Nos gomos ° 7.  Queijo da Serra;
glé%erﬁ?semos e 8. Erva_s (310 campo.comest_l'veis;
9. Tradigao e Identidade alimentar;
10. Alimentacéo e sistema imunitario;
1. Urtigas.
1. Sistema Dunar;
2.  Duna dos Caldeirées;
3. Residuos domésticos;
4.  Agricultura Bioldgica;
5. Economia Circular;
6. Relacéo sustentavel entre o Homem e a Natureza;
2018/2019 | plnetaTeNaa 17 ARiaea Sustentabilidade;
8. Qualidade de vida e Sustentabilidade;
9. Caminho de Santiago de Compostela;
10. Mar e Sustentabilidade;
11.  Mar e Sustentabilidade.
2019/2020 Profissdes e 1. Passado, presente e futuro das profissdes locais;
Profissionais 2. Artesanato Vimaranense.
1. Comboios;
2. Profissoes;
3. A Tartaruga e o Golfinho;
4.  Tempo cronologico e tempo meteoroldgico;
5. Asruas e caminhos da Quinta de Pentieiros I;
6. Animais em Vias de Extincéo;
7. Hortas ecoldgicas e Produtos agricolas;
. 8. Relacionar a Natureza com a Arte;
2020/2021 | Tema livre 9. Rota do Romanico - Patriménio material e imaterial do
concelho e da regiao;
10. Ecoturismo;
11.  As Profissdes antes e depois da Pandemia.
1. Sol;
2. Asruas e caminhos da Quinta de Pentieiros II;
3. Festejar os dez anos de Rato de Biblioteca e os projetos
realizados a nivel do pré-escolar e 1. ciclo;
4. Carne de vaca e a sustentabilidade;
5. Vamos cuidar da casa comum;
2021/2022 | Tema livre 6. Mente Aberta;
7. Delinquéncia juvenil;
8. @mar em Vila Praia de Ancora;
9. O Lobo (Ficgao vs Realidade).
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Importa evidenciar que ha projetos em todos os niveis de ensino, sendo alguns
projetos transversais a diversos niveis de ensino (desde o Pré-escolar, ao Ensino Bésico
e/ou ao Ensino Secundario portugués), estando, neste caso, agregados aos proprios
agrupamentos de escola. Além disso, e pela analise do Quadro 1, verifica-se que no ano
letivo de 2015/2016 coexistiram 2 tematicas centrais — “Gente da Nossa Terra” e “Do
Soldado Desconhecido ao Soldado Conhecido”; ja nos anos letivos de 2020/2021 e
2021/2022, pautado por confinamentos devido ao virus COVID e pelo Ensino Remoto de
Emergéncia (cf. por exemplo: CARDOSO & BASTOS, 2021), a tematica foi livre, tendo a
pandemia inspirado um dos projetos (“As Profissdes antes e depois da Pandemia”).

O Grafico 1retoma o numero total de projetos concretizados em cada ano letivo,
na primeira década de existéncia do programa “Rato de Biblioteca”, destacando o Grafico
2 o numero total de escolas proponentes dos referidos projetos no periodo em analise,
recordando, de 2012 a 2022.

Gréfico 1 - Projetos “Rato de Biblioteca™ numero total Grafico 2 - Projetos “Rato de Biblioteca™ nimero total

por ano letivo. de escolas por ano letivo.
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Fonte: Fundacao Vox Populi. Fonte: Fundacao Vox Populi.

A analise de ambos os graficos permite constatar que foi no ano letivo de 2015/2016
que o maior numero de projetos foi concretizado (22); por contraponto, foi no ano letivo
de 2019/2020 que o menor numero de projetos foi concretizado (2), certamente devido
a situacao excecional provocada pela pandemia por COVID-19, antes aludida, e que, em
condicdes emergenciais, veio exigir a adocao de novas estratégias de trabalho (cf. entre
outros: CARDOSO, PESTANA, QUEIROS & QUEIROS, 2022). Concomitantemente, é em
2015/2016 que se regista o maior nimero de escolas envolvidas (19) e em 2019/2020 o
menor numero (2).

No que respeita ao numero de alunos participantes no “Rato de Biblioteca”, de
acordo com o Grafico 3, é patente que em metade dos anos letivos estiveram envolvidos
mais de 1000, tendo o pico maximo (de 1453) sido registado em 2016/2017. E ainda

possivel observar que, excetuando-se os dois primeiros anos de vida do programa, so
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em 2019/2020, provavelmente atendendo a situacdo pandémica mencionada, se voltou
a registar um decréscimo abaixo dos 500, fixando-se o niumero nos 378 alunos (ainda
assim superior ao total de alunos participantes de 2012/2013 a 2013/2014).

Gréfico 3 - Projetos “Rato de Biblioteca”: numero total de alunos por ano letivo.

N.° de Alunos/ Ano Letivo
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Fonte: Fundagéao Vox Populi.

No que se refere as competéncias adquiridas, tomam-se como referéncia os dados
recolhidos em trés anos letivos, entre 2018/2019 e 2020/2021, pelos diferentes niveis
de escolaridade, respetivamente: Ensino Pré-Escolar, 1.° ciclo do Ensino Basico, 2.° ciclo
do Ensino Basico, 3.° ciclo do Ensino Basico, e Ensino Secundario. Os referidos dados,
sistematizados no Quadros 2 a 6, a seguir apresentados, reportam-se ainda ao conjunto de
12 competéncias consideradas, a saber: Linguagem e Textos; Informacao e Comunicagao;
Raciocinio e Resolugdo de Problemas; Pensamento Critico; Pensamento Criativo;
Relacionamento Interpessoal; Autonomia e Desenvolvimento Pessoal; Bem-estar e Saude;
Meio Ambiente; Sensibilidade Estética e Artistica; Saber Técnico e Tecnologias; Valores
de Etica e Cidadania. Importa ainda esclarecer que algumas das competéncias indicadas
decorrem do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (MARTINS, 2017).

Pela andlise dos cinco quadros seguintes, observa-se que a area de competéncia
mais alcangada no ensino pré-escolar é a do “Relacionamento Interpessoal” (71%) e a
menor evidenciada é a do “Saber Técnico e Tecnologias” (12%), o que podera explicar-se
pela faixa etaria destes alunos (entre 3 e 5-6 anos). Quanto as competéncias adquiridas
nos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico, as mais evidenciadas sao, respetivamente,
“Relacionamento Interpessoal” (71%), “Valores de Etica e Cidadania” (90%) e “Bem-
estar e Saude” (63%); as menos evidenciadas sao, respetivamente, “Pensamento Critico”
(60%), “Linguagem e Textos” (63%) e “Pensamento Critico” (30%). Por fim, no ensino

secundario (cf. Quadro 6), verifica-se que os “Valores de Etica e Cidadania” (96%), a
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par do “Pensamento Critico” (96%), sdo as competéncias mais adquiridas, sendo as

relacionadas com o “Bem-estar e Saude” as menos evidenciadas (28%).

Quadro 2 - Projetos “Rato de Biblioteca™ percentagem
de competéncias adquiridas no Ensino Pré-escolar.

Quadro 3 - Projetos

“Rato de Biblioteca™

percentagem de competéncias adquiridas no

Ensino Basico (1.° ciclo).

Linguagem e Textos 34% Linguagem e Textos 66%
Informac&o e Comunicacdo 50% Informagdo e Comunicagéo 68%
Raciocinio e Resolucédo de Problemas 51% Raciocinio e Resolug&o de Problemas 64%
Pensamento Critico 50% Pensamento Critico 60%
Pensamento Criativo 61% Pensamento Criativo 66%
Relacionamento Interpessoal 71% Relacionamento Interpessoal 82%
Autonomia e Desenvolvimento Pessoal 60%  Autonomia e Desenvolvimento Pessoal 68%
Bem-estar e Saude 24% Bem-estar e Salide 71%
Meio Ambiente 66% Meio Ambiente 79%
Sensibilidade Estética e Artistica 45% Sensibilidade Estética e Artistica 1%
Saber Técnico e Tecnologias 12% Saber Técnico e Tecnologias 69%
Valores de Etica e Cidadania 61% Valores de Etica e Cidadania 80%
TOTAL (alunos) 398 TOTAL (alunos) 673

Fonte: Fundacéo Vox Populi.

Quadro 4 - Projetos “Rato de Biblioteca”: percentagem
de competéncias adquiridas no Ensino Basico (2.° ciclo).

Fonte: Fundagao Vox Populi.

Quadro 5 - Projetos

“Rato de Biblioteca™

percentagem de competéncias adquiridas no

Ensino Basico (3.° ciclo)

Linguagem e Textos 63% Linguagem e Textos 36%
Informag&o e Comunicagéo 77%  “Informacdo e Comunicacdo 42%
Raciocinio e Resolug&o de Problemas 65%  Raciocinio e Resolugéo de Problemas 38%
Pensamento Critico 49%  Pensamento Critico 30%
Pensamento Criativo 71%  Pensamento Criativo 38%
Relacionamento Interpessoal 86%  Relacionamento Interpessoal 54%
Autonomia e Desenvolvimento Pessoal 66%  Autonomia e Desenvolvimento Pessoal 39%
Bem-estar e Saude 72%  Bem-estar e Saude 63%
Meio Ambiente 81%  Meio Ambiente 58%
Sensibilidade Estética e Artistica 67% Sensibilidade Estética e Artistica 52%
Saber Técnico e Tecnologias 88%  Saber Técnico e Tecnologias 44%
Valores de Etica e Cidadania 90%  Valores de Etica e Cidadania 46%
TOTAL (alunos) 389 TOTAL (alunos) 421

Fonte: Fundagéo Vox Populi.

Fonte: Fundacéo Vox Populi.

Antes de concluir, importa reconhecer que, nalguns casos, as competéncias cuja

aquisicao foi menos evidente regista, no entanto, e como explicitado, valores percentuais

positivos. Importa reconhecer igualmente que, no futuro, sera pertinente aprofundar a

analise exploratoria, de que aqui fomos dando conta, nomeadamente para compreender,

entre outros aspetos, se e que relacao existe entre o tema do projeto concretizado e as

competéncias mais, ou menos, adquiridas, nos diferentes niveis de ensino considerados,

incluindo a educacgéo pré-escolar e os 12 anos da escolaridade obrigatéria em Portugal

(ensino basico e ensino secundario).
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Quadro 6 - Projetos “Rato de Biblioteca™: percentagem de competéncias adquiridas no Ensino Secundario.

Linguagem e Textos 84%
Informacéo e Comunicacao 1%
Raciocinio e Resoluc&o de Problemas 1%
Pensamento Critico 96%
Pensamento Criativo 94%
Relacionamento Interpessoal 95%
Autonomia e Desenvolvimento Pessoal 94%
Bem-estar e Salude 28%
Meio Ambiente 70%
Sensibilidade Estética e Artistica 72%
Saber Tecnico e Tecnologias 75%
Valores de Etica e Cidadania 96%
TOTAL (alunos) 83

Fonte: Fundagéo Vox Populi.

Finalmente, no que concerne a “Melhoria”, que traduz uma avaliacdo de igual a 4
(“Elevado”) ou igual a 5 (“Elevadissimo”), apresentamos, no Quadro 7, a sumula dos dados
recolhidos entre os anos de 2018/2019 a 2020/2021, numa amostra de 1964 alunos, tal
como nos quadros anteriores (Quadros 2 a 6), conforme explicitado.

Analisando, agora, estes resultados, € de assinalar que, para o nimero maximo
de 469 alunos, foi registada uma melhoria no conjunto das 12 competéncias visadas pelo
projeto inscrito no “Rato de Biblioteca”, tendo para o nimero minimo de 51 sido registada
uma melhoria em 4 competéncias; € também de assinalar que para 241 alunos nao foi
registada nenhuma melhoria, o que devera merecer a nossa atencao futura.

Em suma, com base nos dados recolhidos e nas evidéncias que resultam da
respetiva andlise, & possivel sublinhar o impacte positivo que o “Rato de Biblioteca”
representa na aquisicao de competéncias essenciais para o século XXI, em articulagao
com a ja mencionada proposta do Lifelong Learning World Economic Forum
(JINTAPITAK, 2022), entre outras de ambito internacional, e o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (MARTINS, 2017), igual e precedentemente mencionado,

este de ambito nacional.
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Quadro 7 - Projetos “Rato de Biblioteca”: simula comparada das melhorias alcancadas.

N° de alunes com... Valor Cumulativo
.. nenhuma melhoria registada 241 241
.. melhoria em apenas 1 competéncia 91 332
.. melhoria em 2 competéncias 70 402
.. melhoria em 3 competéncias 94 496
.. melhoria em 4 competéncias 51 547
.. melhoria em 5 competéncias 99 546
.. melhoria em 6 competéncias 125 771
.. melhoria em 7 competéncias 66 837
.. melhoria em 8 competéncias 52 889
.. melhoria em 9 competéncias 269 1158
.. melhoria em 10 competéncias 116 1274
.. melhoria em 11 competéncias 221 1495
.. melhoria em 12 competéncias 469 1964

Fonte: Fundacéo Vox Populi.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

O “Rato de Biblioteca” € um dos programas criados pela Fundacdo Vox Populi
e, como podemos ler no blogue da Rede de Bibliotecas Escolares, do Ministério da
Educacao do Governo Portugués, “[elntre os objetivos desta iniciativa para a realizagdo
de Estudos de Pesquisa nas escolas contam-se: a promocéao da literacia de informacéo e
estatistica; o desenvolvimento do sentido de cidadania dos jovens portugueses, através da
consciencializacédo para as realidades envolventes” (https://blogue.rbe.mec.pt/concurso-
rato-de-biblioteca-da-fundacao-1101088).

A realizagdo de tais estudos de pesquisa fundamenta-se pedagogicamente
em metodologias ativas, como a Metodologia de Trabalho de Projeto e a Metodologia
Comparada, antes abordadas, coadjuvadas pela formacao docente que suporta todo
o trabalho que é concretizado ao longo de um ano letivo, pelos professores e os seus
alunos, nas varias escolas participantes, sob uma tematica comum, proposta pela propria
fundacao, entre temas da atualidade.

Concluindo, numa década de existéncia e implementacao, foram alcangados
resultados que demonstram quer a adesao ao programa, quer o potencial que encerra,
sobretudo para a aquisicdo de competéncias e literacias. Assim, as evidéncias,
destacadas a partir dos dados coligidos, na linha de Bolivar (2012), permitem sustentar a
mudanca positiva pretendida numa Educacéo “de e com qualidade, justa e comprometida
com a formacdo de uma sociedade (mais) humana, democratica, equitativa e inclusiva”
(CARDOSO, PESTANA, VALPRADINHOS & COSTA, 2021, p. 77), através de Saberes em

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 10 “


https://blogue.rbe.mec.pt/concurso-rato-de-biblioteca-da-fundacao-1101088
https://blogue.rbe.mec.pt/concurso-rato-de-biblioteca-da-fundacao-1101088

Movimento, Saberes que Movimentam, numa alusao ao titulo do livro que integra este

capitulo, designadamente no ambito das dinamicas do “Rato de Biblioteca”.
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RESUMEN: EI sistema de Educacion
Superior Cubano se ha hecho necesarios
cambios en la estructuracion del mismo, los
cuales estan incluidos mayoritariamente
en el plan de estudios e en las diferentes
carreras brindadas por las universidades a
nivel nacional. Adicionalmente, este proceso
de actualizacion y perfeccionamiento se
convierte en un proceso continuo y de
adecuacion a las diferentes transformaciones
en la ensefanza superior, asi como la
implementacion del modelo hibrido, mezcla
de actividades presenciales y virtuales, que
propicia el auto-aprendizaje y el trabajo

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il

HIBRIDO DE FORMACION

colaborativo, que se impulsd debido a la
pandemia Covid-19, provocando nuevos retos
para utilizar herramientas digitales disefadas
con fines educativos. Los laboratorios
virtuales se destacan por su impacto visual y
sus caracteristicas de animacion, las cuales
simulan el ambiente de un laboratorio real. Se
realiza un analisis en la asignatura de Quimica
en la carrera de Licenciatura Quimica de la
Universidad de Oriente para la implementacion
de los laboratorios virtuales en la actual
condicién de modelo hibrido en la ensefanza
universitaria, paracomprender las necesidades
de los estudiantes en su formacion y poder
mejorar el diseno del programa lo cual puede
producir mejores resultados docentes.
PALABRAS CLAVES: Laboratorios virtuales.
Quimica General. Modelo hibrido. Actividades
presenciales y virtuales.

VIRTUAL LABORATORIES FOR TEACHING
GENERAL CHEMISTRY LEARNING IN THE
HYBRID MODEL OF TRAINING

ABSTRACT: The Cuban Higher Education
system has made necessary changes in its
structure, which are mostly included in the
curriculum in the different careers offered
by universities nationwide. Additionally, this
updating and improvement process becomes
a continuous process and adaptation to the
different transformations in Higher Education,
as well as the implementation of the hybrid
model, a mixture of face-to-face and virtual
activities, which promotes self-learning and
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work collaboration, which was promoted due to the Covid-19 pandemic, causing new
challenges to use digital tools designed for educational purposes. Virtual laboratories
stand out for their visual impact and their animation characteristics, which simulate the
environment of areal laboratory. An analysis is carried out on the subject of Chemistry in the
Bachelor of Chemistry career at the Universidad de Oriente, Cuba, for the implementation
of virtual laboratories in the current condition of the hybrid model in university education,
to understand the needs of students in their training and to improve the design of the
program, which can produce better teaching results.

KEYWORDS: Virtual laboratories. General Chemistry. Hybrid model. Fase-to-face and
virtual activities.

1INTRODUCCION

La Educacion Superior en Cuba se encuentra inmersa en un proceso de
transformacién en correspondencia con las exigencias del contexto universal, las
particularidades del proyecto social cubano y las circunstancias concretas del pais desde
el punto de vista econdémico, politico y educacional.

De esta forma, las instituciones educativas, mas que transmitir contenidos, que
puedan convertirse en obsoletos en poco tiempo, deben centrar la atencidon en ensenar
(Horruitiner, P. 20086), el conocimiento pertinente, que es aquel que no se obsoletiza y
permite renovar continuamente lo que se conoce.

“El aprendizaje es un proceso que incluye a toda la comunidad educativa:
docentes, estudiantes, directivos y grupo familiar, en éste la tecnologia es un medio
potenciador para el aprendizaje colaborativo. No es el proceso de aprendizaje en si,
el que va cambiando pero la herramienta potencia la interaccion y nuevas formas de
comunicacion” (De la Riestra, R. 2010).

La modalidad hibrida o semipresencial es un formato de ensefianza-aprendizaje
en el cual parte del tiempo el curso o asignatura se desarrolla de manera tradicional
(contacto cara a cara), en el campus y la otra parte se lleva a cabo en linea. Esta modalidad
es una alternativa de la modalidad tradicional de clases tedricas/examenes programados
que se usa en la mayoria de los cursos (Rosales, S. et al., 2008).

Los enfoques actuales para mejorar la educacion se apoyan en la disponibilidad
de tecnologia multimedia e interactiva. Este cambio en el paradigma se debe, en parte,
a la demanda intrinseca de la integracion de las tecnologias de la informacion con los
instrumentos pedagdgicos clasicos (lo que se conoce como blended learning o b-learning),
(Dinov, Sanchez y Christou, 2008).

La asignatura Quimica General forma parte de una disciplina de los planes de
estudio de la carrera de Quimica de la mayor parte de las universidades del mundo.

Constituye el eslabdn entre los conocimientos de Quimica de la ensefianza media
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superior y la universitaria. Es del curriculo base de la carrera de Quimica y abre paso al
conocimiento de otras disciplinas, cuenta con 38 h de laboratorio presencial, en la actual
situacion que se aplica el modelo hibrido de formacion que se combinala no presencialidad
con la presencialidad, se hace necesario hacer adecuaciones, porque se cuenta el fondo
de tiempo reducido para su imparticion, la no realizacion de ciertos laboratorios con la
calidad requerida por el déficit o casi ausencia de reactivos, materiales y equipamientos,
el poco fondo de tiempo, la explosion de la matricula de la carrera en el 1er afo que
dificulta la realizacion de los laboratorios, poca motivacion por parte de los docentes por
los pocos recursos para impartir los laboratorios, la falta de base de algunos estudiantes,
la falta de estudio sistematico y la falta de un espacio virtual con un nivel de profundidad
adecuado en la ciencia, y con un disefio elaborado de forma atractiva, que los oriente en
el auto-aprendizaje, y que logre mantener al estudiante, todo el tiempo que sea necesario

para cumplir cabalmente los objetivos que se persiguen.

11 ¢EN QUE CONSISTE EL MODELO HiBRIDO?

El modelo hibrido es un modelo de educacion que combina ambas formas de
impartir docencia: clases de forma presencial y clases en linea. Entre sus planteamientos,
destaca que una parte de los estudiantes esté presencialmente en las instalaciones
escolares, mientras la otra parte estara aprendiendo de manera sincronica a distancia
dentro de las posibilidades que presenta. Su propodsito es ofrecer un modelo flexible de
educacion a los estudiantes, ya que la educacion a distancia ha implicado desventajas
como estrés o insomnio, pero también es un hecho que no se alcanza a cubrir ni enseiar
la misma cantidad de informacion y contenidos que se lograba de manera presencial. El
modelo hibrido es una alternativa que se ha propuesto buscando el mayor beneficio para
todos los implicados en la dinamica educativa. Algunas de sus ventajas son la posibilidad
de crear ambientes colaborativos entre estudiantes y recibir retroalimentacion por parte
de los profesores a través del uso de herramientas digitales, mayor interaccion entre
profesor y alumno, construir un ritmo de aprendizaje con la tutoria del profesor, de
manera personalizada, colectiva o masiva y se aprovechar el uso de nuevas tecnologias y
crear contenidos mas dinamicos y flexibles con ayuda de herramientas como la realidad

aumentada y la inteligencia artificial.

1.2 LOS LABORATORIOS VIRTUALES

Hoy en dia, la educacion se enfrenta al reto de desarrollar en los estudiantes

habilidades para acceder a la informacion, seleccionarla, procesarla y trabajar de manera
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cooperativa en la toma de decisiones, asi como incorporar el uso de las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Se encuentra en crecimiento la aplicacion de las nuevas tecnologias en la practica
docente, donde el proceso educativo busca equipar a los estudiantes con herramientas
tecnolodgicas que faciliten la resolucion de problemas y la ensefianza mas personalizada.

Las posibilidades interactivas de las computadoras, la hiper navegaciéon y la
simulacion, son los que hacen que se incorporen en el proceso de ensefanza de materias
enfocadas al area cientifica, ya que permiten la representacion de fendmenos quimicos
(sean naturales o abstractos) y permite que los alumnos y docentes cuenten con recursos
para la comprension de temas tanto tedricos como practicos.

En la educacion presencial, algunas practicas de laboratorio son canceladas o
prohibidas por el alto costo que significan y en la educacioén a distancia existen pocos
materiales virtuales que las sustituyan. Una de las alternativas para la ensefianza de
los procedimientos de laboratorios son los simuladores virtuales de laboratorios. Estos
software contienen una serie de elementos que ayudan a que los estudiantes se apropien
y comprueben habilidades en el estudio de la quimica.

Existen acontecimientos historicos que recopilados en diversas paginas de internet
que nos ponen al frente de los diversos avances que nos presenta la era tecnologica al
momento de mirar el area de quimica y mas exactamente en lo referente a la utilizacion de
los laboratorios virtuales, como medio eficaz y eficiente para que los estudiantes obtengan

los conocimientos necesarios cuando de investigar y experimentar se trata.

1.3 ¢POR QUE INCORPORAR LOS LABORATORIOS VIRTUALES EN LA ENSENANZA
DE QUIMICA?

Tanto la ensefianza como el aprendizaje de la quimica requieren de un nivel de
abstraccion y de una sélida preparacion conceptual, sumando con el desarrollo de las
habilidades matematicas y experimentales que permiten a los estudiantes encontrar
respuesta a los problemas especificos de la asignatura.

Para la aplicacion de los laboratorios virtuales como parte de la ensefianza de la
asignatura de quimica, se debe de tomar en cuenta la facilidad de poder realizar practicas,
que sin contar con el simulador estarian fuera de las posibilidades materiales de algunas
instituciones. De este modo, el laboratorio virtual permite a los estudiantes observar los
cambios, mediante la integracion de la teoria directamente con la practica, desarrollando
asi la transferencia de aprendizaje a casos de la vida real.

Una de las estrategias que puede sumar al desarrollo de la ensefianza en el area

de quimica, es la utilizacion de laboratorios virtuales como CloudLabs, el cual cuenta con
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un modelo innovador y avanzado entorno virtual de aprendizaje que simula un laboratorio
de quimica.

Ademas, en algunos casos la falta de practicas de laboratorio permite
complementar los conceptos teodricos, ya que en su mayoria son un factor del bajo
rendimiento de los estudiantes de la materia de quimica. Lo anterior, sefala la necesidad
de generar estrategias pedagogicas como la incorporaciéon de laboratorios virtuales, los
cuales aportan herramientas utiles y despierta el interés tanto en estudiantes como en

los profesores.

1.4 HISTORIA DE LOS LABORATORIOS VIRTUALES

Se toma como referencia para el comienzo del desarrollo de los laboratorios
virtuales, el Centro de Investigacion Académica de la Universidad Estatal a Distancia
de Costa Rica en el afo de 1997. Cuatro anos después, habia un proyecto comercial
similar, el Virtual Frog Dissection Kit 1.0 y tres académicos: Johnston, Nip y Logan, 2005).
Diffusion Processes Virtual Laboratory, realizado por la Universidad Johns Hopkins (1997).
The Virtual Microscope elaborado por la Universidad de Winnipeg (Computer Science,
University British of Columbia). Virtual Hand Laboratory (Laboratory University of British
Columbia). Habia también dos proyectos con nivel de realidad virtual, nivel que requiere
cascos tipo VR (Virtual Reality), en Estados Unidos y Canada llevados a cabo por la
NASA Virtual Reality Virtual Object Manipulation y Virtual Hand and Laboratory, por la
Universidad British de Columbia (Nufiez Allendes, 2012). Con base en la informacion
anterior, es posible observar que luego del inicio de estos laboratorios se da comienzo a
una nueva era, en la cual el proceso que se lleva en el computador en el campo del 2D y
3D, no solo se hace en el campo de la robdtica, sino al momento de incluir este tipo de
programas en el desarrollo de los laboratorios virtuales. Estos avances han facilitado que
los estudiantes sientan que los procesos que se llevan a cabo en el laboratorio virtual son
tan reales y utiles como los que se llevan en uno fisico, teniendo como factor fundamental

a favor, el nivel de seguridad que los acompana.

1.4.1 Laboratorios virtuales en la actualidad

La Universidad de Oxford (http://www.chem.ox.ac.uk/vrchemistry/), presenta, de
manera gratuita via Internet, laboratorios virtuales de experimentos quimicos que usan
animaciones, videos y moléculas que pueden hacerse girar en la pantalla, manipulables
en tres dimensiones. La (o el) estudiante debe responder a una serie de preguntas, y si

lo hace correctamente, tiene acceso a una fotografia de la mesa de trabajo de la cual
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puede seleccionar compuestos y experimentos para ver videos sobre su uso. En algunas
escenas aparecen rotulos de apoyo que explican el procedimiento. Existe un texto sobre

quimica en formato HTML con problemas y cuestionarios.

1.4.2 Experiencias del uso de los laboratorios virtuales

Da la posibilidad de repetir la practica las veces que sea necesario sin generar
desperdicios de materiales, de reproducir y realizar diferentes variaciones sin tener
que usar mas reactivos, disminucion de la contaminacién ambiental, ademas de una
produccién de conocimiento de una manera auténoma y son estudiantes con la facilidad
de hacer varias tareas al mismo tiempo, escribir, escuchar musica, ver television sin perder
el objetivo, en este caso la practica de laboratorio.

Enmuchos paises del mundo como Espana, EE.UU., Chile, Argentina, Peru, Venezuela,
México, Cuba, se realizan numerosas investigaciones relacionadas con la creacion de
espacios de ensenanza virtual para favorecer el aprendizaje y para dar respuestas a las
necesidades de los estudiantes con vistas al futuro (Delgado, D et al. 2005).

Luengas, Guevara y Sanchez (2009) crearon una propuesta metodologica para el
desarrollo de herramientas hardware-software que pudieran aplicarse a las estrategias de
ensefanza ayudando a desarrollar habilidades y actitudes en los estudiantes y reforzando
el proceso de auto-formacion, manejo de tiempos y autoevaluacion.

Emmungil y Geban (2010) realizaron un estudio que incluia variables cualitativas y
cuantitativas para evaluar el impacto de laimplementacion de un curso de estadistica real
con apoyo en recursos virtuales. Para ello el sistema registraba las estadisticas de uso de
las diferentes partes del contenido del curso virtual.

La Universidad de Toronto ha utilizado con éxito el laboratorio virtual en su curso
de fisiologia (Perumalla et al., 2011). Tanto el curso presencial como a distancia incluye
doce sesiones de laboratorio virtual. Los resultados mostraron que no hubo diferencia
significativa entre el desempero de unay otra modalidad.

Fabregas et al. (2011) desarrollaron un laboratorio remoto con herramientas
virtuales para la ensefanza de la ingenieria en el area de control de procesos. La
propuesta permitia que los estudiantes experimentaran, de forma remota, el control
de una planta real como una actividad complementaria al laboratorio tradicional.
Barrios et al. (2013) desarrollaron una estrategia de comunicacion permite compartir
recursos y comparar metodologias implementando un sistema multiusuario para integrar
laboratorios académicos remotos con propésitos educativos utilizando applets en Java.

La arquitectura incluyd tres capas: la primera era un sistema de administracion del
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aprendizaje (LMS) orientado al usuario, la segunda un sistema de administracion de los
distintos mddulos y la tercera las aplicaciones de control de procesos de cada laboratorio.

Bello, L. (2021) reporta que se han implementado otras alternativas para los
laboratorios con algunas practicas que actualmente estan disponibles de forma gratuita
en Internet, como la Titulacion y Sintesis de Aspirina, otra opcion fue asignar laboratorios
para hacer en casa en la modalidad a distancia, como la determinacion del pH de
diferentes productos que hay en las casas como detergentes, vinagre, café, se usa la col
lombarda (roja 0 morada) para esto.

En sustitucion de los laboratorios presenciales, la herramienta Edpuzzle ha
ayudado a crear experiencias practicas que son muy Uutiles para el aprendizaje del
estudiante, muestra videos reales, donde hay que responder preguntas a medida que
avanza el curso de la actividad experimental. El uso de Edpuzzle también ha ayudado
a complementar los contenidos teodricos que deben ser estudiados por los estudiantes,
pues, con el uso de esta aplicacion, se pueden asignar a los estudiantes videos con
preguntas que seran calificadas y permitiran una mayor participacion del alumno en un
medio online, (Bello, L. 2021).

Sin duda, la ensenanza y el aprendizaje combinados son una de las tendencias
que han ido ganando popularidad en los ultimos anos; una de las razones que la ha
estimulado es el uso de tecnologias y el acceso masivo que se ha logrado en los ultimos
anos. Han existido varios periodos de contingencia en ocasiones, ejemplo de esto, la
reciente pandemia de virus ha dado un impulso al uso de esta forma de ensefanza
y que ha llegado para quedarse como una opcion mas en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, ya que permite un mayor acceso a los cursos que imparten instituciones
docentes (Bello, L. 2021).

1.5 ENSENANZA EXPERIMENTAL DE LA QUIMICA DE FORMA VIRTUAL.

En el mundo existen muchas aplicaciones, asi como en la web existen muchas
plataformas, que se pueden utilizar para el uso de la ensefianza de Quimica de forma
virtual, siendo una herramienta poderosa para el trabajo con el modelo hibrido de
formacioén, el trabajo colaborativo entre los estudiantes asi como la retroalimentacion,

dentro de las que se citan a continuacion:

AACT: Simulations
Esta pagina es una coleccion de todas las simulaciones creadas por la Asociacion
Estadounidense de Profesores de Quimica. Cada afno se agregan varias simulaciones

nuevas. Todas las simulaciones estan abiertas para el acceso de profesores y estudiantes.
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PhET Interactive Simulations
PhET, con sede en la Universidad de Colorado en Boulder, ofrece méas de cuatro
docenas de simulaciones basadas en la quimica, muchas de ellas traducidas a diferentes

idiomas. Da la posibilidad de buscar por materia y nivel de grado.

Materiales MERLOT: Chemistry Simulations

El recurso educativo multimedia para el aprendizaje y la ensefanza en linea
(MERLQT) de la Universidad Estatal de California ha recopilado descripciones y enlaces
a una gran cantidad de simulaciones de quimica, con calificaciones y comentarios de

revision de pares e informacion sobre los niveles de grado apropiados.

ChemCollective
Organizado por un grupo de Carnegie Mellon, comparte laboratorios virtuales,
simulaciones y visualizaciones de nivel molecular para la quimica (consulte “Recursos por

tipo” en la barra lateral del sitio).

Mixed Reception
Esta actividad ChemCollective podria describirse como un misterio de asesinato
para los estudiantes de quimica. “Entrevista” a los sospechosos viendo videos, investiga

la escena del crimen usando imagenes y analiza la evidencia del laboratorio criminalistico.

Aspirin Screen Experiment (https.//virtual.edu.rsc.org/)
Explora la quimica de la aspirina virtualmente con cuatro niveles de experimentos,

que incluyen sintesis, cromatografia en capa fina y condiciones de reaccion.

CK-12 Chemistry Simulations

Casi dos docenas de simulaciones cubren temas como masa atomica promedio,
solubilidad con caramelo de roca y depresion del punto de congelacion con sal para
carreteras.

Identificacion de YouTube: cyINiUOmmHg

Titration Screen Experiment

Brinda a los estudiantes practica de valoracion virtualmente.

goREACT
Este entorno de tabla periddica de arrastrar y soltar del Museo de Ciencia e

Industria de Chicago le permite experimentar con diferentes combinaciones de elementos.

Molecular Workbench (Banco de trabajo molecular)
Explora simulaciones de quimica de “muestras de casos”, con muchas mas
disponibles en la biblioteca. También cuenta con herramientas para que profesores y

alumnos creen las suyas propias.
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ChemReaX

Los usuarios pueden modelar y simular reacciones quimicas, centrandose en
la termodinamica, el equilibrio, la cinética y las valoraciones acido-base, acompanadas
de ejercicios de laboratorio virtuales. Esta disefado para estudiantes y profesores de

secundaria (AP / IB) y de pregrado en universidades.

General/Introductory Chemistry: Simulations
Estapagina, mantenida por el profesor de quimica William Vining, tiene simulaciones

que cubren una amplia gama de conceptos de quimica.

Virtual Chemistry Experiments
El profesor David N. Blauch de Davidson College presenta varias simulaciones
de experimentos interactivos sobre temas como equilibrio, cinética, estructura cristalina,

cambios de fase, gases y mas.

Simulations for Chemistry

La pagina del profesor Gary L. Bertrand (Universidad de Missouri-Rolla) ofrece
muchos experimentos simulados, como “El caso de los cinco goteros”, una presentacion
virtual de cinco reactivos que se combinan de diferentes formas.

Laboratorio virtual Chemlab (Cataldi, 2012), por su disponibilidad en espafiol, su

obtencion gratuita y por lo ajustado que es al plan de estudios de quimica.
Gases: programa de equilibrio quimico para Windows.

Chemcollective: Simulacion en linea de un laboratorio de quimica. Esta disefado

para ayudar a los estudiantes a vincular los calculos quimicos con la quimica auténtica.

Chemcollective: permite a los estudiantes seleccionar entre cientos de reactivos

estandar (acuosos) y manipularlos de una manera similar a un laboratorio real.

Chemistry experiments and exercises: Laboratorios virtuales de quimica y

fisicoquimica.

EJS (Easy Java Simulation): Una herramienta especialmente disefiada para
estudiantes y educadores de ciencia. Proporciona una estructura conceptual adaptada, asi
como herramientas simplificadas, para la programacion en Java. Esto permite concentrar

esfuerzos en la descripcion del modelo para el fendmeno que se quiere simular.

1.6 IMPLEMENTACION DE LOS LABORATORIOS

Los laboratorios virtuales conciben propuestas de ensefianza y aprendizaje

diferencial desde lo virtual (e-learning), estos recursos constituyen elementos mas creativos
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para la experimentacion de los estudiantes simulando problemas de la vida real, buscando
soluciones de caracter evolutivo y significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
(Alcivar, Calderdn y Ortiz, 2018) mencionan que los laboratorios virtuales se constituyen
en aplicaciones planteadas para mejorar la comunicacion, que conllevan el intercambio de
ideas, realizacion de preguntas frecuentes, solucion de dudas y aclaraciones.

Debido al déficit de reactivos en el laboratorio, la explosion de matricula en la
carrera de Licenciatura en Quimica y los planes de contingencias que se presentan de
manera inesperada ejemplo la pandemia de la COVID-19 siendo necesario aplicar la
modalidad semipresencial para continuar con las clases por lo que hay menos fondo
de tiempo para impartir los laboratorios, se hace necesario que la implementaciéon de
laboratorios virtuales sea unade las alternativas, por las cuales se puede llevar a la practica,
de manera segura y optima, procesos de experimentacion de los aspectos tedricos y de
aplicacion de los conceptos adquiridos en clase. Los laboratorios virtuales de aprendizaje
se convierten en formas motivacionales para los estudiantes, ya sea por los ejercicios
practicos como por la experimentacion de conceptos tedricos. (Alustiza et al. 2017)
reportan, que el manejo de diferentes tipos de equipos combinandolo con las técnicas
recoleccion de datos contribuye a agilizar y modernizar el proceso de aprendizaje. La
adquisicion del conocimiento por medio de problemas a los cuales se enfrentaran en
escenarios reales: corrigiendo errores, evitando riesgos y explorando cuantas veces sea

necesario para el éxito de soluciones practicas.

1.7 IMPORTANCIA DE LOS LABORATORIOS VIRTUALES

Es importante recalcar que los laboratorios virtuales generan esquemas de
participacién colaborativa, asi como permiten la realizacion de aspectos de cooperacion
importantes a través de las relaciones existentes entre los mismos estudiantes asi como
con el docente, tal como lo menciona (Dauzadn e Izquierdo. 2020) se genera interaccion
social y competencias comunicativas. Radica en que recrean aspectos reales de las
empresas y de los parametros laborales a los cuales el estudiante se enfrentaria en la
vida futura.

Estas ventajas en la implementacion de laboratorios y entornos virtuales orientan
al estudiante a través de alternativas de autogestion y construccion del conocimiento, asi
como del manejo del tiempo y de las alternativas de practica en la ruta y el nimero de
veces que se desee ingresar para cumplir con los objetivos de cada una de las actividades
propuestas. La importancia radica en que el estudiante puede ser el artifice de su propio
aprendizaje en la medida en que puede auto-regularse y auto-controlarse para generar

desarrollo y progreso en la adquisicion de nuevos saberes.
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2 EVALUACION DE LOS LABORATORIOS VIRTUALES

Se disefna guias de estudios que van encaminadas a realizar diagramas de flujo, a
los nombres de los utensilios y otras para las estrategias de Medio ambiente, de ahi que
requiere una importancia de la cultura medioambiental como quimico, toxicidad de los
reactivos, medidas que se toman en caso de accidentes de laboratorios.

Una vez realizada la simulacion, se propone el desarrollo de una actividad
relacionada con cada uno de los aspectos trabajados en el laboratorio, asignandoles por
grupos o individual. Para esto es necesario utilizar el applet, que es un programa que
puede incrustarse en un documento HTML (pagina Web) por lo cual se considera un
complemento del laboratorio virtual.

El informe es un documento que sigue las normas de contenido para los trabajos
escritos, teniendo en cuenta que el mayor peso estara representado por el analisis y discusion

de resultados, contemplando la comparacion entre grupos y con datos de referencia.

3 CONCLUSIONES

El uso de laboratorios virtuales generan procesos de cooperacion, colaboracion
y de trabajo en equipo, desarrollo del aprendizaje por medio de la interaccion entre los
participantes. Los docentes deben desarrollar el uso de herramientas tecnolodgicas
como los entornos virtuales que implican una serie de aspectos de ajustes relacionados
no solo con capacitacion y manejo de las plataformas sino también con arreglos a los
curriculos, los parametros metodoldgicos y la planificacion de clase, por lo que esto exige
un compromiso total. Por lo que resulta una forma novedosa y atractiva de ensenanza-
aprendizaje en el transito hacia una educacion digital, el aprendizaje auténomo de los

estudiantes, la personalizacion del aprendizaje y la optimizacion del tiempo de estudio.

REFERENCIAS

1. Alcivar, C., Calderdn, J. y Ortiz, K. (2018). Analisis factorial exploratorio como método
multivariante para validacion de datos académicos en plataformas virtuales. Revista Lasallista
de Investigacion, Vol. 15, No 2.

2. Alustiza, D. et al (2017). Despertando en el secundario el interés por las carreras cientifico—
tecnoldgicas a través del trabajo experimental. Revista de Ensefnanza de la Fisica. Vol. 29, No.
Extra, Nov., 261-267.

3. Barrios, A. Panche, S. Duque, M. Grisales, V. Prieto, F. Villa, J. Chevrel, P. and Canu, M. (2013). “A
multi-user remote academic laboratory system”, Computers & Education, vol. 62, marzo, 111-122.

4. Bello, L. Teaching Blended Chemistry Courses. 2do Congreso Internacional de Educacion
Quimica en linea. 24 al 27 de noviembre de 2021. Sociedad Mexicana de Quimica.

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 11 m



5. Cataldi, Chiarenza, Dominighini, & Lage. (2011). Ensefiando quimica con TICs: Propuesta
de evaluacion laboratorios virtuales de quimica (LVQs). Congreso Internacional EDUTEC.
Evaluacion de experiencia innovadora con el uso de las TIC. EDUTEC, México.

6. Dauzadn e lzquierdo (2020). Digital natives and technology for L2 learning outside of the
classroom. Revista Apertura, Volumen 12, nimero 1, 72-87 | Universidad de Guadalajara.

7. Delgado, D, Herrera, M., et al, (2005). De la modalidad presencial a la
semipresencial. Licenciatura en Computacion. Facyt-UC. 3rd International
Conference on Multimedia and ICTs in Education, Valencia, Venezuela, Universidad de Carabobo,
Dpto. de Computacion, FACYT.

8. Dinoy, I. Sanchez, J. and Christou, N. (2008). “Pedagogical utilization and assessment of the
statistical online computational resource in introductory probability and statistics courses”,
Computers & Education, vol. 50, num. 1, 284-300.

9. Emmungil, L. y Geban, O. (2010). “Effect of constructed web-supported instruction on
achievement related to educational statistics”, Procedia Social and Behavioral Sciences, vol. 9,
13471351.

10. Fabregas, E. Farias, G. Dormido-Cantoa, S. Dormido, S. y Esquembre, F. (2011). “Developing a
remote laboratory for engineering education”, Computers & Education, vol. 57, nim. 2, pp. 1686-
1697.

11.  Horruitiner, P. (2006). La universidad cubana: el modelo de formacion. La Habana: Félix Varela.

12.  Johns Hopkins University. (1997). Virtual Hand Laboratory. Recuperado de: http://www.cs.ubc.
ca/nest/magic/projects/hands/home.

13. Johnston W., Nip W., Logan C. (2005). LBL Whole Frog Project Summary. Recuperado de: http://
froggy.lbl.gov/papers/Reports/LBL.32476.html.

14. Laboratorio PhET, Recuperado de: http://phet.colorado.edu/en/simulations/category/chemistry,
http://phet.colorado.edu/en/simulations/category/chemistry/general

15. Luengas, L. Guevara, J. y Sanchez G. (2009). “;Como desarrollar un laboratorio virtual?
Metodologia de diseio” en J. Sanchez (ed.), Nuevas ideas en informatica educativa, volumen 5,
165-170, Santiago de Chile. Disponible en: http://www.tise.cl/2009/tise_2009/pdf/20.pdf.

16. Nunez Allendes, R. (2012). Laboratorios virtuales para la ensefianza de la Quimica, Informatica
Educacional - Pedagogia en Quimica y Biologia. Recuperado de http://www.cs.ubc.ca/nest/
magic/projects/hands/home.

17. Perumalla, C. Mak, J. Kee, N. y Matthews, S. (2011). “Integrating web applications to provide an
effective distance online learning environment for students”, Procedia Computer Science, vol.
3,770-784.

18. Rosales, S. Gomez, V. Duran, S. Salinas, M. y Saldafa, S. (2008). Modalidad hibrida y presencial.
Comparacion de dos modalidades educativas. Revista de la Educacién Superior, Vol. 37 (4), No
148, p. 23.

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 11 m


http://froggy.lbl.gov/papers/Reports/LBL.32476.html
http://froggy.lbl.gov/papers/Reports/LBL.32476.html
http://phet.colorado.edu/en/simulations/category/chemistry
http://phet.colorado.edu/en/simulations/category/chemistry/general
http://www.tise.cl/2009/tise_2009/pdf/20.pdf
http://www.cs.ubc.ca/nest/magic/projects/hands/home
http://www.cs.ubc.ca/nest/magic/projects/hands/home

CAPITULO 12

AMBIENTES DE APRENDIZAGEM ONLINE E

Data de submisséo: 25/05/2022
Data de aceite: 14/06/2022

Maria de Fatima Goulao

Universidade Aberta, LE@D

Portugal
https://orcid.org/0000-0001-8559-1871

RESUMO: Ensinar e aprender em ambientes
digitais tem repercussdes quer ao nivel da
pedagogia, quer da acado dos seus agentes.
Foi com base nestes fatores que delineamos
e acompanhamos uma unidade curricular
(UC) no seio de um curso ministrado online.
Procuramos analisar e compreender as
diferentes fases e os aspetos a ter em conta,
assim como, analisar as percecdes dos
estudantes face a UC. O seu desenho requer
conhecimentos relativos a pedagogia de
adultos e a forma como as pessoas integram,
relembram e interagem com a informacao.
Para cumprir esta tarefa, utilizamos o ASSURE
Model. Para avaliar a UC, contamos com a
colaboracéao de 104 e-estudantes, de ambos
os sexos. Os dados obtidos, através do
questionario de avaliacado, apontam para uma
avaliacédo positiva ao nivel das competéncias
adquiridas, bem como da transferéncia dos
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conhecimentos adquiridos para outras UC.
Sao também de avaliagdo positiva os aspetos
relacionados com a experiéncia tida no
desenrolar da UC.

PALAVRAS-CHAVE: Elearning. Competéncias
digitais. E-estudante. Andragogia. Ensino
superior.

ONLINE LEARNING ENVIRONMENT AND
PEDAGOGICAL IMPLICATIONS

ABSTRACT: Teaching and learning in digital
environments have repercussions both in
terms of pedagogy and in the action of its
agents. Based on these factors, we outlined
and monitorized a curricular unit (UC) within
a course taught online. We tried to analyze
and understand the different phases and
aspects to be considered, as well as to analyze
students' perceptions of the UC. Its design
requires knowledge related to adult pedagogy
and the way people integrate, remember and
interact with information. To accomplish this
task, we used the ASSURE Model. To evaluate
the UC, we counted on the collaboration of 104
e-students, of both sexes. The data obtained,
through the evaluation questionnaire, point to
a positive assessment in terms of the acquired
skills, as well as the transfer of the acquired
knowledge to other curricular units. The
aspects related to the experience during the
course are also positively evaluated.
KEYWORDS: Elearning. Digital
E-student. Andragogy. Higher education.

skills.
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1INTRODUCAO

O ensino online tem vindo a ter, cada vez mais, a adesao por parte das instituicoes
de ensino e formagao. O recurso a esta modalidade de ensino tem tido espago quer nas
instituicdes nao formais, quer nas instituicdes de ensino formal. Falamos aqui de formagao
profissional e de ensino em instituicdes de ensino superior (formacao inicial e/ou formacéo
complementar). Foram muitos os fatores para que isso contribuiram. A particularidade
deste recurso tem repercussoes ao nivel pedagogico levando a necessidade de repensar
os conteudos, os materiais, a avaliacdo e o desenvolvimento. Tudo isto tendo em conta
um publico diversificado, normalmente adulto, com uma vida pessoal e profissional e que

pode estar espalhado pelo mundo inteiro.

2 O CONTEXTO

Constatamos que cada vez mais existe a necessidade de os individuos alargarem
0s seus conhecimentos e adquirirem novas competéncias. De acordo com Askov et al
(2003) a educacéo a distancia foi identificada como um possivel meio para os estudantes
adultos que ndo podem participar em programas de educacao face-a-face e, por isso,
nao participam em programas de educacao formal que envolva o ensino presencial. As
evolucodes tecnolodgicas aliaram-se a esta necessidade e deram corpo a uma nova forma
de transmitir e receber conteidos com o objetivo de formar individuos adequados as
exigéncias da sociedade em que vivemos. Girardini (2011) define elearning como can
be defined as the use of computer and Internet technologies to deliver a broad array of
solutions to enable learning and improve performance (p. 3).

O ensino online ganhou popularidade pelo facto de permitir conciliar diferentes
aspetos davida de um individuo adulto — dimensao familiar/ dimensao laboral. Estes podem
estudar no tempo e no espaco que lhe seja mais conveniente. Existem necessidades
de outra ordem que fazem do ensino online um poderoso aliado como seja o caso da
dispersao geografica dos individuos e que ndo tém recursos para a sua deslocacao ou
individuos que possuem restricées de ordem fisica para acompanharem a sua formagao
em ensino presencial. Dado que se trata de um publico adulto € necessario acautelar a
dimenséo pedagogica para este tipo de publico.

O ensino online permite, para além, de desenvolver competéncias cognitivas
também, desenvolver competéncias de comunicacdo e interpessoais. Para que tal
aconteca sdo necessarias estratégias que promovam competéncias reflexivas (thinking
skills) apontando para um cendrio mais interativo e com a tonica no by doing. Estes cenarios

podem fomentar a troca de experiéncias e o trabalho colaborativo entre pares, criando as
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suas proprias redes de aprendizagem. Isto depende dos objetivos da formacao e, por sua
vez, pela forma como a unidade curricular esta planeada. De acordo com Brindley (2004),
studying at a distance requires maturity, a high level of motivation, capacity to multi-task,
goal - directedness, and the ability to work independently and cooperatively. (p. 287).

Se nos situar-nos ao nivel dos ambientes formais de educagdo € importante
delinear a forma como concebemos a formac¢ao para que esta seja a mais adequada no

que diz respeito a aprendizagem de contetudos, bem como as carateristicas do estudante.

Figura. 1. O Conhecimento na era digital.

( Desenvolvimento mos |
estudantes de e-

Contextos

Era Digital Formais

No passado vimos transpor para os cenarios de ensino online as carateristicas

de um ensino presencial. Contudo, estes novos cenarios de aprendizagem obrigaram
a repensar a situagdo. E, assim, passamos de um ensino centrado no professor, com
materiais estaticos e onde nao era dada respostas as carateristicas individuais dos
aprendentes. Isto &, os estilos de aprendizagem dos estudantes deveriam estar todos de
acordo com o estilo de ensino do professor. BiSkupi¢ e Zorica (2012) referem que o foco
deve ser na aprendizagem ativa. Para que tal aconteca o enfoque deve ser no estudante
- Student-centered learning. E necessario alterar estratégias, que levem a autonomia dos
estudantes para o desenvolvimento de um pensamento critico, com um suporte que leve
a um debate de ideias, onde se verifica a negociacéo e os acordos quanto aos objetivos e
a respetiva construcao de conhecimento, elementos de uma aprendizagem ativa.
Biskupi¢ e Zorica (2012), citando Chickering e Gamson (1997) indicam 7 principios

que devem ser considerados para as boas praticas no ensino de graduacao.

«  Encourage contacts between students and faculty,

*  Develop reciprocity and cooperation among students,
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« Use active learning techniques,

e Give prompt feedback,

. Emphasize time on task,

«  Communicate high expectations,

- Respect diverse talents and ways of learning. (p.3)

Os contextos virtuais de ensino e aprendizagem levam a uma necessidade de
repensar quer a planificacdo, como implementagcado e o desenvolvimento das ofertas
educativas. O desenho instrutional evoluiu significativamente nos ultimos anos. Wen,
Saelee e Munoz (2018) referem que Instructional design frequently evolves when
instructional technology advances with new tools and ideas (p.10). Contudo, estas novas
ferramentas devem ser selecionadas pelos professores e embebida no design do curso/
unidade curricular tendo em conta os objetivos tracados e ndo devem constituir uma
barreira para os estudantes. Novos cenarios de educagao implicam novas formas de
ensinar e aprender em contextos online. O “desenho” do programa de formacao deve
contemplar orientagdes quanto as praticas, ao feedback a fornecer aos estudantes, o
suporte que deve existir para estes estudantes diminuindo, assim, as taxas de abandono.

O suporte e a capacidade de motivar os estudantes neste tipo de ensino € um
fator de grande pertinéncia (Gouldo, 2019; Gouldo & Cerezo, 2016; Ubach & Koning, 2016)
dado que a relagao face-a-face ndo existe. Relativamente ao professor esse suporte e
esse incremento de motivagcao pode ser feito pelo feedback ao trabalho desenvolvido
pelo estudante, respondendo as solicitagdes dos estudantes de uma forma célere, criando
condigdes que levem o estudante a se conhecer como tal — criar um ambiente que ajude
o estudante a refletir sobre a forma de aprender e de se autorregular (Goulao, 2019, 2012;
Goulao & Henrigue, 2018). Anderson (2004) refere que uma das primeiras oportunidades
para os professores desenvolverem a sua teacher presence (p.276) € no delineamento e
construcdo dos conteudos do curso, nas atividades de aprendizagem e de avaliacdo. Com
isso, ndo devemos descuidar o papel importante que tem o suporte entre estudantes.

A promocado do sucesso do estudante conseguindo que ele se mantenha
no sistema e termine a sua formagédo é um fator multidimensional em que 3 grandes
dimensodes (Askov et al., 2003; Seabra et al., 2014; Goulao et al., 2015) se conjugam para
isso. Uma dimensao diz respeito as carateristicas do estudante, a outra situa-se ao nivel
das barreiras externas ao proprio e, por ultimo, estdo as carateristicas do professor. A
formagao de professores para trabalharem neste sistema de ensino € um fator a ter em
conta, pois € necessario o desenvolvimento de competéncias que sejam adequadas ao
ensino online (Moreira et al., 2017; Henriques et al., 2016a; Henriques et al., 2016b).
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De acordo com Gouldo e Barros (2017) aliado a estes cenarios de ensino
aprendizagem, de um ponto formal, torna-se imperativo que se verifique uma alteragcao
tanto das abordagens pedagogicas, como dos materiais de aprendizagem. Encontramos
nos ambientes virtuais de aprendizagem uma panodplia de suportes para apresentar os
conteudos a aprender. A flexibilidade existente nestes ambientes promove o uso dos
diferentes estilos de aprendizagem.

Temos, pois, associados aos espacos virtuais de aprendizagem, encontramos trés
conceitos essenciais: adaptabilidade, mobilidade e cooperacao. Isto significa que, nestes
contextos educativos é possivel dar uma resposta mais eficaz aos desafios educativos,
ao permitir utilizar estratégias e instrumentos que melhor se adaptem as necessidades e
carateristicas dos estudantes. Ao conceito de mobilidade encontramos a flexibilidade que
se experimenta ao pesquisar a informacao em qualquer espag¢o e em qualquer momento,
libertando os aprendentes dos constrangimentos do espaco e do tempo. A cooperagao
remete-nos para a possibilidade de construir redes de trabalho e de conhecimento
entre individuos, que nédo precisam de estar presentes fisicamente. Esta dupla vantagem
- responder a necessidades individuais e organizacdo de grupos de trabalho - leva a
construgao coletiva do conhecimento.

E neste contexto que Siemens (2004, 2005 e 2006) propde uma nova teoria
de construgdo do conhecimento — o conetivismo. Esta teoria nasceu da conjugacao de
3 areas - educacdo, tecnologia e inovagéo, centrando-se na incluséo da tecnologia. O
nosso conhecimento tem por base as conexdes que criamos, seja com outras pessoas,
seja com as fontes de informagao, no pressuposto que o estudante € o protagonista da
sua aprendizagem e a escola tem o papel de facilitadora do processo de construgéo do
conhecimento. Temos, entdo que, nos cenarios de aprendizagem, em contextos virtuais,
esta ndo é feita de forma linear mas sim, através das conexdes dentro da rede. De acordo
com Siemens (2005) a aprendizagem nao é mais uma atividade individual, apesar do
ponto de partida ser sempre o individuo. Contudo, eles ndo vivem isolados, mas numa
rede que pode ser mais ou menos alargada. De acordo com este autor, na sociedade
digital, as conexdes dentro da rede lideram as aprendizagens. A palavra-chave que impere
nesta perspetiva é a conexdo. De acordo com Siemens (2005, 2006) e Downes (2012)
o conetivismo € a outra teoria da aprendizagem que permite explicar a aprendizagem
nestes contextos nao lineares, sociais e em interacao, de cocriacao.

Em suma, podemos dizer que os cenarios virtuais de aprendizagem promovem a
mobilidade, a ubiquidade €, agora, a conetividade levando a reflexdo sobre a inovagao dos

cenarios de aprendizagem.
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3 O MODELO ASSURE

Tendo em atencéo o enquadramento tedrico supra desenvolvido cabe, neste
apartado, tecer algumas consideragdes acerca do modelo que nos serviu de base para
a construgcado da nossa unidade curricular. A estruturacdo de uma unidade curricular
ou de curso deve ter na sua base um sistema instrucional (course design) que permita
desenvolver a formagao tendo em conta os objetivos de aprendizagem, a sua sequéncia,
as estratégias a adotar e a forma de as apresentar e, por ultimo as estratégias de
avaliagado. Girardini (2011), a este proposito, refere trés aspetos a ter em conta no desenho

do curso (unidade curricular)

. Instructional methods for e-learning;

e Delivery formats; and

e Evaluation methods. (p. 44).

A gquando da formatagdo da nossa unidade curricular (a lecionar pela 12 vez), um
dos requisitos que se imponha estava ligado a necessidade de ter o estudante como
centro do processo, na aquisicéo dos objetivos de aprendizagem e ajuda a reflexao sobre
0 seu processo de aprendizagem. Apos a analise de diferentes modelos a nossa decisao
recaiu no modelo ASSURE (Olayinka, Jumoke & Oyebamiji, 2018).

O modelo ASSURE ¢ um sistema instrucional ou diretriz que os professores
podem usar para desenvolver planos de aula que integram o uso da tecnologia e dos
midia (Smaldino et al., 2008; Daesang & Downey, 2016). Este modelo concentra o foco no
aluno e no resultado geral da aquisicao dos objetivos de aprendizagem indo ao encontro
das nossas necessidades. O acréonimo ASSURE representa os diferentes elementos/

fases do modelo que se encontram representados na figura 2.

Figura. 2. Modelo ASSURE.

4. UTILIZE MEDIA,
MATERIALS

S. R.EQ'L'I RE LEARNER
PARTICIPATION

3. SELECT METHODS,
MEDIA, MATERIALS

2. STATE OBJIECTIVES

1. ANALYZE LEARNERS 6. EVALUATE & REVISE
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As fases deste modelo acontecem em diferentes momentos do desenvolvimento/
organizagao da formagao. Ou seja, este modelo tem uma abordagem passo a passo. Na
tabela 1 encontramos a definicao de cada uma destas fases, assim como, no momento em

que cada uma delas tem a sua atuacao.

Tabela 1. O que é que isto significa?

~ 5. Exigéncia
3. Selecao e 9
A 4. Utilizacao da .
. e dos métodos, . . . ~ 6. Avaliar e
1. Analisar 2. Objetivos . dos média e participacao
dos média e .. rever
.. dos, materiais | dos
dos materiais
estudantes
. . O que
Qque é Como é que a }
L funciona?
. necessario o professor Como -
O que é . - O que ndo
. no ambiente utiliza os envolver os )
Quem é a que 0s . . funciona?
A online? diferentes alunos nesse
audiéncia? estudantes S o Como posso
) suportes” contexto?
precisamde |, melhorar?
N . Escolher
expetativas, | aprender? . . - N -
S conteudos Decidir como Decidir N .
objetivos, . . " . Avaliar
. . . online, media, | utilizar todos os | o nivel de
necessidades Determinar o . . e rever o
L exercicios e instrumentos envolvimento
0s objectivos . : processo para
materiais de com mais dos alunos. ; .
. A garantir maior
apoio eficiéncia.
sucesso
Preparacao )
Antes do parag - . ~ Durante a No final do
. antes da Inicio da lecionacao . =
inicio . ~ lecionacao semestre
lecionacao

Fonte: Adaptado de https://idtassuremodel.wordpress.com/

A tecnologia interativa e os média tém um papel importante na formacgéo. Contudo,
isso implica saber como os utilizar, os momentos de o fazer e as estratégias a adotar. Uma
das carateristicas deste modelo é o foco que é dado ao préprio processo de design e nao
s0 ao resultado final. Encontramos, também, neste modelo uma analise prévia aos alunos
a que a formacgdo se destina. S6 apds este conhecimento preparatério é que se segue
para o passo/fase seguinte onde se definem os objetivos a alcancar. O modelo ASSURE,
tem a tonica no uso da tecnologia (Sezer, Karaoglan & Yilmaz, 2013). Assim, entramos
na fase de selecdo dos modos de apresentacdo ou como os conteldos sao veiculados.
Neste apartado, o modelo coloca a possibilidade de utilizar materiais que ja existam, com
ou sem a necessidade de modificacdo para o seu fim. A chamada a participagdo dos
estudantes também é um requisito do modelo. Por fim, é preconizada uma avaliacdo no
final apos a implementacao das etapas anteriores. O objetivo desta fase é aprender com
as dificuldades que possam ter sido encontradas para acautelar formagdes seguintes.

Em concluséo, o modelo ASSURE possui seis fase, desempenhando cada uma um

papel relevante para o sucesso da formacéo: 1) Analise dos participantes (estudantes);
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2) Objetivos da formacao; 3) Selecdo de métodos, média e materiais; 4) Utilizacdo das

materiais e média; 5) Promover a participacao do estudante e, por ultimo, 6) Avaliar e rever.

4 UMA PROPOSTA

Passaremos de seguida a descrever o contexto do nosso trabalho, bem como, as
nossas opgoes metodologicas relativas a estruturagao da unidade curricular em causa. A
mesma sera designada para efeitos deste estudo de Z.

Num contexto mais restrito, a unidade curricular que iremos estudar insere-se no
ambito de uma licenciatura online que, por sua vez, num ambito mais alargado, faz parte
da oferta formativa de uma universidade publica de ensino a distancia. A necessidade
de restruturar a licenciatura levou ao repensar do seu curriculum. A unidade curricular
em causa ja existia, mas foi necessario fazer uma abordagem diferente em termos de
objetivos, de conteldos, de estratégias, de abordagens e de materiais de apoio. Os novos
conteudos tém como objetivos o conhecimento do processo de aprendizagem - criacao
de objetivos, metas, estratégias, gestao do tempo, a procrastinagao, ... - a um nivel macro.
A um nivel micro, refletir nas suas praticas de estudo e aprendizagem tendo em conta
os aspetos atras referenciados, bem como, o meio em que se encontram a estudar
(ambiente virtual Moodle). Para tal, os estudantes devem compreender a importancia do
ciclo recursivo da autorregulacao, bem como da importancia da metacognigao. Um outro
ponto, diz respeito as questdes do plagio e da redacdo e referenciacdo de trabalhos

académicos - Figura 3.

Figura. 3. Desenvolvimento da unidade curricular Z .

Ohjetives da unidade
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No ambito da metodologia, das estratégias e dos materiais procuramos incorporar
na unidade curricular uma reflexdo sobre os contetidos per si e também como eram vistos
pelos estudantes no seu proprio processo. Para alcangar este Ultimo aspeto e estimular a

participacao do estudante, foram desenvolvidas as seguintes estratégias:

«  Criagao de um topico O onde se inscreviam,

O Fo6rum de apresentacao e expetativas face a unidade curricular;

- A possibilidade de responderem a questionarios sobre autorregulacéo da

aprendizagem e autoeficacia.

No primeiro topico, para aléem dos conteudos formais e dos féruns ligados a eles,
concebemos um 1° forum denominado Férum Desafios 1. O primeiro desafio abordava as
questodes ligadas ao regresso aos estudos. Lembramos aqui que estes estudantes séao
adultos com uma vida profissional e familiar estruturada e, por alguma razao, tiveram que
interromper os seus estudos durante um tempo mais ou menos significativo.

Sao exploradas as questdes sobre a definicao de objetivos de aprendizagem e as
implicacdes que possam existir pelo facto de estarem num ambiente virtual. Também sao
ai trabalhados aspetos ligados as estratégias de estudo, ao processo de autorregulagdo
e a procrastinagdo. Tudo isto remetendo para a reflexdo tendo como base cada um
como estudante.

Depois da 1° avaliagdo e, apds conhecerem a sua classificagdo eram confrontados
com um conjunto de 3 questdes que os levam a refletir sobre o seu processo de estudo. A

introducéo a estas situavam-nos no ciclo da autorregulagcédo, como se pode ver,

Reflexao e-félio A

Na Tematica 1 abordamos varios conceitos inerentes ao processo de aprendizagem.
Entre eles esta o processo de autorregulacdo da aprendizagem, que como sabem
apresenta 3 fases.

Planificagdo - Concluida

Execugéo - Concluida

Reflexao - Em curso

E nesta fase que nos encontramos. E importante refletir, para compreender, ajustar,
capacitar, ...

Para a/o ajudar nessa reflexao construimos este pequeno questionario.

Instrugées: Depois de concluir a sua reflexado devera clicar na palavra Seguinte e depois
submeter

A participagdo no mesmo é feita de forma voluntaria.

Boa reflexao!
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Q1. A classificagdo que obtive no e-fdlio A, relativamente ao que esperava é
Selecione uma opgéo de resposta:

a. lgual

b. Menor

c. Maior

Q2. Como justifica a classificagéo obtida?

Q3. O que pensa fazer para melhorar o seu desempenho em futuros trabalhos?

Este formato — Forum Desafios e Reflexao - foi também utilizado no topico 2. No
Forum Desafios 2 foram trabalhadas as questdes relativas ao plagio, a alguns aspetos das
estratégias de estudo (exemplo — a importancia de tirar o material de estudo), ao perfil de
estudante e a referenciacao dos autores consultados para realizar trabalhos académicos.

Dado que se trata de dois féruns “abertos” as questdes que surgem e que
podem variar de ano para ano. Apesar de existir uma estrutura de base ela deve ser
suficientemente fluida para responder as necessidades dos estudantes que neles
participam. A presenca do professor & crucial para redirecionar, desafiar, ajudar os
estudantes a auto-explorar a sua condigcao e, com isso, ajuda-los a tornarem-se mais
auténomos no processo de aprendizagem.

Por ultimo, temos a avaliacdo da unidade curricular feita pelos estudantes. Foi
concebido um questionario para essa avaliagdo composto por 3 partes. A primeira relativa
a caraterizacao dos estudantes. A segunda parte diz respeito a avaliacéo de diferentes
dimensdes da unidade curricular. Na Tabela 2 encontram-se descritas as diferentes

dimensdes que constituem esta parte.

Tabela 2. Dimensdes do questionario de avaliagéo.

Dimenséao Significado NO itens

D1: Abordagem aos | A avaliacdo das formas e os meios utilizados para abordar o
contetidos conteudo da unidade curricular

Avaliagcdo de como os estudantes percebem a exploragcdo de
D 2: Usabilidade contetidos em diferentes meios para atingir os seus objetivos de | 3
aprendizagem.

A avaliagcdo do comportamento do professor na gestdo da

D 3: Professor unidade curricular e no acompanhamento eficaz dos estudantes.

A avaliacao da contribuicdo da unidade curricular para adquirir
D4: Competéncias competéncias ligadas ao autoconhecimento do estudante e asua | 5
contribuicao para melhorar a sua autorregulagcao

D5: Transférencia do | A avaliagao do impacto do conhecimento adquirido nesta unidade
Conhecimento curricular na abordagem a outras unidades curriculares
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Para a avaliacdo de cada pergunta da dimenséo 1 foi utilizada uma escala de
Likert com 4 pontos que ia do discordo plenamente (1) até ao concordo plenamente (4).
A terceira parte diz respeito a avaliagdo geral da unidade curricular e € composta por
3 questdes. Duas procuram avaliar a experiéncia dos estudantes na unidade curricular.
Para isso, tinha uma escala de Likert com 5 pontos. (1 - Nada importante a 5 — Muito
importante). Na ultima questao utilizamos a associacao livre de palavras. Procuramos que
os estudantes definissem a unidade curricular usando trés palavras chave para tal.

Com base nos resultados deste questionario foram introduzidas algumas
alteragdes que se situam ao nivel dos materiais de apoio e de algumas estratégias.
Promovemos, também, o reforco do papel do professor no acompanhamento e orientacao

dos estudantes na sua autorreflexao.

5 CONCLUSAO

A educacao e a formacao deslocaram-se de uma sala tradicional, presencial,
para um ambiente virtual gragas ao desenvolvimento da tecnologia. Estes novos cenarios
levaram a alteracado da forma como a formacao é projetada e transmitida. Este cenario
implicauma construcao de um planeamento, organizagéo e desenvolvimento da formagéao/
educacdo do processo de aprendizagem feita de uma sistematica (Ranaut, 2016).

Este trabalho teve como objetivo apresentar as nossas opcdes no que diz respeito
a estruturacéo e desenvolvimento de uma unidade curricular em ambiente virtual de
aprendizagem. Para nos constituiu um desafio, ndo so, a selegdo dos topicos que fazem
parte da mesma, como também levar o estudante a refletir sobre os contetidos tendo por
base a sua propria aprendizagem. Esta segunda parte € um aspeto que nao podemos
descurar pois a autonomia dos estudantes & um fator importante para o seu sucesso
académico. Esta autonomia, que deve existir em ambientes online, produz efeitos na
motivagcao do estudante e no seu processo de autorregulacéo da aprendizagem. Uma
das explicagdes reside no facto de que a autorregulacdo da aprendizagem pressupoe
que os estudantes sejam ativos e que controlem o seu processo de aprendizagem.
According to Pachler and Daly (2011) (...) self-regulation assumes active participation of
learners on those levels in their own learning (p. 28). O professor desempenha um papel
crucial na promocéo de processos de autorregulacédo da aprendizagem (Zimmerman,
2002). Por esta razao consideramos que o conhecimento do sistema de autorregulagéo,
s0 por si, nao era suficiente. Foi nosso entender que deveriamos ir mais além. Ou seja, dar
a oportunidade aos estudantes de conhecerem estes mecanismos e, simultaneamente,

incorporarem-nos na sua aprendizagem. O conceito de autorregulacéao da aprendizagem
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€ usado para descrever como os estudantes regulam conscientemente as suas
estratégias cognitivas, metacognitivas, motivacdo e ambiente para atingir os seus
objetivos (Zimmerman, 2002).

No que concerne ao ambiente, Aly (2004) (...) it is not the computer per se that
makes students learn, but the design of the real-life models and simulations, and the
students’ interaction with those models and simulations. (p. 3).

O meio onde a aprendizagem ocorre nao é o fator determinante da aprendizagem.
Esse fator pode ser encontrado na forma como o curso esta delineado, no nosso caso,
a unidade curricular. Aqui é feito o apelo aos materiais que devem ser adequados ao
publico e aos conteldos a que se destina, proporcionando uma reflexdo profunda, mas,
ao mesmo tempo, promovendo a troca de ideias com os outros estudantes. Para tal
devem ser delineadas estratégias interativas que facam apelo nao so6 a reflexao individual,
mas, também, ao trabalho colaborativo e aquilo que Siemens apelida de cocriagdao. Ou
seja, devem ser delineadas atividades que levem ao questionamento dos conteudos
proporcionando uma reflexao profunda sobre os mesmos.

Caplan (2004) fala-nos do papel crucial do professor (p182). Este, para além
de ser o ‘especialista’ dos conteudos, deve ser também conhecedor da pedagogia
mais adequada a este meio de aprendizagem e, com isso, estruturar e desenvolver a
formacao fomentando uma aprendizagem efetiva e significativa. Esta aprendizagem deve
contemplar, por um lado, os conteudos e, por outro, tornar consciente para o estudante
a sua forma de aprender. Segundo Carneiro (2003) os desafios que se colocam na
Sociedade do Conhecimento e da Aprendizagem prendem-se com a propria gestdao do
conhecimento e com as estratégias de aprendizagem.

(..) A competéncia mais critica de resolucdo de problemas de que tanto se
fala nas taxonomias modernas de formacdo é a de resolucdo da sua propria equacao
metacognitiva. Assim, a nova iliteracia ndo sera tanto a auséncia de conhecimento; ela
residira principalmente na destituicdo de competéncias de aprendizagem (...) (p. 33).

Em suma, subjacente ao delineamento desta unidade curricular estiveram
2 grandes objetivos - aprendizagem dos conteludos e consciéncia do processo de
aprendizagem. Apesar da aceitacao dos estudantes - espelhada na avaliacdo por eles
feita — € nosso entender que é necessaria uma constante atualizacédo dos materiais e das
estratégias, sem descuidar o reforco na tomada de consciéncia pelo estudante do seu
processo de aprendizagem. Com isso, tornar os estudantes mais autbnomos e capazes

de transferir esta aprendizagem para as outras unidades curriculares.
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RESUMEN: La presente investigacion en
curso esta enfocada en la importancia del
buen humor enla educacion. Pero ¢,qué sucede
en la educacion a distancia? Los resultados
previos, los cuales seran analizados a través
de la Hermenéutica y Etnografia, muestran
que en lo virtual existe un distanciamiento
entre grupo y maestro, poca circulacion de
afectos y no encontrar sentido al porque
aprender una materia.

PALABRAS-CLAVE: Buen humor. Espacio
virtual. Amorosidad.

THE NEED FOR GOOD HUMOR FOR
EMPATHY AND PRESENCE IN VIRTUAL
EDUCATION

ABSTRACT: This ongoing research is
focused on the importance of good humor

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il

EDUCACION VIRTUAL

in education. But, what about distance
education? The previous results, which will
be analyzed through Hermeneutics and
Ethnography, show that in the virtual world
there is a void between the group and the
teacher, a poor flow of feelings and a lack of
meaning for learning a particular subject.
KEYWORDS: Good humor. Virtual spaces.
Empathy.

1INTRODUCCION

La globalizacion, los cambios en

las politicas educativas, la economia y
la infraestructura, son algunos de los
factores que intervienen en el avance en
las diferentes formas de ensenar y educar
a las nuevas generaciones. Es un constante
movimiento, el cual no podemos detener.
Pero, el mundo no estaba preparado para
sobrellevar la contingencia que actualmente
aqueja no solo a nivel local o nacional, sino
a nivel internacional. El distanciamiento que
actualmente vivimos, ocasionado por la
pandemia alrededor del mundo, ha generado
en un cambio en la forma de continuar con los
procesos de ensefnanza-aprendizaje.

Esta transicion de lo presencial a la

virtualidad, en un tiempo récord, a requerido
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de un trabajo impresionante por parte de los docentes, requiriendo de adaptar todas
aquellas actividades, trabajos y practicas de lo presencial a lo virtual. Pero no solo hablamos
de actividades, sino también de espacios personales, tiempo y creatividad para lograr lo
planteado al inicio de un ciclo escolar que no se habia proyectado para una virtualidad. Todo
se reprogramo, se cambio y se traslado a espacios lejanos a la presencia fisica, a la cercania
con el otro: pero no se penso en el factor socio afectivo que implica un caminar acomparnado
por amigos, companeros, conocidos y maestros. Esta parte socio afectiva quedo de lado,
en la urgencia por recuperar el propdsito de la educacion, lograr los objetivos planteados al
inicio de un periodo escolar. Pero, ;,qué sucede con esta parte socio afectiva tan importante
e indispensable en el ser humano, pero sobre todo en las aulas a distancia? La intencion de
esta investigacion es describir el sentir, el pensar y la forma en que los estudiantes de nivel
universitario expresan esta nueva forma de estar en las aulas, y como sus profesores han

llevado sus espacios académicos a una nueva forma de interactuar.

2 HISTORICIDAD

Para empezar a describir un poco lo que significa educacion virtual, tenemos
que empezar por hablar del significado de tecnologia, y si este significa lo mismo para
nuestros alumnos, porque probablemente para ellos sea un concepto que abarque
dispositivos o formas de trabajo diferentes. De acuerdo a la RAE (2019) define tecnologia
como el conjunto de instrumentos y procedimientos industriales de un determinado
sector o producto, es decir, que el uso del papel en fotocopias, los pizarrones, los
plumones para pizarron blanco, asi como las pantallas de television y la incorporacion
de las computadoras a las escuelas, no sélo como elementos de trabajo, sino también
como materias en los planes curriculares en diferentes niveles educativos, llegaron
a revolucionar en su propia época, son consideradas diferentes formas de tecnologia.
Lo que para las actuales generaciones implica el concepto de tecnologia, para algunos
otros, como el plumon para pizarron blanco, continta siendo tecnologia en el aula. Para
acercarnos un poco mas a la educacion a distancia y a lo que implica la tecnologia,
habremos de especificar el significado de tecnologia en el aula a lo largo de la historia
de la educacién. Benjamin mencionado en Dussel y Trujillo (2018, p. 147) comenta que la
convivencia de medios tecnoldgicos en las distintas épocas humanas como son el papel,
los pizarrones, las pantallas, incluso los plumones de los pizarrones son tecnologia que
reconfigura la forma de trabajar en la escuela.

Cuando hablamos de la tecnologia en la educacion, no sélo hablamos de los

diferentes instrumentos, programas o softwares y dispositivos electrénicos incorporados
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en el aula: también hablamos de la insercion total de la tecnologia en su sentido mas
amplio, como lo es la educacion virtual. La educacion virtual viene a revolucionar la
educacion en su maximo potencial. La misma, puede ser asincrona, es decir, no estar en
el mismo espacio y tiempo para llevar a cabo los objetivos o metas de la educacion o de la
materia en especifico. Mientras que la educacion sincrona es aquella que llevamos a cabo
a través de diferentes plataformas como WhatsApp, Meet, Zoom, Teams, etc.

Las nuevas tecnologias de lainformacion nos han ayudado a continuar con nuestro
trabajo del aula, desde nuestros espacios personales, debido a la situacion actual, no
solo de nuestro pais, sino a nivel mundial. Podemos encontrar un sin fin de ventajas en la
educacion virtual, como lo comenta Rodriguez, Hernandez y Albarran, mencionados en
Sierra (2011, p. 78) quienes propone las siguientes ventajas entre la educacion virtual y las
nuevas tecnologias de la informacion:

a)  Se facilitala comunicacion entre profesores (tutores) y alumnos, eludiendo
los problemas de horarios y distancias.

b)  Se facilitan nuevos canales de comunicacion entre los estudiantes, segun
sus intereses e inquietudes.

c)  Se suministra una cantidad enorme de informacion, con gran rapidez y a
un bajo costo.

Podemos encontrar estas y otras mas ventajas de la educcion virtual, pero si
analizamos la informacién anterior, vemos que se enfoca en la parte de informacion,
infraestructura y solucién a los horarios y a la distancia la fisica entre docente y alumnos.
Pero, ¢qué sucede en la cuestion emocional? En especifico, con lo socio afectivo. La
educacion presencial tiene una ventaja enorme sobre la educacion virtual, la cual es como
lo socio afectivo se da de una forma mas natural y constante, a diferencia de la educacion
virtual. En la educacion, sea presencial o virtual, esta enfocada en una cosa, como lo dice
Garrison mencionado en de Pablo nos dice que:

La presencia docente en los espacios virtuales de aprendizaje supone la
tarea por parte del profesor-tutor es la de disefar y orientar los procesos de
aprendizaje e interaccion entre los miembros de tal forma que se obtengan
resultados educativos de importancia. Ha de estructurar tareas y actividades
educativas relevantes, moderar y dirigir los debates entre los participantes
hacia la reflexion y el aprendizaje en comunidad. (2017, p. 48)

De tal manera que, en ambos tipos de educacion la finalidad es la misma, orientar
el proceso de ensenanza-aprendizaje, pero con una gran diferencia, la ausencia del buen
humor y lo socio afectivo en el aula virtual. La propuesta de este trabajo es conocer la
forma de trabajo de los maestros en los espacios virtuales, y que se puede hacer para
mejorar el factor socio afectivo con chispas de buen humor, para subsanar en gran parte

lo que implica el distanciamiento social en especifico, en las aulas virtuales.
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3 OBJETO DE ESTUDIO

La intencion de este abordaje teodrico tiene el propdsito de desarrollar el tema del
bueno humor y de lo que implican las relacione socioafectivas en el acto de educar en
el aula. Maturana (1996) refiere que el acto de educar es la accién de convivir y convivir
lleva al proceso de conocimiento y el gran ideal seria, la humanizacion de la persona, la
formacion integral de la misma. A pesar que en la educacion virtual se llega a la finalidad
del proceso educativo, se pierde en gran medida el buen humor, porque el docente se
enfoca en esta parte tan importante, como lo son los contenidos. Pero el educar implica un
trabajo de integracion, no solo de saberes multi-intr-trans disciplinares, como lo menciona
el Modelo Educativo Universitario (MEU; 2016, p. 7). En relacion al comentario anterior,
no solo se trata de la integracion de saberes, tedricos y practicos, sino de la integracion
de todos los factores que intervienen en un proceso de ensenanza aprendizaje. En el
caso de la educacion en México, la cual es por competencias actualmente, nos dice que
se deben integrar los cuatro pilares de la educacion para poder egresar personas con
las caracteristicas que requiere la sociedad actualmente. Delors (1996, p. 91) dice que
la educacion deberia llevar a cada persona a descubrir, despertar e incrementar sus
posibilidades creativas, actualizando asi el tesoro escondido en cada uno de nosotros.
La integracion de estos cuatro pilares, aprender a conocer, aprender a hacer, aprender
a vivir con los demas y aprender a ser, es como se logra esta integracion de saberes, de
formas de convivir, de formas de trabajar, pero sobre todo, de formas de utilizar todos
esos conocimientos en pro de la humanidad.

Laeducacién como experiencia, es la posibilidad de compartir experiencias mutuas
en el aula, a través de anécdotas, de situaciones divertidas, de compartir y caminar con
el otro o los otros. Este acomparnamiento se complementa con el buen humor, a través
del intercambio de risas y sonrisas, de la empatia, del reconocimiento del otro, como un
ser humano igual que nosotros, con necesidades fisicas y emocionales, con avidez de
compaiia, pero sobre todo de buenos momentos. La educacion virtual no ha permitido
el reestablecer estas conexiones como se tenian en el aula presencial. Fernandez (2016)
afirma que la educacion al incluir el sentido del humor proporciona nuevas perspectivas
para contemplar la realidad, es una disposicion o estado que procura alegria y amabilidad.
Por tal motivo, el buen humor es necesario en todo momento, es lo que nos permite la
cercania con el otro.

El buen humor debe de ser una virtud en el docente, porque de esta forma,
siempre tendra apertura a las emociones, sentimientos y malestares que imperen en el

aula. El buen humor lo encontramos en la sonrisa que compartimos con los alumnos, en
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el jugar, en el bromear, porque a través de €l manifestamos la alegria, permitimos que los

sentimientos deambulen por el aula y que el sentido de pertenencia a un grupo, que el

reconocimiento del otro se de en este espacio académico. Levinas (1974) nos dice que,
El humanismo se manifiesta cuando es posible el reconocimiento de aquel que
esta junto a mi, aquel préximo a mi cuerpo, el cercano pero cercano a partir
de reconocer legitimas sus circunstancias de vida, aceptarlas y acogerlas, no
unicamente mirar un cuerpo, sino contextualizar en tiempo y cultura.

La importancia de reconocer al otro, no soélo en los espacios fisicos, sino también
en los espacios virtuales, es abrirnos a una nueva forma de interactuar, de buscar formas
de convivencia en la distancia, en momentos donde la clase se pueda abrir este espacio
para dar lugar a los anécdotas, a las risas, al buen humor, pero sobre todo, apertura a
lo socio afectivo. Mora, mencionado en Morales y Curiel (2019, p. 37) nos dice que “la
emocion, los sentimientos, sus mecanismos cerebrales y su expresion en la conducta
siguen siendo la base, el pilar esencial, que debemos conocer para construir un edificio
solido en la ensefianza”. Los sentimientos, las emociones, la risa, el momento grado ayuda
a construir el aprendizaje, pues el alumno se encuentra en un entorno donde existe la
armonia, la empatia, la alegria, aun siendo un entorno virtual de aprendizaje. De esta
forma, en un entorno virtual, también podemos incorporar estrategias que ayuden a
generar espacios formativos a distancia, pero en los que exista el buen humor, como una

presencia de algo amoroso en el encuentro virtual.

4 EL BUEN HUMOR Y LO AMOROSO EN ESPACIOS VIRTUALES

La educacién a distancia como respuesta a la necesidad de continuar con los
procesos formativos en las instituciones de educacion, debido a la pandemia de COVID-19,
nos invita a educar de una forma humanizadora. Con algo tan sencillo como preguntar
¢como estan?, ;como haido su semana?, ,cémo se han sentido en casa?, o con un simple
anécdota que nos permita, a docente y alumnos, reirnos un poco, para relajar el ambiente
y asi dar inicio a la case con una sonrisa en la boca, con un abandono a la tensién y con
la disposicion de aprender nuevas cosas y de estar ahi con toda la disposicion no solo de
aprendizaje, sino el estar ahi para sus compaferos y de intercambiar sonrisas y buen humor.

Maturana (1996) menciona que educar es aprender a convivir, lo que esta
convivencia necesita de reconocerse legitimos, con dignidad como seres vivos, pero
ademas historicos. El convivir requiere de procesos de comunicacion y de reconocimiento
del otro, para encontrar similitudes y diferencias que nos ayudaran a crecer como
seres humanos, pero, sobre todo, a reconocer al otro y otros, como seres humanos

con necesidades de sentir afecto, buen humor e interaccion con los demas. Gertrudis
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(2018, p. 72) mencionada en Kanovich dice que, en las aulas, la risa esta en peligro de
extincion. ¢Sera cierto?, ¢sera que vivimos corriendo en un sinfin de actividades que una
risa nos genera una sensacion de pérdida de tiempo? y, sobre todo, ,nos damos el tiempo
como maestros en trabajo en el aula a reirnos, a practicar el bueno humor y el encuentro
amoroso? Son cuestionamientos que se deben de tomar en cuenta al momento de
planear clases. La practica del buen humor nos permite acercarnos verdaderamente con
nuestros alumnos, quienes como nosotros, tienen la necesidad de un encuentro de buen
humor y amoroso, en un espacio formativo, en donde comunmente esto no se da.

Generalmente en la practica docente, la actitud del docente la mayoria de las
veces es reservada, con actitud distante y sin un dialogo abierto para la interaccion, esta
actitud, muestra una clara linea divisoria entre docente y alumno. Lo que no permite o no
da paso al buen humor, la interaccién y a la apertura del reconocimiento del otro. Peter
Berger mencionado en Kanovich (2018, p. 72) se refiere al humor como la capacidad de
percibir algo como gracioso o comico, y lo caracteriza como constante transcultural, como
fendmeno exclusivamente humano, histérica y socialmente relativo, ubicuo, sutil, fugaz. En
particular, en la cultura mexicana, el buen humor se ve reflejado en muchas y muy variadas
formas. Se dice que el mexicano se rie de todo, e incluso hasta hace burla de la muerte.
En esta época de distanciamiento, debemos de tratar de llevar a cabo comentarios que
generen risas en los grupos y de esta forma disponerlos a un buen humor.

Como experiencia propia y que forma parte de la cultura mexicana, es comun que
cuando uno esta trabajando en las diferentes plataformas en clases virtuales sincronas,
sucedan cosas ajenas al control del maestro, como es el paso del sefior que vende los
tamales, o el gallo que canta en casa de uno de los vecinos, o el caso mas particular que
me tocd como experiencia. Estando en plena clase una alumna solicita la palabra, y se
encuentra su abuelita en casa viendo la novela, las voces melodramaticas en el fondo, nos
hacer reir y recordar, que todos en estos momentos estamos abriendo nuestros espacios
personales y sobre todo, la cotidianeidad de casa, donde todo puede suceder, desde
que canta el gallo hasta el nifio llorando porque se cayo. Esto nos permite vernos mas
humanos y llegar a un acercamiento con nuestros alumnos. Nos apertura al buen humor
y reirnos de las circunstancias que nos rodean en estos momentos. Podemos decir que
requerimos urgentemente del buen humor en todo momento para aligerar un poco la
carga de lo que ha implicado para todo este distanciamiento social.

Kanovich (2018, p. 72) dice que humorizar es divertirse mezclando ideas. Ver las
cosas desde otro punto de vista puede ayudar a visualizar el marco de referencia propio

y compartido, lo que estimularia la reflexién sobre el propio pensamiento y el del grupo, y
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asi es, humorizar implica ver las cosas desde otra perspectiva, es aprender a reirnos de las
cosas inusuales que pasan en nuestros espacios de trabajo en la virtualidad. El buen humor
se refleja en una sonrisa en el rostro del compafiero. En la actual situacion que nos toca vivir
con la pandemia, no existe la comunicacion no verbal como en el aula, en donde nuestro
cuerpo expresaba a través de su lenguaje corporal, nuestro estado de animo, nuestro sentir
y ahora es el rostro al que le toca expresar todas esas emociones, sentimientos, buen

humor y a veces hasta el mal humor, es al que le toca aparecer en la pantalla.

5 METODOLOGIA

Esta es una investigacion cualitativa y descriptiva, en la que los resultados
se analizaran a través del método hermenéutico y fenomenoldgico. La finalidad de
esta investigacion es reconocer si existen practicas de buen humor en los espacios
de educacion virtual. Porque pensamos que son necesarias no sélo en los espacios
académicos presenciales, sino que son indispensables en el aula virtual. Los participantes
en esta investigacion son alumnos de diferentes programas educativos a nivel licenciatura
y maestria en la Universidad Autonoma de Querétaro. Estos programas educativos se
encuentran en el area de Humanidades, todos son de caracter presencial, pero debido
al distanciamiento social ocasionado por la pandemia, no solamente estos programas
educativos, sino todos los que se imparten en la universidad se trasladaron al aula virtual.
por lo mismo. Al trasladarnos al aula virtual y notar este alejamiento de los alumnos, la
seriedad de las catedras, es que creemos que es necesario desarrollar el buen humor
para un encuentro amoroso en el aula virtual.

El método Hermenéutico de acuerdo a Martinez (2006, p 104) es el método
indispensable y practicamente imprescindible, cuando la accion o el comportamiento
humano se presta a diferentes interpretaciones. El hombre se encuentra ante una realidad
donde se enfrenta a diferentes situaciones, que le dan la oportunidad de interpretar los
hechos, acciones, sentimientos, problemas, desde diferentes perspectivas, enriquecidas o
influenciadas. Y en el caso especifico de las clases en espacios virtuales, la interpretacion
de las diferentes situaciones nos ofrece un abanico muy amplio de puntos de vista de
acuerdo a cada uno de los alumnos presentes en la clase.

En la busqueda del sujeto y la experiencia de este en el mundo, nos ayuda la
Fenomenologia, porque no ayuda a encontrar las cosas internas que le dan sentido a
la existencia del ser humano. Heidegger (2014) define la Fenomenologia como lo que
se muestra, sacar a la luz, hacer visible en si mismo, y mostrarse en si mismo y por si

mismo de diversas formas. El buen humor como un fendmeno escaso en el aula en
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estos tiempos de pandemia, nos permite reconécelo como un elemento al narrar los
alumnos sus experiencias de clase, identificando como se va implicando y muchas veces
hasta excluyendo del grupo, como estos eventos o sucesos alimentan los procesos de
humanizacioén, y muchas otras veces de deshumanizacion.

El instrumento empelado para la recoleccion de informacion fue la entrevista,
técnica de investigacion empelada mayormente en las investigaciones cualitativas. La
entrevista que se llevo a cabo, fue semiestructurada, pues se requeria de seguir una guia
para no perder la finalidad de la misma, pero sobre todo para que la informacion recopilada
fuera la requerida para esta investigacion. La entrevista favorecié el dialogo, para una
apertura de confianza, siendo espontanea y reveladora en su lenguaje corporal. Las
entrevistas se realizaron a través de la plataforma de Zoom. A lo largo de las entrevistas,

los alumnos fueron expresando sus sentires y describieron sus clases virtuales.

6 RESULTADOS

Esta investigacion buscé a través de dos preguntas, la primera de ellas para
conocer como creen ellos de debe de llevarse a cabo una relacion socioafectiva en la
educacion a distancia y la segunda es, para saber si se logrdé una conexién sincera y

especial durante las clases a distancia en este tiempo de distanciamiento social.

6.1 LA RELACION SOCIO AFECTIVA EN LA EDUCACION A DISTANCIA

La importancia del buen humor representada a través de la relacion socio afectiva,
tiene que ver con el reconocimiento del otro, que exista una confianza para estrechar
lazos a través del buen humor. Lo que expresaron los alumnos en sus comentarios que el
generar momentos de confianza en el aula virtual, da paso a momentos de buen humor,
que permiten bromear, reir, y sobre todo generar lazos estrechos y sentido de pertenencia
a un grupo. Algunos alumnos refieren que se logrd esta conexion socio afectiva, porque
los profesores estaban al tanto de ellos, preocupaban y le daban la misma importancia al
aprendizaje y que eso generaba un confort y seguridad en los alumnos, a pesar de estar
pasado por tiempos dificiles.

Otro grupo de alumnos compartio que para ellos fue dificil, pues no contaban
con computadoras personales o servicio de internet en sus casas, pero también hubo
alumnos que expresaron que no se logré una conexion estrecha y socio afectiva entre el
docente y los alumnos, pero que tampoco la relacion era mala, simplemente no se logré
un vinculo durante el periodo presencial, y tampoco en el periodo virtual, el cual durante

poco mas de la mitad del semestre.
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Sin embargo, la mayoria de los alumnos creen que se puede lograr que las
practicas que generar el buen humor en las sesiones presenciales, como son los chistes
y el jugar, logren traspasar las fronteras hacia lo virtual. De tal manera que permitan que el
buen humor entreteja lazos de amistad, de buen humor, pero sobre todo de pertenencia
a un grupo.

Una sonrisa puede ser el detonante para una serie de posibilidades infinitas,
desde entablar una conversacion, hasta producir una amistad cercana. El buen humor
hace un paréntesis en el aula, donde se puede desarrollar y la presencia efectiva del
acompafnamiento en el aula, asi como de compartir sentimientos, suefo e inquietudes.
Reir nos lleva a un buen humor y dispersar los momentos incémodos, pero también a

entablar lazos estrechos.

6.2 LAS EXPECTATIVAS DE LOS ALUMNOS EN TORNO A LA RELACION SOCIO
AFECTIVA EN EL AULA VIRTUAL

Los alumnos ofrecen su perspectiva en relacion a como creen ellos que deberia
llevarse a cabo la relacion socio afectiva en los entornos virtuales de aprendizaje, de
esta directriz los alumnos refieren que los maestros deben de llevar una relacion muy
comprensiva con los estudiantes y que se sientan respaldados por los maestros. Algunos
de ellos opinan que una relacion socio afectiva se puede lograr con base en el respeto
y la responsabilidad, y por supuesto, reconociendo que todos tenemos problemas y
situaciones con las cuales lidiar. Otros sugieren que la constancia de ver los rostros de
sus companeros y maestros, se puede llegar a generar lazos, probablemente no tan
fuertes y estrechos como en la educacion presencial, pero que es importante continuar
viendo a sus companeros, aunque sea a través de una pantalla.

En el lado contrario de la moneda, hay alumnos que expresan que esta pandemia
rompid con lo que ellos consideraban sus lazos estrechos, incluso hasta la pérdida del
trabajo. También refieren que la educacion a distancia es dificil imaginar relaciones socio
afectivas, a pesar del esfuerzo realizado por los docentes, estando al pendiente de ellos.
Aligual que comentan que un distanciamiento social de esta magnitud es un gran impacto
y que en algunas ocasiones genera ansiedad y depresion. Que deberia de existir una
comprension y apoyo sobre las posibilidades de cada uno de los alumnos, es decir, que
se promueva una empatia en el grupo, ya que no todos tienen las mismas posibilidades.

Algunos de ellos refieren que la educacion a distancia requiere de mas
independencia y que la relacion docente alumnos es mas formal académicamente

hablando; pero coinciden todos los alumnos en un punto en especifico, que no debe de
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perderse la comunicacion entre profesor y alumnos, que exista la confianza para poder
participar y hacer aportaciones pertinentes, mediante un medio de comunicacion al que

todos puedan tener alcance, sin olvidar la tolerancia y el respeto.

7 CONCLUSIONES FINALES

El acercamiento entre los integrantes de un grupo se da, cuando existe la apertura
no so6lo a un proceso de formacion académica, sino cuando tenemos esta disposicion a
la risa, al buen humor, a la empatia y al interés del otro como ser humano, como mi igual.
El buen humor vy la risa, aportan al dia a dia, la esperanza de reconocernos humanos un
poquito cada dia, permitiéndonos ser mejores no solo con nosotros mismos sino con la
gente que nos rodea.

El buen humor y las risas no son exclusividad de la educacion presencial, deben
formar parte de la educacion virtual para lograr una conexion socio afectiva entre docente
y alumnos. Al elaborar las planeaciones didacticas de nuestras clases, debemos incluir
contenidos de buen humor, en donde la comicidad, la alegria, y sobre todo lo irénico de la
realidad nos permita arrancar sonrisas en nuestros alumnos. Asi como nos esmeramos en
nuestras planeaciones en relacion a contenidos académicos, de la misma forma buscar
contenidos de buen humor que aligeren el ambiente virtual, pero que a la vez aminore el
estrés y la angustia por coincidir en un espacio virtual y no en el presencial. Iniciar una
clase con una situacion comica, hilarante o divertida, nos invita a encontrarnos con el otro

a través del buen humor.
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RESUMEN: Este trabajo tiene por objetivo el
estudio de las redes sociales destinadas al
aprendizaje de idiomas, y, mas concretamente,
el andlisis de su eficacia como método
de aprendizaje del aleman como lengua
extranjera. Hoy en dia mas de 22 millones de
espanoles utilizan Facebook, dedicamos una
media de 6 horas semanales a mirar nuestro
WhatsApp y un 71,2% de mujeres y un 67,5%
de hombres de entre 16 y 74 afos son usuarios
de Internet y tienen al menos una cuenta en
Facebook, Instagram o Twitter, que consultan
y actualizan a diario (INE, 2020). Teniendo en
cuenta estas estadisticas, el estudio plantea
la posibilidad de utilizar ese tiempo con las
redes sociales para aprender idiomas, ya que
estas ofrecen recursos y herramientas muy
practicos que favorecen el estudio de una
nueva lengua de forma gratuita y sin horarios.
Tomamos como objeto de estudio el aleman
frente a la “anglobalizacion”, ya que el proceso
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de globalizacion y expansion econdémica no
reduce la comunicacioén al inglés como Unica
lengua de negociacion, pero, ademas, por que
el aleman es la lengua mas hablada en la Unién
Europea, estando incluso por delante del
espanol, el francés y el inglés. El aspecto mas
relevante de estas plataformas de aprendizaje
es la posibilidad de conversar de forma rapida
y natural a través de sus herramientas en linea,
por este motivo, nuestro analisis se centrara
en estudiar la eficacia de la practica oral de
la lengua alemana como mecanismo para
la adquisicion de vocabulario y la puesta en
practica de los conceptos gramaticales. Los
resultados de este estudio nos permitiran
alcanzar conclusiones claras sobre cuales
son las ventajas y desventajas de las redes
sociales como método de aprendizaje, no solo
del aleman en particular, sino de cualquier
otro idioma extranjero en general, y con ello
potenciar la metodologia de la ensefianza
del aleman mediante los aspectos positivos e
inmediatos de las redes sociales.

PALABRAS CLAVE: Aleman como
lengua extranjera. Método de aprendizaje.
Anglobalizacion. Redes sociales. Herramientas
en linea.

SPRECHEN SIE DEUTSCH? EFFICIENCY OF
THE GERMAN LANGUAGE AS A SECOND
LANGUAGE IN THE SOCIAL NETWORKS

ABSTRACT: This research focuses on the
study of the social networks dedicated to
language learning, and, in this particular case,
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the analysis of their efficiency as a leaning method for the learning of German as a foreign
language. Nowadays, more than 22 million people use Facebook, WhatsApp is used in
average six hours a week, and 71,2% of women and 67,5% of men, between 16 and 74
years old, are have an account and are frequent users of Facebook, Instagram or Twitter,
checking and updating their accounts daily. Taking these statistics into account, this
research aims to study the possibility of using that time surfing in the social networks to
learn languages, given that those offer their users very useful and practical resources and
tools, which encourage and enable the learning of a new language without extra fees and
time frames. In opposition to “anglobalization”, this research is based on the analysis of
the German language, since the globalization process and the economic spread do not
reduce the communication exchange to English as the only language to negotiate and
set deals with other countries. Besides, German is one the most spoken languages in the
European Union, even more than Spanish, French and English. The most relevant aspect
of these learning platforms is the possibility to use their online tools to talk in a natural and
immediate way. For this particular reason, our research focuses on the efficiency of the
oral practice of the German language as a mechanism to learn grammar, expressions and
vocabulary, and to use them in a conversation with native speakers and/or other learners.
The results of this study will allow to achieve significant and clear conclusions about the
advantages and disadvantages of the social networks as learning methods, not only of the
German language, but of any other language, towards the enhancement of a motivational
learning of a difficult language, such as German, basing the methodology in the personal
interaction and the positive and dynamic aspects offered by the social networks.
KEYWORDS: German as a foreign language. Learning method. Anglobalization. Social
networks. Online tools.

1INTRODUCCION

Cualquiera que haya estudiado una lengua extranjera reconoce que no es una tarea
facil. Cuando hablamos de aprendizaje de una segunda lengua extranjera, nos percatamos
de laimportancia del método de ensefianza, la definicidn de conceptos, la temporalizacion
y la puesta en practica de las destrezas linglisticas de la lengua extranjera.

Hoy en dia mas de 22 millones de esparioles utilizan Facebook. Dedicamos una
media de 6 horas semanales a mirar nuestro WhatsApp. Segun las estadisticas del
Instituto Nacional de Estadistica (INE) publicadas a finales del afio 2020, un 71,2% de
mujeres y un 67,5% de hombres de entre 16 y 74 aios, son usuarios de Internet y tienen
al menos una cuenta en Facebook, Instagram o Twitter, que consultan y actualizan a
diario. Teniendo en cuenta estas estadisticas, el estudio plantea la posibilidad de utilizar
ese tiempo dedicado a las redes sociales para aprender idiomas, ya que estas ofrecen
recursos y herramientas muy practicos que favorecen el estudio de una nueva lengua de
forma gratuita y sin horarios. Este método de formacion online mediante el uso de redes
sociales también se conoce como Social Learning y surge de la necesidad de adaptacion

de los modelos tradicionales de ensefanza a un nuevo tipo de estudiantes, que ha nacido
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y crecido con la tecnologia, es decir, “have spent their entire lives surrounded by and using
computers, videogames, digital music players, video cams, cell phones, and all the other
toys and tools of the digital era” (Prensky, 2001:1), por eso, se les conoce como digital
natives. Esta nueva era digital incorpora como novedad el uso de las redes sociales como
Facebook o Twitter, no solo para la comunicacion, sino también para el intercambio de
recursos multimedia.

El articulo toma como objeto de estudio el aleman frente a la “anglobalizacion”,
ya que el proceso de globalizaciéon y expansion economica no reduce la comunicacion al
inglés como unica lengua de negociacion, pero, ademas, por que el aleman es la lengua mas
hablada en la Unién Europea, estando incluso por delante del espafol, el francés y el inglés.

El aspecto mas relevante de estas plataformas de aprendizaje es la posibilidad
de conversar de forma rapida y natural a través de sus herramientas en linea, por este
motivo, nuestro analisis se centrara en estudiar la eficacia de la practica oral de la lengua
alemana como mecanismo para la adquisicion de vocabulario y la puesta en practica de
las competencias gramaticales.

Los resultados de este estudio nos permitiran alcanzar conclusiones claras sobre
cuales son las ventajas y desventajas de las redes sociales como método de aprendizaje,
no solo del aleman en particular, sino de cualquier otra lengua extranjera en general, y con
ello potenciar la metodologia de la ensefanza del aleman mediante los aspectos positivos

e inmediatos de las redes sociales.

2 APRENDIZAJE DE UNA LENGUA EXTRANJERA

El aprendizaje de una lengua extranjera mejora la capacidad intelectual del
individuo y despierta su interés y curiosidad por el estudio de otras lenguas, ya que no
solo aprenden, sino también fomentan valores positivos hacia la cultura de las lenguas
que estudian. Por ello, Rodriguez et al. (1999) defienden en su trabajo la importancia de
aprender una lengua distinta a la materna. Por otra parte, Ruiz (2009:99-100) establece
diferentes motivos por los que se debe ensenar una lengua extranjera: en primer lugar,
la ensefanza incentiva las conexiones cerebrales. Estas se desarrollan en funcion de
las células que las perciben. En segundo lugar, los individuos asimilan la escucha y la
comprension y; de esta manera, difunden su cultura y mejoran sus habilidades basicas.
En tercer lugar, otro aspecto importante es la funcion linglistica, puesto que aprender
una nueva lengua reduce los bloqueos psicologicos que se crean durante el aprendizaje
de ambas lenguas, la lengua materna y la extranjera. Asimismo, el aprendizaje resulta

estimulante por ser algo nuevo y diferente, con lo cual, pueden hacerlo de manera

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 14 m



desinhibida. Y, por ultimo, la adquisicion de una lengua extranjera aporta beneficios no
solo a nivel personal, sino también profesional y académico que permiten el empleo del
idioma a diferentes niveles.

Otro aspecto interesante que plantea Krashen (1985) es la diferencia entre
aprendizaje y adquisicion de la lengua extranjera. Mientras que el proceso de adquisicion
de una segunda lengua es mecanico, puesto que se asimila la lengua de manera
inconsciente, al igual que ocurre con el proceso de adquisicion de la lengua materna,
el aprendizaje de una lengua extranjera se produce de forma consciente, dado que el
individuo percibe la lengua segun un aspecto teorico o lingliistico y cognitivo, es decir,
el aprendizaje viene inducido por el contexto formal de la lengua y los mecanismos de
aprendizaje. De ahi, la importancia de elegir el método adecuado de aprendizaje que se
adapte a las necesidades cognitivas y contextuales del alumno basado en las destrezas
lingliisticas bésicas (expresion oral y escrita y comprension lectora y auditiva), segun
propone el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL).

21 CARACTERISTICAS DEL ALEMAN COMO LENGUA EXTRANJERA

El aleman se caracteriza por ser una lengua flexiva que presenta declinaciones,
verbos separables e inseparables, verbos preposicionales y particulas modales, que
hacen que sea compleja y requiera un estudio exhaustivo desde sus inicios con el fin
de interiorizar correctamente todas sus excepciones y particularidades lingtisticas. El
aleman es una lengua de origen germanico al igual que el inglés, el holandés, el sueco,
el islandés, el noruego o el danés, con un total de 105 millones de hablantes en todo el
mundo. A nivel linglistico, todas las lenguas germanicas comparten un vocabulario comun
heredado del proto-germanico. Sin embargo, presentan cambios fonéticos por evolucion
de algunos dialectos indoeuropeos hablados en Europa y, a nivel morfolégico, mantiene

la flexién nominal y verbal, lo que hace que el aleman sea una lengua altamente analitica.

2.2 DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DEL ALEMAN COMO LENGUA EXTRANJERA

Teniendo en cuenta esto, el aleman presenta una serie de particularidades
lingliisticas y excepciones propias, que hacen de esta lengua germanica uno de los
idiomas mas complejos de aprender, especialmente por el elevado nimero de reglas y
normas gramaticales léxicas y sintacticas, que recogemos a continuacion:

1- Cada palabra posee su propio género y forma de plural. Esto implica que el
estudiante de aleman como lengua extranjera debe memorizar los géneros y la forma de

plural de cada sustantivo.
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Tabla 1. Género y numero.

Singular Plural
Masculino Der Vater Die Vater
Femenino Die Mutter Die Miitter
Neutro Das Kind Die Kinder

2- Flexion nominal:

a) Tres tipos de declinacion (adjetivos): fuerte, débil, mixta.

Ejemplos:
Das schdne Haus Ein schones Haus schones Haus schone Hauser
Der alte Mann Ein alter Mann alter Mann alte Manner
Die gute Freundin Eine gute Freundin  gute Freundin gute Freundinnen

b) Tres tipos de género: masculino, femenino y neutro
c) Dos tipos de nimero: singular y plural
d) Cuatro casos: nominativo, acusativo, dativo y genitivo.

3- Flexion verbal:
a) Tres tipos de conjugaciones: débil, fuerte, mixta.
Ejemplos: - Er/ Sie/ Es kauft/ macht / singt / spielt

- Er/ Sie/ Es gibt / spricht/ |auft / schlaft
- Er / Sie / Es arbeitet / wartet / redet

b) Tres personas: 1%, 2°* y 3% (Ich, Du, Er/ Sie/ Es, Wir, lhr, Sie/sie).
c) Numero plural y singular.

d) Voz activa y pasiva.

Ejemplos: - Die Lehrerin verteilt die Arbeitsblatter.

- Die Arbeitsblatter werden von der Lehrerin verteilt.

e) Modo indicativo, subjuntivo e imperativo.

Ejemplos: - Luca spricht Deutsch.
- Der Lehrer sagt Peter sprache Deutsch.

- Man spricht Deutsch (von Luca).

4- \erbos preposicionales: separables e inseparables.

Ejemplos: - Eintreffen: Der Zug trifft um QUhr ein.
- Begleiten: Er begleitet siene Mutter. Er-gleitetseine-Mutter-be:
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5- Palabras compuestas. Combinacion de sustantivo + sustantivo o adjetivo +
sustantivo. Esto conlleva la creacion de palabras muy largas, complejas de memorizar y

pronunciar correctamente.

adjetivo + sustantivo
Rot + Kohl = der Rotkohl

Gross + Vater = der GroBvater

sustantivo + sustantivo

Arbeit + Platz = der Arbeit(s)platz
Sport + Tasche = Die Sporttasche

6- Particulas modales: particulas que aportan modalidad e intencionalidad a
la frase, que la dotan de un sentido subjetivo que aporta datos sobre el origen de la

informacion y aptitud con respecto al hablante. Eben, doch, wohl, ndhmlich, gar, etc.

Ejemplos: - Das ist doch klar! = jEsta clarisimo!

- Ich mag gar nicht wenn es regnet = No me gusta nada cuando llueve.

7- Rigidez sintactica: la estructura de la frase tiene un orden rigido que no admite
cambios. Se caracteriza porque el verbo siempre ocupa el segundo lugar en la frase,
mientras que el sujeto no siempre ocupa el primer lugar en la frase, sino que tiene una
posicidn variable. Como excepcion se caracterizan las oraciones compuestas introducidas
por conjunciones como dass, wenn, weil, obwohl, etc., que conllevan la colocacién del

verbo conjugado al final de la oracion.

Marion liest einen Zeitschrift: sujeto + verbo conjugado + complemento directo

Jeden Sonntag liest Marion einen Zeitschrift: ~ adverbio + verbo conjugado + sujeto + complemento

Ich glaube, dass Marion einen Zeitschrfit liest: dass + sujeto + complemento + verbo conjugado

8. Aunque el nivel fonoldgico no afecta directamente al proceso de traduccion, silo
hace la variacion de fonemas y silabas, que se generan a partir de la grafia y pronunciacion
de sus silabas. En cuanto a su fonologia, el aleman se lee como se escribe y se articulan

todas sus silabas. No obstante, posee una serie de fonemas diferentes:

Tabla 2: Fonemas en aleman.

c) B: beta, Eszett o scharfes

a) Umlaut o diéresis espanola
en las vocales 4,6y U. De

b) Pronunciacion prefijada de
los diptongos.

S (s fuerte). Fonema fricativo

forma que su pronunciacion Ejemplos: alveolar sordo «s». Se pronuncia
varia con respecto a las como una «s». Ejemplos:
vocales a, oy u. Ejemplos:
- Manner [mene] - au [oi] - GruB [gru:s]
- Loffel ['loefal] -ei [ai] - BuBe ['bu:se]
- Biicher ['by:ce] -ie [il - GroBe ['gre:se]
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3 LAS REDES SOCIALES EN EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA EXTRANJERA

De acuerdo con Boyd y Ellison (2007), una red social es un servicio que permite a
los individuos, construir un perfil publico o semipublico dentro de un sistema delimitado,
articular una lista de otros usuarios con los que comparten una conexion, ver y recorrer
su lista de conexiones y las realizadas por otros dentro del sistema. En otras palabras,
las redes sociales son un punto de encuentro interactivo, que permiten al usuario realizar
un seguimiento de sus relaciones interpersonales y crear otras nuevas (Deitel y Deitel,
2008). En el caso concreto de nuestro andlisis estudiamos las redes sociales verticales,
es decir, agquellas que se organizan en torno a un eje tematico, cuyo objetivo es el de
agrupar a un colectivo concreto (estudiantes de lenguas extranjeras) en torno a una
tematica definida (aprendizaje de lenguas extranjeras). Las redes sociales permiten situar
el aprendizaje de lenguas en una comunidad auténtica o en contextos sociales que van
mas alla del aula, lo cual resulta esencial para el aprendizaje significativo, donde la lengua
se aprende a través de la socializacion y el uso (Gee, 2004). Como se expone en el
apartado anterior, el aleman es un idioma de gramatica compleja, cargado de excepciones
e irregularidades y con una estructura sintactica rigida, por eso, su correcto aprendizaje
requiere la adquisicion e interiorizacion de reglas gramaticales basicas, que de otra
manera el aprendiz no sera capaz de entender y le dificultaran su avance en conceptos
mas complejos. Analizamos las redes sociales dedicadas al aprendizaje de idiomas desde
su capacidad de integrar en sus métodos de aprendizaje las bases gramaticales, léxicas
y sintacticas del aleman frente a aquellas que apuestan Unicamente por la oralidad y el
uso de la lengua en contextos cotidianos. Para ello, analizamos 5 de las redes sociales

orientadas al aprendizaje de idiomas con mayor numero de usuarios.

Tabla 3: Andlisis de las redes sociales para el aprendizaje de idiomas.

Cuenta con una comunidad de mas de 90 millones de usuarios. Apuesta por un
aprendizaje basado en el uso de recursos gramaticales, ejercicios y practica de
vocabulario, mediante lecciones descargables en dispositivos electronicos de forma
gratuita o mediante el pago de una cuota mensual. Ademas, su comunidad te pone en
contacto con hablantes nativos para poner en practica la expresion oral. Esta red social
ofrece un método idéneo para el aprendizaje del aleman, ya que combina el estudio de
la gramatica y el vocabulario con la practica oral, de forma que el alumno interioriza las
estructuras y hace un uso conceptual y dinamico de la lengua.

BUSUU

Esta plataforma recurre a una metodologia mas tradicional basada en eLearning, ya
que ofrece clases particulares online con profesores nativos. Las ventajas de esta red
Italki es que las clases son individuales y se pagan individualmente. Sin embargo, para que
este tipo de aprendizaje resulte provechoso debe existir una regularidad en las clases
con un seguimiento del alumno que permita evaluar su avance y enfocar las lecciones
a sus necesidades de aprendizaje.
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Se conoce como el “Facebook poliglota”. Se trata de una red social tipo Facebook
destinada al aprendizaje de idiomas. Su metodologia se basa en chatear con nativos
haciendo uso de recursos de texto, audio y video. Cuenta con cuaderno de notas como
WeSpeke | herramienta digital para registrar vocabulario, gramatica e informacién generada a
partir de las conversaciones. La ventaja de esta red es la practica oral con hablantes
nativos de forma rapida y espontanea. Ofrece lecciones tematicas de pago, por lo que
es una plataforma que pone mas peso en la oralidad y el uso de la lengua mediante la
intercomunicacion.

Red social divertida y practica, ya que se basa en un aprendizaje tematico mediante
conversaciones del dia a dia. El usuario selecciona el tema que le interese en cada
momento y se reproduce una leccion de 15 minutos sobre la tematica seleccionada.
Babbel Este tipo de aprendizaje se basa en la escucha activa del aprendiz y la repeticion
espaciada, que le llevan a memorizar vocabulario y expresiones relacionadas con el
tema seleccionado, sin embargo, no ofrece la oportunidad de poner en practica estos
conocimientos, ya que no ofrece ejercicios o conversacion. Ademas, otra desventaja de
esta plataforma es que no es gratuita y se debe pagar una cuota mensual.

Es una de las aplicaciones mas conocidas y utilizadas para realizar video llamadas y
entablar conversaciones online. Sin embargo, en el ambito que aqui nos ocupa, nos
interesa especialmente, porque cuenta con una comunidad particular dedicada al
aprendizaje de idiomas, que conecta a estudiantes de otros paises para interactuar y
conversar en el idioma deseado. Esta comunidad de Skype también ofrece la posibilidad
de plantear preguntas y hablar sobre dudas o aspectos relacionados con el aprendizaje
de la lengua. Es una red social gratuita, que apuesta por un aprendizaje interactivo
basado en la expresion oral y la puesta en practica del idioma en contextos de oralidad,
por lo que resultaria incompleta para un aprendizaje integral del aleman, que permita
al aprendiz interiorizar las reglas gramaticales basicas, excepciones y estructuras fijas
del aleman.

Skype

Después del analisis de las redes sociales dedicadas al aprendizaje con mayor

frecuencia de uso en la actualidad, recogemos los datos en el siguiente cuadro:

Tabla 4: Recopilacion de resultados tras el analisis.

Red social Destreza Aprendizaje | Material N° usuarios/ Cuota
lingiiistica con nativos | complementario N° idiomas
BUSUU - Expresion oral | Hablantes - Gramatica 90 millones | Version basica
- Expresién nativos - Vocabulario 12 idiomas gratuita
escrita - Examenes
Italki - Expresion oral | Profesores - Clases 5 millones Clases de
- Expresion nativos individuales online | 130 idiomas pago
escrita
WeSpeke | - Expresion Hablantes - Cuaderno 200 idiomas | - Chat gratuito
escrita mediante | nativos de notas - Material de
chat para registrar pago
vocabulario y
gramatica
Babbel - Expresion oral | Profesores No ofrece 1 millén Gratis
nativos material 14 idiomas
complementario
Skype - Expresion oral | Hablantes No ofrece 40 millones Gratis
nativos material
complementario
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A partir del cuadro anterior, podemos destacar las principales ventajas que

ofrecen las redes sociales en el aprendizaje de una lengua extranjera:

- Son plataformas de aprendizaje interactivo, utiles y con versiones gratuitas.
- Ofrecen la posibilidad de conversar de una forma inmediata.

- Son de acceso rapido y sin limitaciones horarias.

- Ofrecen versiones descargables en otros dispositivos electronicos.

- Ofrecen un aprendizaje comodo, practico y entretenido.

- Favorecen la interculturalidad y la conexion social.

4 CONCLUSIONES

El aleman tiene una gramatica compleja, que debe aprenderse e interiorizarse
de base para evitar errores y lograr un uso correcto de su sintaxis. Por ello, aquellas
plataformas que basan su aprendizaje Unicamente en la practica oral de la lengua (Skype
o Babbel) y no se complementan con ejercicios, gramatica y vocabulario, no serian las
herramientas mas adecuadas en las primeras fases de adquisicion del aleman. Las redes
sociales destinadas al aprendizaje de idiomas son herramientas ideales para la practica
oral y la comprension auditiva del idioma, ya que desarrollan y mejoran las habilidades
comunicativas, lacomprension y la pronunciacion del aleman. La primera toma de contacto
con la plataforma elegida marcara el interés del alumno por seguir con el aprendizaje del
idiomay el uso de dicha red social. Por eso, la metodologia amena y dinamica de las redes
sociales tiene un alto porcentaje de éxito y aceptacion entre los estudiantes de idiomas.

El hecho de que sean gratuitas y/o ofrezcan recursos gratuitos, su facilidad de
uso y acceso y el hecho de que no impongan horarios, ni restricciones de tiempo hace
que sean herramientas muy atractivas para todos aquellos que disponen de poco tiempo
y/o que trabajan muchas horas online, con redes sociales o telematicamente.

Nuestro estudio concluye que la ensefianza del aleman como lengua extranjera
mediante las redes sociales es un mecanismo de introducir la tecnologia como un recurso
adicional, mas que como unico método Unico de ensefianza. Las redes sociales aportan
diversion, dinamismo y oralidad al aprendizaje del aleman, sin embargo, para un aprendizaje
integral, que permita al aprendiz interiorizar las estructuras sintacticas, gramaticales y
|éxicas de la lengua, las redes sociales no sustituyen a los métodos tradicionales como el
estudio de las reglas gramaticales, las excepciones o las rigidas estructuras sintacticas
del aleman. Estos recursos tradicionales, por supuesto, han evolucionado junto con el
avance de la tecnologia mediante la digitalizacion de sus materiales en el aprendizaje de

idiomas, lo que nos permite hablar de eLearning, por ejemplo, el profesor online, pizarras
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digitales, fichas interactivas autoevaluables, blogs, podcasts o las aplicaciones moviles
(m-learning o mobile learning), que junto con las las redes sociales favorecen el trabajo
colaborativo del estudiante y fomentan el aprendizaje y el uso del aleman de forma
autonoma. Ademas, las redes sociales potencian la interconexion entre estudiantes de
aleman de otros paises a tiempo real, lo que le permite poner en préactica la lengua de una

manera natural y espontanea, y el contacto con otras culturas.
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RESUMEN: Esta comunicaciéon es parte de
un estudio empirico-longitudinal (2006-2017)
con el cual buscamos abonar respuestas a la
pregunta del Grupo PACTE: ¢{cémo traducen
los traductores? Nuestro objeto de estudio (V
semestre de la Licenciatura en Traduccion)
ha arrojado un patron constante en nueve
afnos de mediciones de la Subcompetencia
Lingiiistica en L2 (SLL2). Lo que nos lleva
a inferir que el rango que presentan, y que
oscila de suficiente a regular (60-79/100, en
una escala 100/100) es el estatus normal
de desarrollo de la SLL2 en el camino a la
adquisicion de la Competencia Traductora
holistica en nuestra Facultad de Idiomas-
Campus Mexicali. La variable medida tiene una
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covarianza de 15/100 puntos y comparte en
paralelo una fluctuacion similar en los rangos
de la Subcompetencia de Transferencia
(SCTR) de los sujetos analizados.
PALABRAS CLAVE: Competencia
Traductora.  Subcompetencia  Linglistica
en L2. Subcompetencia de Transferencia.
Baremo.

TRAINING OF COMPETENCES IN

TRANSLATION

ABSTRACT: This research is part of an
empirical-longitudinal study (2006-2017) with
which we seek to provide answers to the
PACTE Group's question: How do translators
translate? Our object of study (5th semester
of the Bachelor's Degree in Translation) has
shown a constant pattern in nine years of
measurements of Linguistic Subcompetence in
L2 (LSL2). This leads us to infer that the range
they present, which oscillates from sufficient
to fair (60-79/100, on a 100/100 scale) is
the normal status of LSL2 development with
regard to the acquisition of their holistic
Translation Competence at the Language
School-Mexicali Campus. The measured
variable has a covariance of 15/100 points and
shares in parallel a similar fluctuation in the
ranks of the Transfer Subcompetence (TRSC)
of the analyzed subjects.

KEYWORDS: Translation = Competence.
Linguistic Subcompetence in L2. Transfer
Subcompetence. Scale.
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1 INTRODUCCION

Hemos experimentado en calidad de estudiante y, mas tarde, de docente el
desarrollo de las seis subcompetencias necesarias para la formacion de la Competencia
Traductora (CT) en la Facultad de Idiomas-Campus Mexicali de la Universidad Autonoma
de Baja California (UABC), y hemos atestiguado que el relevo generacional de los
estudiantes de grado trae aparejado menor conocimiento enciclopédico (que forma parte
de la Subcompetencia Extralingliistica).

También hemos podido observar como el nivel socioeconémico de los sujetos
influye en la adquisicion de la competencia traductora y sus subcompetencias Linglistica
en L2 (SLL2) y de Transferencia (SCTR), directamente relacionadas con la lengua a
traducir (Cortez, 2014).

Anteriormente, los alumnos mayores de 21 afnos de edad, con mayor experienciay
conocimientos extralingliisticos subsanaban sus fallos o deficiencias enlaSubcompetencia
Instrumental/Profesional (concretamente en el uso de tecnoldgica) mediante el uso de la
Subcompetencia Estratégica, (Cortez et. al., 2012).

En nuestro analisis actual sobre el proceso de adquisicion de la Competencia
Traductora, que se puede ubicar dentro de la investigacién-accion (Hatim, 2001), hemos
adaptado el modelo del Grupo PACTE (Proceso de Adquisicion de la Competencia
Traductora y Evaluacion) a la realidad mexicana. Especificamente al andlisis de su
desarrollo en el estudiante de licenciatura, buscando contribuir al estudio de la traduccion
orientada al proceso/producto, siempre con el fin de aportar a la ciencia y mejorar el
servicio educativo ofertado.

El objetivo de este estudio es explorar como evoluciona la SLL2 en los estudiantes
de nivel intermedio, y hemos detectado un patron que refleja un desarrollo mas o menos
estable a lo largo de nueve anos: La SLL2 tiene un promedio que oscila de 72,50 a 78,56
de calificacion en el examen Pre-TOEFL. Lo que nos lleva a establecer que en el quinto
semestre su competencia en la lengua a traducir es regular y esta en vias de desarrollo a
la par que su SCTR.

Dentro de esta investigacion, presentamos los resultados de: a). - La medicion
de la Subcompetencia Lingliistica en L2 (la lengua a traducir) mediante la aplicacion del
Pre-TOEFL (1991).

b). - Medicion de la Subcompetencia de Transferencia mediante un baremo
adaptado de Colina (2009) por Guajardo (2013) establecido para medir la calidad de los
productos (traducciones), ademas; es convertible a la escala 0-100/100 utilizada por la

UABC para evaluar el logro académico.
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Nuestra hipotesis es: Que el quinto semestre es crucial en el desarrollo y
maduracion de las subcompetencias que integran la Competencia Traductora integral,
y existe un desarrollo medible de la SLL2 y la STR, que evolucionan a la par en un rango
regular (60-79/100, en una escala 100/100).

Con el fin de registrar el estado de las subcompetencias, y de poder realizar
comparaciones con mediciones anteriores (Cortez et al, 2013, 2015) se mantuvieron los
mismos métodos y materiales aplicados en una investigacién longitudinal (Cortez, 2014)
delaCT.

2 MARCO TEORICO

La competencia traductora ha sido estudiada ampliamente y en lo que a los
estudios procesuales se refiere, se han planteado varios modelos descriptivos (luego que
ya se dejo de lado la teorizacion prescriptiva).

Sobre esta metodologia ya Bell (1991, p. 27) visualizaba que tal vez sea mas factible
pensar en desarrollar un enfoque en lugar de una teoria, “[...] an orientation to the problem
of describing and explaining the translation process which derives from an amalgam of
insights from psychology and linguistics into the nature of the activity of translating.”

Lo que el mencionado autor espera de una teoria de la traduccion es que los
modelos brinden patrones y explicaciones de lo que se ha hecho tras la labor traductora.
En este tenor, entre las ciencias que han aportado metodologias para el estudio de la
traduccion estan la Psicologia Cognitiva y Experimental, concretamente los Think
Aloud Protocols (TAP’s). Sobre éstos Bernardini (2001) advierte sobre la falta de
cuestionamientos sobre su aplicabilidad en traduccion.

Por su parte la neurociencia ha ayudado ampliamente al area, al arrojar abundante
informacion de como el experto, el perito, y en nuestro caso el traductor especializado
necesita, al igual que un pianista profesional, un minimo de 10 afios para dominar su arte
con el fin de convertirse en experto en su disciplina.

Sin embargo, Hansson, Buratti y Allwood (2017, p. 1) afirman que este periodo
puede ser menor: “(...) it has been argued that it takes about 10 years to become an
expert in a field (Hayes, 1989; Ericsson, 1996), although the results in other studies have
indicated that this time may be shorter for more gifted persons”.

Desde fines de los 90, traductdlogos han buscado describir como es el trabajo
de traduccion y se ha intentado relacionar de una manera mas o menos lineal el proceso
con el resultado: el producto. Todo esto, en un intento por evaluar cuando una traduccion

es buena y aceptable, con la meta de perfilar el modelo correcto (ideal) para establecer
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el proceso optimo (si se quiere universal: “el ABC”, por simplificarlo) que dara como
resultado un producto de calidad excelente.

Hansen (2003) en su trabajo sobre el origen de la investigacion orientada al
proceso afirma que la investigacion sobre la traduccion orientada al proceso se inicié con
Krings (1986), Gerloff (1987) y House (1988). Otros estudiosos como Tirkkonen-Condit
(1990), Jaaskeldinen /Tirkkonen-Condit (1991), Lorscher (1991), Kiraly (1995), Kussmaul
(1995) y Jaaskeladinen (1999) produjeron resultados importantes. EIl método dominante
fue el uso de los Protocolos de pensamiento en voz alta.

Las primeras investigaciones en productividad (proceso/producto), fueron
realizadas por el grupo de Carnegie-Mellon, encabezado por Herbert Simon (Pozo, 2006,
p. 228), uno de los padres de la psicologia cognitiva del procesamiento de informacion. El
método empleado es muy parecido en todas ellas.

El autor explica, que se presentan una serie de problemas de cinematica a un
grupo de sujetos expertos y a otro de novatos (cuyo nimero oscila entre uno y once).
Cada problema implica la resolucion de varias ecuaciones sobre movimientos rectilineos.
El andlisis se realiza utilizando los TAP’s, y se caracterizan por ser problemas faciles, que
pueden resolverse en uno o dos minutos.

Pozo (2006) establece que en laresolucion de las ecuaciones por expertos y novatos
surgen diferencias de naturaleza cuantitativa, pues los novatos cometen mas errores y
tardan, por término medio, cuatro veces mas que los expertos en resolver el problema.

En Traductologia, como en las ciencias exactas, se crean modelos para contrastar
la realidad y replicar los experimentos hasta el fallo, de esos intentos surgen las teorias
y los métodos. Por tanto, las claves metodologicas que surjan de la aplicacion de los
modelos serviran en un futuro, para ajustar los planes de estudio a la realidad circundante,
que se transforma de manera vertiginosa y rebasa, a veces, a los centros educativos.

De hecho, no hay férmulas magicas para la evaluacion, pero el estudiar los
procesos y productos nos permite el mejoramiento de los contenidos de las asignaturas
y hacer que la medicién de las traducciones sea mas objetiva y eficiente.

En cuanto a los modelos que también buscan hallar respuestas al proceso
traductor, podemos mencionar los trabajos de Wilss 1976; Bell 1991; Neubert 2000; Kelly
2002, 2005. De acuerdo con Rodriguez-Inés (2013) sélo los trabajos de Alves y Goncalves
(2007) y del Grupo PACTE (2003) se han validado empiricamente.

21 EVALUACION Y TRADUCCION

Diferentes autores consideran que, aunque es importante tomar en cuenta

factores pragmaticos y textuales en la actividad traductora (Colina, 2003; en Guajardo,
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2013), esta tendencia no se ve reflejada en las traducciones de los estudiantes, lo cual
se puede atribuir, en gran medida, al hecho de que los estudiantes no consideran a la
traduccion como un proceso, sino como un producto.

Guajardo (2013) propone que el uso de baremos como herramienta en la
evaluacion de las traducciones de los estudiantes, constituye un método que reduce en
cierta medida la subjetividad en este aspecto del proceso ensefanza-aprendizaje.

En el mismo tenor, se expresa Messina (2008, p. 438) cuando dice “Hoy en dia,
hay una tendencia en el campo de la evaluacion de traduccion que lleva a un enfoque mas
metoddico, basada en un sistema mas objetivo que implica el uso de baremos y sistemas
globales sofisticados”. Segun la autora, fue a raiz del Congreso de la FIT (Federacion
Internacional de Traductores) celebrado en Paris en 1959, que se empiezan a buscar
métodos mas especificos. Otro ejemplo de la importancia de la profesion de la traduccion,
que no solo implica los servicios de calidad, sino la formacion de profesionales con
calidad lo es ANECA (2004) y su libro blanco, que evalua el disefio de las licenciaturas en
Traduccion e Interpretacion en la Unidén Europea.

Grosso modo, existen tres formas de evaluar la traduccion: A nivel macrotextual,
microtextual y mediante el escopo (funcion del texto meta). Ademas, existe un hibrido
(Williams, 2004) que intenta dar un equilibrio a la medicién de los aspectos mas
importantes mediante el enfoque centrado en la argumentaciéon (Translation Quality
Assessment o TQA) que persigue la calidad en traduccién. EI mismo autor lo define como
un tipo de evaluacion. Pero Williams (2009), en un trabajo posterior (2009) advierte que,
como todo quehacer cientifico, su modelo no esta exento de subjetividad y juicios de
valor, pero la evaluacion se debe basar en criterios de buena calidad.

El modelo de Williams podria resumirse en que cada texto origen contiene
una macroestructura argumentativa y que es esta estructura la que el traductor debe
conservar en el texto destino. Esto no significa que otras caracteristicas y funciones
textuales no estén presentes y no sean importantes. Lo que si es importante es preservar
la macroestructura argumentativa; ésta es una consideraciéon primordial del Enfoque
Centrado en la Argumentacion.

Con respecto a qué es la calidad en traduccion, Martin (2010) menciona la Oficina
de Traduccion del Departamento de la Secretaria de Estado de Canada (Translation
Bureau 1985, 1987) que dio lugar a SICAL Il (Systéme canadien d’appréciation de la
qualité linguistique) y su escala propuesta.

En esta escala se establecen dos tipos de errores: (a) los de sentido o traduccion

y (b) los errores de lengua. A su vez, tanto unos como otros pueden ser graves o leves
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(Williams, 1989). Por otro lado, el Sistema de Evaluacion de la Calidad Linglistica de
Canada (SICAL lll) una traduccion puede ser merecedora de una de las siguientes cuatro
calificaciones (a) de calidad superior; (b) completamente aceptable; (c) revisable y (d) de
calidad inaceptable.

En un texto de 400 palabras -es la unidad basica con la que se trabaja- no se
acepta ningun error grave para alcanzar las categorias (a) y (b). Se acepta sélo un error
grave para (c). Mas de un error grave califica la traduccién como (d) no aceptable. En
cuanto a errores leves o0 menores, se aceptan hasta 6 para (a), hasta 12 para (b) y hasta
18 para (c), segun Larose (1998).

Como vemos, la cuestion de la evaluacion es del maximo interés tanto para
traductores, organismos y agencias de traduccion, como para traductologos y formadores
de traductores (Martin, 2010, p. 231) y se refleja en la atencion que se le suele prestar en
la bibliografia de los estudios de traduccion de caracter general, por ejemplo: Hatim y
Mason 1997, pp. 197-212; Hurtado 2001, pp. 156-169; Kelly 2005, pp. 9-18; Mayoral 2001, pp.
120-124. Y en obras especificas sobre el tema (House 1997, Waddington 2000; Williams
2004, entre otros).

El mismo Williams (1989, p. 13) se pregunta: “,Coémo puede uno evaluar la
calidad de un programa de traduccion a escala industrial, cuando, a los ojos de muchos
académicos y profesionales, la Evaluacion de la Calidad de la Traduccion es demasiado
subjetiva o demasiado rigida para dar resultados validos y fiables?”.

Entre los modelos enfocados ala microestructura podemos mencionar el de Colina
(2003, p. 27) que consta de cuatro campos a evaluar: 1.- Lengua meta, 2.- Adecuacion
textual y funcional, 3.- Contenido no especializado, y 4.- Terminologia y contenido
especializado, que en un nivel 6ptimo suma 100 puntos. Dicho modelo fue utilizado en la
Facultad de Idiomas-Campus Mexicali por Guajardo (2013) en su investigacion “Modelo
multifuncional de la evaluacion de la traduccion™.

Regresando a las investigaciones empiricas de la CT, el grupo PACTE ha llevado a
cabo (desde 1997) una investigacion de tipo holistico, empirico-experimental sobre la CT
y su adquisicion (Rodriguez-Inés, 2013, p. 166).

Se interesa tanto por el proceso como por el producto en traduccién directa e
inversa y trabaja con seis pares de lenguas: inglés, francés y aleman combinados con
espanol y catalan (p. 168).

El grupo PACTE (2003: 46-47) define la competencia traductora como el sistema
subyacente de conocimientos necesarios para traducir. Asimismo, afirma que la CT:

(a) es un conocimiento experto; (b) es, sobre todo, un conocimiento procedimental,
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es decir, no declarativo; (c) estd compuesto por varias sub-competencias que
estan interrelacionadas; y (d) incluye un componente estratégico que es de especial
importancia. En su modelo, la CT se compone de cinco subcompetencias (bilingle,
extralinglistica, conocimientos sobre la traduccion, instrumental y estratégica), asi como
de componentes psicofisioldgicos (2003).

Neubert (2000, p. 6), en cambio, ubica la subcompetencia de transferencia
dentro del dominio distintivo del traductor. En esta profesion, la SCTR domina sobre las
otras subcompetencias, es decir, el autor afirma que las habilidades de transferencia
integran conocimientos sobre lenguaje, texto, tematica y cultura con el Unico propodsito
de satisfacer las necesidades de transferencia.

Sin embargo, enfatiza Neubert (p. 47), "no habria fundamento para la competencia
de transferencia si el traductor no tiene una base solida desde la competencia linglistica
hasta la competencia cultural, quizas siendo con esta ultima un poco mas restrictiva en

cuanto a los tipos de textos a traducir”.

3 MARCO METODOLOGICO

El presente estudio empirico es de caracter longitudinal, donde se aplico
el Protocolo Previo de Traduccion [PPT] (Cortez, 2009, 2014; Cortez et. al. 2013,
2015). Anteriormente, ya se habian realizado observaciones en cuarto semestre de la
licenciatura, e incluso se contrastaron los resultados con séptimo semestre (Cortez et al,
2012). Durante los estudios piloto descubrimos que es a partir de quinto semestre (nivel
intermedio) que los alumnos ya tienen una CT en desarrollo suficiente que les permite
llevar a cabo proyectos de manera exitosa. Es decir, la calidad de las traducciones es
mejor en quinto que en el tercer semestre (donde solo se adquieren las técnicas de
traduccion) y que en cuarto (donde empiezan a conocer la labor traductora, pero no
especializada como en los semestres avanzados). El PPT (ver Figura 1) es un modelo
disefiado para observar el proceso de traduccion y registrar como se desarrolla la
Competencia Traductora en los estudiantes.

Es pertinente aclarar que en los tres primeros semestres de la carrera los
estudiantes refuerzan sus conocimientos lingliisticos y extralinglisticos de su lengua
materna y lengua extranjera, por ende, consideramos que la SCTR, que forma parte de la
CT, depende directamente de una subcompetencia linglistica en L2 bien desarrollada y

de un mayor conocimiento del mundo (subcompetencia extralinglistica).
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Figura 1.- Modelo utilizado para medir las SCTR y SLL2 en los estudiantes de Traduccion, ubicados en Mexicali,
Baja California, México, en frontera con Caléxico, California, EUA. Fuente: Cortez, 2014, p. 274.
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Los participantes en la medicion de la Subcompetencia Lingliistica en L2 y
Subcompetencia de Transferencia que conforman la Licenciatura en Traduccion de la
Facultad de Idiomas-Mexicali, en Baja California, ascienden a 171 sujetos, que pertenecen
en su totalidad al quinto semestre, se pueden calificar con un nivel intermedio en lo que a
sus conocimientos lingliisticos en L2 se refiere.

El analisis de datos se centra en los sujetos que estudian Traduccién en el primer
semestre del afo académico 2017-1 (febrero-junio). Para que la muestra tuviera un margen de
error de solo un 9%, una heterogeneidad del 50%, un nivel de confianza del 95% seguimos
las pautas de NetQuest (empresa dedicada exclusivamente al desarrollo de la tecnologia
para soluciones de investigacion online). Con estos porcentajes aislamos 71 sujetos, lo cual
constituye el 41.52% del total de alumnos inscritos en la Licenciatura en Traduccion.

A los 71 sujetos también se les midio la SCTR durante el experimento donde se
replico el Protocolo Previo de Traduccion (Cortez, 2014). En cuanto a los profesores/
revisores de traduccion participantes, tienen un minimo de 5 afios de experiencia docente
en la Facultad.

Uno de los programas informaticos utilizados para llevar a cabo la triangulacién y la
medicion de la SCTR fue Translog 2000 version 1.0 Beta (4), que fue desarrollado por Arnt
Lykke Jakobsen y Lasse Schou, (citado en De Rooze, 2008, p.18). Este programa permite
guardar y estudiar toda captura de texto (key-logging) sobre un teclado de ordenador
dentro del entorno del programa. Translog2000 registra la informacion del tiempo exacto
en el que se realiza cada tecleado y permite reproducir en la pantalla del ordenador el
proceso de captura, mientras que el examen Pre-TOEFL (1991) el conocimiento de la
lengua a traducir. Ademas, la SCTR se registroé con la traduccion de un texto en inglés

sobre el tema de miopia, realizada por los sujetos (del género cientifico-divulgativo).
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4 RESULTADOS

A continuacion, analizamos las calificaciones obtenidas por los alumnos del quinto
semestre 2017-1 en la medicion de la SLL2 (Pre-TOEFL). El baremo utilizado para registrar
la SLL2 mide de 0 a 100/100 y registra si el alumno tiene el nivel de L2 necesario para
transferir el significado de una L1 a L2. Este baremo también lo encontramos regulado en
el Estatuto Escolar de la UABC, Articulo 65.

Para efectos de nuestro estudio, si el sujeto alcanza 100/100 se considera
excelente en la variable medida. Si ronda 90-99/100 la calificacién corresponde a muy
buena. Una calificacion entre 80-89/100 viene a ser buena, entre 70-79/100 regular, y
60-69/100 suficiente. Si la media alcanza los 59/100 o inferior se considera insuficiente
y no avanza al siguiente semestre. Por lo que, si un sujeto presenta una SCTR de 90/100
y una SLL2 de 60/100, nos dice que hay un desfase importante (polarizacion entre
subcompetencias) entre una y otra (cfr. Cortez, 2014).

Enla Tablal (infra) se muestra el desarrollo histérico de la SLL2 del nivel intermedio.
El promedio de calificacion historico oscila entre el 78,56 y 72,50/100, desde el inicio de
las mediciones en 2006-1 hasta 2017-1, con una baja de 10 puntos los semestres: 2009-
2/2010-1 y 2011-2, éste ultimo, con un repunte de 68,4/100. El promedio de calificacion
unitario del semestre 2017-1, cuatro afos después de la ultima medicion es de 72,50
que sigue en el rango regular de SLL2. La media del periodo 2006-1/2013-2 resultd en
71.33/100, que sigue siendo una calificacion regular, por lo que se percibe un patrén.

Tabla I.- En la tabla vemos el abanico de resultados del Pre-TOEFL desde 2006 a 2017. Fuente: Cortez (2014). El
grupo mas numeroso fue de 22 y el menor de cuatro alumnos.

COMPARACION DE LOS RESULTADOS DEL PRE-TOEFL EN SEMESTRES 2006-2017

Semestre 2006-1/2006-2 | 2008-2 * | 2009-2 | 2010-1 | 2011-2 | 2012-2 | 2013-2 | 2017-1
2007-1/ 2007-2

Nro. Alumnos | 18 9 13 9 10 1 19 22

Promedio 78,56 71,77 67,07 67,5 68,4 72 74,05 72,50

En un intento por interpretar los datos sobre el estado y la evolucion de la SLL2
en estudiantes de traduccién de la Facultad de Idiomas, y evitando especular sobre una
posible explicacién, podemos establecer:

Que no hay mucha variabilidad en el rango de SLL2 desde su analisis en 2006
hasta 2017, que va del 67,07 al 78,56/100 por lo que el baremo oscila de suficiente a
regular, y dentro de este rango vemos al semestre 2017-1: 72,50/100, que se une al

promedio mas recurrente.
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La curva de descenso de 2006 a 2011, de 10 puntos porcentuales se podria
explicar (y aqui entrariamos en el terreno de lo vivencial o lo experiencial) porque el
semestre 2008-2 fue el ultimo grupo con sujetos mayores a 40 anos que participd en
la medicion de las variables como alumnos regulares. Es decir, los grupos eran ya de
jovenes, sin personas adultas como referentes (o modelos) con una profesion o trabajo.

Por tanto, se convirtieron en generaciones de recién egresados de la educacion
media superior, con un promedio de 21 afos. Ya no eran personas que necesitaban certificar
sus conocimientos, sino jovenes universitarios. En el grupo del semestre 2013-2 se observa
un ligero repunte, lo que se explica por la competitividad preponderante en su interior.

El 72,50/100 de promedio en los grupos del quinto semestre 2017-1 nos lleva a
establecer que una SLL2 regular es lo que priva en nuestros alumnos hoy por hoy. Dicho de
otra manera, el haber detectado un desarrollo estatico y recurrente de la SLL2 indica que
nuestros alumnos de quinto semestre so6lo muestran un nivel intermedio en esta etapa con
una competencia traductora en maduracion, y sus subcompetencias puestas en practica
de manera constante con el fin de alcanzar la pericia. Sin embargo, es necesario contrastar
estos datos con los arrojados por los grupos de octavo semestre (a punto de terminar la

licenciatura) para comprobar el grado de evolucion real de las variables medidas.

41 ANALISIS DE LA SCTR

En el semestre 20171, el quinto semestre matutino obtuvo un promedio general
de 82,25% de SCTR contra un 70,91 de SLL2, lo que implica un desequilibrio entre
subcompetencias de 11,34/100 puntos. Este resultado esta dentro de los promedios
histéricos encontrados en estudios anteriores (véase Tabla Il).

Tabla Il.- Resultados de la comparacion historica entre la SLL2 y la SCTR en el nivel intermedio de la Licenciatura
en Traduccion. Fuente: datos propios.

Comparacion histérica de Pre-TOEFL y SCTR entre semestres 2006-1/2017-1
Baremos Semestres | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre
2006-1/ 2008-2 2009-2 20101 2011-2 2012-2 2013-2 201741
2006-2
20071/
2007-2
Promedio
Pre-TOEFL | 78,56 YaNas 67,07 67,5 68,4 72 74,05 72,50
Promedio
SCTR 83,68 83,33 Il 90,33 89 83,6 88,31 81,81
Polarizaciéon
de variables | 5,12/100 11,56/100 | 3,93/100 | 22,83/100 | 20,6/100 | 11.6/100 | 14,26/100 | 9.31/100
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Por su parte, el quinto semestre vespertino, donde participo un 33,33% del grupo,
alcanzé un 88,66% de SCTR contra una SLL2 de 74,1 (Pre-TOEFL), lo que nos plantea una
diferencia de 14,56/100, muy cercana a la polarizacién entre las dos subcompetencias,
cuyo parametro maximo fue de 15/100.

Atendiendo la medicion hecha por Cortez (2014), podemos afirmar en relacion
con el fendmeno del desequilibrio entre la SCTR y la SLL2 en toda la muestra que un
desfase mayor a 15/100 implica un desequilibrio en la adquisicion de las subcompetencias
registradas.

Por tanto, el fenomeno del desequilibrio menor a 15/100 puntos presente entre la
SLL2 y la SCTR, al menos en el quinto semestre, de acuerdo con el acumulado histérico,
se repite. Lo anterior nos lleva a inferir que ése es el estadio de las competencias a nivel
intermedio. La excepcion a la regla la constituyen los semestres 2010-1 y 2011-2, cuya
polarizacion alcanza los 22,83/100 y 20,6/100 puntos, y el semestre 2013-2 que roza el
limite establecido como promedio (15/100 puntos) en 2014 (Ver Tabla II).

Estononosexime,comodocentes,de mejorar el desarrollo de las subcompetencias
en los alumnos, con mejores metodologias en la ensefianza de la traduccion y andamiajes
que acorten el tiempo de adquisicion del nivel de expertos por parte de los sujetos.

Volviendo a nuestro planteamiento inicial, es necesario comparar, los resultados de
laSCTRy laSLL2 en los demas niveles (Sexto a Octavo semestres) para establecer si es
prioritario tener una excelente Competencia Gramatical (CG), para ser un buen traductor,
o si la mencionada CG (Bachman, 1990) se difumina finalmente en los ultimos semestres
de estudio, para dar paso a las subcompetencias estratégica, textual y contrastiva en la
labor traductora.

De acuerdo a Bachman y Palmer (2004, p. 68) el conocimiento gramatical esta
involucrado en producir o comprender oraciones o expresiones formalmente exactas.
Esto incluye el conocimiento de vocabulario, sintaxis, fonologia y grafologia.

Creemos que el andlisis contrastivo que realizan los alumnos en esta etapa deja ya
de ser tan gramatical para ser mas pragmatico, dirigido por las competencias estratégica,
textual y terminolodgica.

Cabe recordar que los conocimientos gramaticales y la subcompetencia
contrastiva son reforzados en los tres primeros semestres de la Licenciatura, luego,
desde cuarto a octavo semestre entran en juego otras subcompetencias mas enfocadas
a formar al futuro traductor, como la subcompetencia estratégica, que ayuda al estudiante
a buscar soluciones y resolver problemas.

En esta era digital huelga decir que la subcompetencia instrumental/

profesional ha experimentado un gran cambio en pro de la inmediatez. El estudiante
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se documenta y hace busquedas instantaneas en linea. Atras quedan los diccionarios
en papel, manuales, textos de consulta impresos, etc., los cuales eran la Unica
fuente de documentacion. La manera de acceder a la informacion mediante un click,
evidentemente ayuda también a mejorar la SLL2, ya que el estudiante puede resolver
dudas puntuales de manera rapida y segura.

Regresando a los promedios historicos de la SLL2, la Tabla | nos arroja datos que
no se deben interpretar a la ligera. Existe un patrén que va de los 60-79/100 en la SLL2
(subcompetencia de suficiente a regular) en las muestras de los grupos de los semestres
(2006-1-2/2007-1-2/2008-2/2009- 2/2010-1/2012-2/2013-2) contrastados con el 2017-1.
Por lo tanto, se puede inferir que el estado de la lengua a traducir en la Etapa Intermedia
de la formacion de los traductores, al menos en la Facultad de Idiomas, va de suficiente a
regular. Hay que destacar que los rangos bueno (80-89/100), muy bueno (90-99/100) y
excelente (100/100) son alcanzados de manera individual.

Existe un descenso de 10 puntos a partir del quinto semestre 2009-2, que luego
retomo el patréon de 70/79/100 en 2012-2. Los sujetos del semestre 2008-2 fueron la
ultima generacion con el Plan de Estudios 1997-1, mientras que el semestre 2009-2 fue la

quinta generacion del Plan de Estudios vigente desde el semestre 2006-2.

5 CONCLUSIONES

Es un hecho que la SLL2 a lo largo de estas mediciones de nueve afnos arrojan
un resultado que ubica su desarrollo en una media de calificacion regular (71.91/100) en
el dominio de la lengua a traducir por parte de los sujetos analizados. Esto es un estadio
constante. Creemos que este patron invariable es significativo y da claves sobre como se
daeldesarrollo de las subcompetencias en los estudiantes de licenciatura. Estos hallazgos,
también son una oportunidad para apoyar a los discentes en mejorar su Competencia
Traductora integral en el menor tiempo posible, reforzando sus subcompetencias, vitales

para el futuro ejercicio de su profesion.
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