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APRESENTACAO

O volume 4 do livro “Por Palavras e Gestos: A arte da Linguagem” se constitui
a partir da selecédo e organizagdo de trabalhos que envolvem processos de ensino
da lingua, questdes sobre formacao docente dos profissionais do ensino de lingua e
consideragdes diversas sobre a grande area de estudos que a Linguagem. Entrecortado
por questdes tedrico-praticas que envolvem majoritariamente o ensino presencial, mas
que também transita entre o ensino virtual e/ou hibrido, dando destaque aos letramentos
que se fazem necessarios para utilizacdo das midias digitais no contexto educacional,
este volume oferece ao leitor oportunidades de repensar teorias e praticas pedagogicas.
Considerando ndo somente o contexto de ensino da lingua portuguesa, esta obra da
lugar também a lingua brasileira de sinais, a lingua crioula cabo-verdiana, bem como a
outras manifestacdes da linguagem, tais como: arte, cinema e literatura. Respeitando
diversos contextos sociais, historicos e culturais, alguns dos trabalhos se desdobram
em compreender as razdes que determinam ou influenciam manifestacdes linguisticas,
construgdes morfossintaticas no campo da medicina e construcdes fonoldgicas do
portugués brasileiro, bem como a importancia da hermenéutica na linguagem juridica.
Toda essa diversidade de tematicas s6 vem a enaltecer a abrangéncia da area dos

estudos da linguagem e ressaltar sua importancia para academia.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 1

RELACAO ENTRE GESTAO DO SABER CIENTIFICO DA
LINGUA PORTUGUESA E A AVALIACAO DA QUALIDADE DE
ENSINO EM BUSCA DA EXCELENCIA.

Data de submisséao: 22/12/2020
Data de aceite: 04/01/2021

Eugénia Emilia Sacala Kosi
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RESUMO: Falar de interferéncias devido a
influéncia da lingua materna, além de ser uma
banalidade denota um equivoco pois ndo sao
as dificuldades encontradas pelo aluno e os
erros que comete em Lingua Portuguesa
(neste caso tida como lingua segunda) que
importa, o que importa é perceber como o
dialogo bilingue ou plurilingue provoca a
fossilizagdo das ditas “interferéncias” na
LP reflectindo na verdade um processo de
enriquecimento no caminho da PA (Lingua
Portuguesa Angolana) que nos permita, a
nos professores de LP, termos um sistema

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV

linguistico normalizado para efeitos de uso
no sistema de ensino. A questao torna-
se mais complexa quando nao se sabe
ao certo qual € a LP que serve de modelo.
Neste quadro queremos levantar algumas
das muitas perplexidades de dimenséao
pragmatica com que nos deparamos na
nossa actividade lectiva, ndo tanto pelas
duvidas que os alunos nos péem mas mais
pelas que nos assaltam: as questbes de
dimensdo pragmatica - as expressoes
sintacticas lexicalizadas. No primeiro caso
a lingua como instrumento de cognicéao
engendra aceitabilidades divergentes que
sO0 ndo alimentam o preconceito linguistico
se remetidas para variantes consideradas
pela comunidade académica. No segundo
caso, a fixacdo das expressodes sintacticas
lexicalizadas alimenta o valor elocutorio
do discurso com uma forte marca cultural:
Quem em Portugal entende quando um
angolano diz: «Fazer boa Muxima» e quem
em Angola entende quando um portugués
diz: «ver Braga por um canudo»? Conclui-se
que no estadio actual do saber no dominio
do ensino de LP em Angola nao é possivel
avaliar a relacdo ensino/qualidade sem que
se desbrave o caminho para a assun¢ao de
uma Lingua Portuguesa variante Angolana
(PA) tal como se reconhece haver a variante
Europeia (PE) e a variante Brasileira (PB).

Capitulo 1
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PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa; Portugués Europeu; Portugués Angolano;
avaliagao; frases idiomaticas.

THE RELATION BETWEEN THE CIENTIFIC KNOWLEDGE OF PORTUGUESE
LANGUAGE AND THE QUALITY OF TEACHING FOR EXELENCY

ABSTRACT: Interferences due to influence of the mother tongue, besides being a
banality denotates a misunderstanding because what matters is not the difficulties
of the students and his errors in Portuguese language (PL) (as a second language)
but understanding how the bilingual or plurilingual dialogue promotes the fossilization
of such “interferences” in the PL reflecting a process of enrichment toward of the
Portuguese Language of Angola (AP). A process that allows us, teachers of PL, to
have a standardized linguistic system for the system of education. The matter is more
complex when we do not know which Portuguese language variant is the model to
follow. Thus, in this article we want to work with some perplexities of a pragmatic
dimension that we encounter in our teaching activity, not so much for the doubts of
our students, but for our own doubts about the questions of the pragmatic dimension
- the syntactic lexicalized expressions. In the first case, the language as an instrument
of cognition engenders divergent acceptabilities that only do not nourish linguistic
prejudice if referred to variants considered by the academic community. In the second
case, the fixation of lexicalized syntactic expressions nourishes the eloquent value of
the speech with a strong cultural feature: who in Portugal understands when an Angolan
says, “Fazer boa Muxima” and who in Angola understands when a Portuguese says:
“ver Braga por um canudo”? We consider that in the current moment is not possible to
evaluate the relation teaching/quality without recognizing the variant of the Portuguese
of Angola (AP) the same way that we recognize European Variant (EP) and the Brazilian
variant (PB).

KEYWORDS: Portuguese Language; European Portuguese; Angolan Portuguese;
evaluation; Idiomatic sentences.

1. INTRODUCAO

Em 2015 o Ministério do Ensino Superior langou um repto as instituicdes
universitarias (IES) no sentido de iniciarem um trabalho de avaliacdo da qualidade do seu

ensino tendo por base que:

O ensino superior (ES) constitui, universalmente, o nivel mais elevado
do subsistema de ensino, cuja acgdo se funda essencialmente em trés
funcdes constitutivas: ensino, traduzido na transmisséo de conhecimentos e
competéncias, para a formagao das novas geragoes; investigagao, centrada na
producéo e busca de novos saberes; e extensdo, que passa pela articulacao
da academia com a comunidade, contribuindo, assim, na resolugao de
inUmeros problemas comunitarios. (In 2* Chamada para as Jornadas Cientifico-
Pedagogicas do ISCED-Luanda, Set, 2015).
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A partir deste desafio deu-se inicio a um movimento a nivel das IES procurando
mostrar que o seu objecto se identificava com a Exceléncia.

Este movimento levou-nos a este modesto trabalho que identificamos como:

Relacdo entre gestdo do saber cientifico da LP e a avaliagdo da qualidade de
ensino em busca da exceléncia.

A procura dos caminhos que nos permitissem responder a questdo que deu
origem a este nosso trabalho levou-nos a procurar perceber de que conhecimentos, nos
os pobres professores de LP, estamos armados para realizar a nossa tarefa 1) transmitir
conhecimentos; a nossa tarefa 2) investigar perseguindo novos saberes e a nossa tarefa
3) submeter ao critério da comunidade a validagao das tarefas 1e 2.

Para delimitar o nosso campo de pesquisa de modo a responder a questao
formulada, isto €, podemos medir a qualidade do ensino da LP e direcciona-lo a caminho
da Exceléncia?, socorremo-nos da nossa experiéncia como professores do ES e
rapidamente nos apercebemos que a primeira e decisiva pergunta tem origem na tarefa 1:
que conhecimento temos da LP que queremos ensinar?

Para construirmos a resposta a essa pergunta quisemos adentrar no nosso
universo linguistico tendo desembocado pacificamente na variante da LP que da origem
aquilo que iremos chamar a «Lingua de Corredor» que nao é nem o PB nem o PE antes
ou depois do acordo ortografico.

A reflexado sobre a putativa variante angolana da LP que ja se chamou, nos idos
de setenta e oitenta do século passado, a lingua veicular levou-nos a tentar perceber
que instrumentos se usam no ensino da lingua e chegamos a questao das gramaticas,
Gramaticas Brasileiras e Gramaticas Portuguesas.

O uso desregulado das gramaticas aprofundaram as nossas perplexidades e
direccionaram o passo seguinte deste trabalho para abordar questées de natureza
pragmatica.

As questbes de natureza pragmatica sdo as mais marcadas culturalmente e

portanto mais emblematicas, dai essa nossa escolha.

2. A QUESTAO DA LP VARIANTE ANGOLANA.

Falar de interferéncias, além de ser uma banalidade, denota um equivoco pois nao
s&o as dificuldades encontradas pelo aluno e os erros que comete em LP (neste caso tida
como lingua segunda), devido a influéncia da sua lingua materna, o que importa.

O equivoco resulta de o uso da LP se confrontar com duas situacbes de
convivio linguistico distintas, por um lado o bilinguismo e por outro a diglossia.

O segundo conceito remete-nos para uma situacdo que caracteriza as
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comunidades linguisticas que utilizam em convergéncia duas ou mais variantes
da mesma lingua, ja bilinguismo releva, fundamentalmente, as interaccoes
entre sistemas linguisticos diferentes (GALLISSON e COSTE: 1983, 203).

Mas o que importa é perceber como o dialogo bilingue ou diglossico provoca
a fossilizacao das ditas “interferéncias” na LP reflectindo na verdade um processo
de enriguecimento no caminho do PA (Portugués de Angola) que nos permita, a nos
professores de LP, termos um sistema linguistico normalizado para efeitos de uso no
sistema de ensino.

O tema desta prosaica reflexdo destina-se a polemizar o ensino da LP em Angola
e como situar a competéncia linguistica de cada um em comparacao com a LP que serve
de modelo.

A questao torna-se mais complexa quando néo se sabe ao certo qual é a LP que
serve de modelo. (N&o nos parece, como sugere a professora Teresa Costa, que a solucao
passe pela aceitacdo do putativo Acordo Ortografico. Vide NG, n° 159, 25-07-2015).

Ao nivel académico reconhece-se a existéncia de uma variante brasileira (PB) e
uma variante europeia (PE) e o resto. No momento em que o Governo angolano recusou
assinar o Acordo Ortografico (AO) deu sinais claros aos especialistas para estudarem o
assunto profundamente de modo a que um acordo possa contemplar as particularidades
do PA (Portugués Angolano) o que também quer dizer que ha desfasamento entre a LP
que serve de padrdo ao ensino em Angola e o PE em virtude deste incorporar o ultimo
Acordo Ortografico e a LP que serve de padrdo em Angola é o PE Antes do Acordo
ortografico (ou se quisermos langar mais confusdo a nossa questao linguistica diriamos
o PEAA).

A linguagem, entendida como faculdade humana universal, € uma actividade
significante de representacgao, tanto de producédo como de reconhecimento de formas
que sustentam um sistema complexo destinado ndo s6 a comunicagdo, mas também a
cognicao do mundo. As suas manifestagdes nas diferentes linguas naturais constituem o

objecto de estudo cientifico da Linguistica.

3. UMA VARIANTE COMPORTA-SE COMO UMA LINGUA?

Tendo em conta o fendmeno de variacao linguistica, a diversidade da LP aponta
para a existéncia de variantes linguisticas do Portugués ao nivel internacional, tais como
o PE, o PB e outras variantes (africanas e asiaticas). Cada uma destas variantes pode ser
caracterizada do ponto de vista da sua especificidade fonética, fonoldgica, pragmatica e

lexical, em primeiro lugar, mas também ao nivel sintactico, ou seja, na dimensao da propria
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estrutura da lingua. As diferengas que nos permitem distinguir as variantes do Portugués
ao nivel internacional constituem as especificidades de cada uma delas de um corpo
unico da LP.

Porque a resposta a pergunta que formulamos so pode ser uma, propde-se que
os trabalhos futuros se efectuem estudando discurso e textos (em registo oral e escrito)
caracteristicos da linguagem do quotidiano a todos os niveis que a variagao linguistica
ocorre, isto €, diastratico, diatopico e diafasico, tendo em vista os caminhos a seguir para
o ensino da LP em Angola.

Neste quadro queremos levantar algumas das muitas perplexidades que nos,
professores de LP, nos deparamos na nossa actividade lectiva, ndo tanto pelas duvidas
que os alunos nos péem mas mais pelas que nos assaltam.

Para melhor sistematizar estas nossas perplexidades iremos abordar questées
de natureza pragmatica que sdo as mais marcadas culturalmente e portanto mais
emblematicas, dizemos nds, e mais passiveis de provocar manifestagdes preconceituosas

entre falantes de diversas variantes da lingua.

4. 0 ESPACO DA PA NOS ESTUDOS SOBRE A LINGUA PORTUGUESA.

Falar de Lingua Portuguesa no mundo denota a possibilidade de citarmos todos
0s paises e territorios em que esta lingua tem algum valor oficial ou dialectal. Portanto,
parece bastante 6bvio que ndo se deve somente citar, neste contexto, as variantes do PE
e do PB, como aparecem na maioria das gramaticas escritas sobre a Lingua Portuguesa.

Uma lingua depende do uso dos seus falantes. Ha na lingua tracos caracteristicos
que a identificam como variante de uma dada regido. A lingua, portanto, mostra aquilo que
um povo é, tendo em conta a sua historia e a sua cultura, e a partir dai vai construindo
e desconstruindo a sua identidade numa dinamica propria dos agrupamentos humanos.

Quando se suprime este desejo inconsciente de identificacao através da lingua,
retira-se a legitimidade de um processo natural. Embora, muitos paises, especialmente,
os de Africa, como Angola, ndo terem especialistas a trabalharem na construcao
de gramaticas normativas das suas variantes marcando uma posicdo que as afasta
linguisticamente da metropole da colonizagao, ndo ha motivos para o nao reconhecimento
destas variantes. Mas também acreditamos que a falta de trabalhos nesta area pode
estar na base deste tratamento.

Ha uma tentativa nas gramaticas de demonstrarem algumas caracteristicas do
Portugués falado em Angola, mas sempre de uma forma geral, pelo menos nas gramaticas

apresentadas para este trabalho. O que vemos sao tentativas de demostracao de estudos

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 1 _



descritivos breves sobre o Portugués falado, sem uma nocéo clara de que comunidade
linguistica se trata. Além disso, ainda € evidente que se consideram estas particularidades
na esfera de um Portugués nem padrdao e nem nao padrao, uma vez que, por um lado,
o padrdo continua a ser injustamente o PE (antes do acordo ortografico). Mas falar de
«Portugués Europeu» em Africa, ¢ no minimo bizarro e, nessa linha, o possivel candidato
a PA (Portugués de Angola) pode facilmente ser assimilado ao Portugués Vulgar, como
lingua da rua sem estatuto que lhe confira autoridade para servir de modelo de ensino.

A gramatica do Portugués da Fundacao Calouste Gulbenkian (2013), por exemplo,
oferece um espaco a descricio do Portugués falado em Africa, com especial atengéo ao
Portugués falado em Angola e em Mogambique. E um estudo breve, como apresenta a
prépria gramatica na introducéo do volume I.

Um outro ponto para a discussao é falar-se de variedade angolana quando
estamos diante de um territério de mais ou menos vinte e oito milhées de habitantes
inseridos num espaco geolinguistico diversificado de linguas bantu e khoisan. Entao, é
importante falarmos de variantes de Angola estudando as suas particularidades, sem
nos esquecermos que a variante falada no centro de Luanda é vista como modelo pelos
individuos de outras comunidades linguisticas, ndo sé das provincias como também de
outros municipios da propria capital.

O terceiro ponto a ser posto na balanca é a importancia que se da, no ensino, a
LP num pais plurilingue. O que aumenta mais ainda a responsabilidade de se trabalhar
arduamente na questao do PA.

Relativamente as gramaticas difundidas em Angola, vamos deter a nossa atencao

as seguintes:

A. GRAMATICAS PORTUGUESAS:

A Gramatica de Lingua Portuguesa de Amorim e Sousa (2013) fala das variedades
africanas, enfatizando o Portugués de Angola e o de Mogambique. Pode notar-se que
se da mais valor a influéncia do Kimbundu no PA, o que pressupde que seja evidenciado
mais o Portugués falado em Luanda. Mas ¢ preciso ter em conta que este Portugués
acomodou contributos de varias origens linguisticas pelo facto de em Luanda estarem
representadas praticamente todas as etnias do pais, sem deixarmos de falar € claro das
populagdes estrangeiras, nomeadamente a congolesa e a portuguesa.

A gramatica do Portugués actual de José de Almeida Moura (2011) ndo tem
nenhum capitulo especifico sobre o Portugués falado em Africa, mas aparece nos anexos
uma pequena informacéo sobre a expansio do portugués até Africa e cita Angola como

um dos paises que tem o Portugués como lingua oficial.
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A gramatica Lingua Portuguesa de Borregana € uma breve obra que ndo se
debruga sobre o estudo da Lingua Portuguesa em Angola, mas cita brevemente que ha
diferencas no Portugués falado nos diferentes paises e que é considerada lingua oficial
em Angola.

Da Comunicacéo a Expresséo - Gramatica Pratica do Portugués de Azeredo, Pinto
e Lopes (2012) da um espaco ao PA e aponta algumas caracteristicas do Portugués
falado em Luanda com influéncia do Kimbundu, mas introduz o mesmo no capitulo da
variedade brasileira e variedades africanas.

A Gramatica Moderna da Lingua Portuguesa organizada por Jodo Costa (2010)
apresenta o PA no ambito do portugués falado nos paises africanos.

Na Gramatica do Portugués Moderno de José de Castro Pinto e de Maria do
Céu Vieira Lopes nao encontramos nenhum capitulo dedicado ao PA, mas a variedade
africana. Nao se especifica o pais, mas o texto utilizado para o estudo é o de Luandino
Vieira, o que pressupde os usos da variante de Luanda.

O Compéndio de Gramatica de Gomes Ferreira e de Nunes de Figueiredo néo

apresenta nenhuma informagao sobre Angola.

B. GRAMATICAS BRASILEIRAS

A Gramatica Essencial de Celso Cunha (2013) cinge-se ao Portugués do Brasil.

A Moderna Gramatica Portuguesa de Evanildo Bechara (1999) ndo apresenta
nenhuma informagao sobre a Lingua Portuguesa fora do Brasil.

Todas estas gramaticas de forma legitima ndo se debrugam sobre as variantes do
Portugués falado em Angola, obviamente este espacgo cabe aos estudiosos angolanos,
mas o curioso € que sdo estas as gramaticas indicadas aos nossos estudantes pelos

professores.

5. A CONFUSAO DO USO DE DUAS VARIANTES ALHEIAS AO PA NO ENSINO

Adriano Soma fala-nos da “lingua da aula” que ninguém fala, diriamos, aquela que
o professor se esforga em falar sem obedecer efectivamente a consciéncia do padréo, da
norma, da imposicao. Portanto, a lingua da aula neste artigo aparece como a variante que
o professor tem como longinqua referéncia para ensinar, consciente de que existe um PP
que nao deve ser abandonado pois, por contrato social por si assumido como professor
consciente que é, deve pugnar pelo “bem falar”.

Assim, defende este mesmo professor a lingua da gramatica alheia a lingua

em uso (por ele e pelos alunos). Porém, o professor que defende veementemente este
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portugués standard nao consegue de forma alguma apartar-se da lingua natural e usa-a
sempre que se afasta da lingua artificial, artificial pois somente a usa em situacdes muito
formais e quando submetida a cuidadosa e trabalhosa auto-vigilancia.

Deparamo-nos, portanto, com outras situacées em sala de aula: a lingua de aula
de Soma vai ser subdividida em duas outras variantes, a lingua do professor (sobre a
qual nos debrucamos anteriormente), e a lingua do aluno (a variante que o aluno utiliza
naturalmente).

Com esta dimenséo, a lingua da aula em certa medida deixa de ser a lingua
standard/padrdo para passar a ser a lingua de mistura, sem ser dialecto nem crioulo,
a variante artificial. Ela € o resultado final das variantes do professor, do aluno e da
gramatica normativa.

O caso torna-se mais sério quando os professores ndo conhecem o verdadeiro
funcionamento da lingua, tém dificuldades com as regras do PE e sdo obrigados a
distanciarem-se do PA utilizando gramaticas portuguesas (do PE pds acordo ortografico
e do PE antes do acordo ortografico) e gramaticas brasileiras (PB).

Nao ha nenhuma legislagao que proiba o uso de uma ou outra ou outra. O professor
usa-as a seu bel-prazer (sem qualquer prazer, diga-se para sermos justos connosco, nés
os pobres dos professores).

A quantidade destas gramaticas vendidas no pais e indicadas pelos professores
é uma aberragao, um anacronismo no ensino da LP em Angola; € como se estivéssemos,
hoje, no século XXI a ensinar a LP nas escolas as nossas criangas usando a Grammatica
da Lingoagem Portuguesa de Fernao de Oliveira editada em 1536.

Tudo isto poe em evidéncia a crenca do nosso atraso na “cadeia evolutiva” da LP,
pois ainda acreditamos piamente que nao sabemos falar o portugués e para muitos de
nos que tém apenas o portugués como lingua a confusao € ainda maior.

Em todo o caso, ha um fendmeno que se tem verificado com a solidificacéo do
conceito de “unidade na diversidade”, & que ndo “importa o que se fala” o que interessa é
ser-se ouvido, € comunicar. Um “mal” que a escola tem sofrido ja com a falta de formacéao
dos professores e a falta de equipas de investigagcao que se debrucem sobre a gramatica
do portugués de Angola, e ndo so6 sobre toponimia ou lexicologia.

Portanto, torna-se inutil ensinar uma série de regras que o estudante reconhece,
de anteméao, serem de uma sociedade de outrem. Em defesa, ele ndo aprende. Sem querer
ser inferiorizado ou sem se querer sentir inferiorizado adopta a atitude de espectador,
assiste, mas nao participa.

Falta, pois, a legitimacao de um sistema linguistico do qual ja ndo podemos escapar

e que comporta, sendo sistema, uma morfologia propria, uma estrutura sintactica prépria
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e semantica diferenciada que suportem um manual pratico do funcionamento da lingua

que possibilite o ensino da lingua dum modo eficiente e parametrizado.

6. QUESTOES DE NATUREZA PRAGMATICA: FRASES LEXICALIZADAS

A linguagem demonstra aquilo que € o ser humano, segundo John Austin com a
linguagem o homem realiza actos. Por meio dela o homem solta a sua voz, comunica com
o outro motivado pela sua historia, pela sua cultura, pela sua comunidade.

Olhemos os seguintes exemplos:

(1) ...Na ponta da bochecha

Esta frase foi recolhida numa radio local em Luanda e foi dita por uma jovem
senhora, atleta que falava sobre as suas conquistas desportivas. Ela inconscientemente
usa a expressao lexicalizada 3 em substituicdo a expressédo portuguesa na ponta da
lingua que permite termos a ideia de que o que se vai verbalizar era muito bem conhecido
pelo individuo.

Portanto a lingua evidencia a imagem do proprio individuo que se comunica. O
eu revela-se, pressupde-se que em esforco permanente, a atleta, talvez use a bochecha
na sua linguagem nao verbal para accionar os seus mecanismos de forca. Este estimulo
pode ter motivado a substituicdo da palavra lingua por bochecha.

Esta expressdo ndo € comum em Angola, mas denota a possibilidade e a
capacidade que cada individuo numa comunidade tem de inovar para comunicar o que
pensa. A lingua néo é estactica e o ideolecto € uma prova de que ela esta constantemente
a construir-se movido pelo desejo das pessoas em se comunicar de forma eficiente.

E certo que as expressdes sintacticas lexilizadas estdo marcadas pela
aceitabilidade que Ihes da a comunidade de falantes que as engendra. Nao podemos
generalizar a todos os falantes de LP as frases idiomaticas sob pena de estas agregarem
significados divergentes que iriam babelizar a comunicacéo o que, € bem de ver, é o
contrario, por definicao, do objectivo de qualquer lingua.

Quando partimos deste pressuposto facilmente somos levados a perceber que a
Lingua reflecte todas as dimensdes da Cultura.

(2) Segurei-me com unhas e dentes.

Se atentarmos ao enunciado (2) verificamos que a expressao idiomatica associada
incorpora uma atitude comportamental de grande determinacéo que roga a violéncia que
é dificil de aceitar nas comunidades de tradicdo oral que transportam consigo o saber
ancestral que da a palavra competéncia negocial e ndo impositiva. Em Angola esta

expressao é substituida por outra com o mesmo sentido que é:
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(3) Segurei-me com unhas e dedos.

(4) Segurar com dedo e unha. (mecanismo de correcgao)

Hampaté Ba (2010) confirma que a palavra para o africano € um bem, pois o homem
& a palavra, identifica-o e representa-o. Evidencia-se aqui que o falante do PA (3), inserido
num contexto Bantu que caracteriza a sua cultura, ndo conhecendo profundamente a
semantica da frase lexicalizada (2) busca na sua cognicdo referéncias que a levam a
produzir o enunciado (3).

Notamos, neste estudo que ndo ha o reconhecimento da fixidez das estruturas
lexicalizadas ocorrendo algumas vezes a dessintatizacéo de algumas frases e a troca dos
elementos lexicalizados. Neste ambito, encontramos uma variagao explicitada na frase
(4). Note-se nesta troca paradigmatica uma inversiao dos elementos referenciados e a
sua passagem para o singular. Aqui ha uma aproximacao entre a semantizacdo de (2) e a
intervengao objectiva do dedo no acto.

(5) Trocar alhos por bogalhos.

Esta frase remete-nos para a questao cultural que motiva o acto de comunicagao
e remete o0 acto cognitivo a uma memoria e a propria competéncia linguistica do falante.
Expliqguemos: a palavra bogalho nao entra na acomodacdo que merece no pais, pois
simplesmente nédo é reconhecida nem a sua existéncia como palavra e nem é associada a
nenhum referente. Portanto, o falante tem dificuldade em toma-la para o seu vocabulario.

O que acontece, neste contexto, é a substituicdo de um dos elementos combinados.
Pressupomos aqui, o mais proximo de bogalho é a palavra borgalho, que supostamente
vem de burgau (dito, em hipercorrecgéo, burgal) que em Angola é utilizada no lugar da
palavra seixo, cascalho (que também é dificilmente usada no acto de fala).

Borgalho, entédo, na logica popular pode lembrar um dente de alho pelo tamanho.
Esta expresséo ja rotinizada pela populagéo € muito comum até na escrita, embora nao
tenha sido institucionalizada ainda.

Contrariamente, naquelas unidades multilexicais em que todas as palavras sao
percebidas pelo falante e com as quais concorda, nao ha substituicdo de termos, o que
ha é sim uma adequacéao cultural ou nao.

(6) Nao é flor que se cheire.

Nota-se que se atinge um grau elevado de semantizacdo quando o processo
ocorre com termos utilizados a partir de uma motivagéo cultural (7).

(7) Fazer boa muxima

Esta expressdo é reconhecida pelos falantes, sobretudo por aqueles que sao

da etnia Kimbundu, e pouco utilizada por individuos que nao séo kimbundu e que vivam
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nas provincias do norte ou do sul, pelo facto de terem as suas variantes do Portugués
influenciadas também pelas suas linguas, podemos falar aqui do Kikongo e Umbundu,

respectivamente.

A. MAIS ALGUMAS FRASES LEXICALIZADAS DO PORTUGUES DE ANGOLA

(8) Preparar o terreno - significa preparar-se para uma determinada situagao.
(9) Por apedra-marcar um lugar numa fila de espera ou, simplesmente, bicha.
Literalmente, pelo facto de se ficar, nos primeiros anos apods a independéncia,
muito tempo nas filas, as pessoas marcavam o lugar com uma pedra e
procuravam

um lugar para se sentar enquanto esperavam.

(10) Atirar pedra - cometer erros ao falar.

(11) Filho de peixe, peixinho é - é usada em substituicao a filho de peixe sabe
nadar

sobretudo pelos radialistas.

(12) Arranjar uma manga de dez - conquistar uma rapariga na flor da idade. A
manga de dez é aquela que ainda é verde.

(13) Apanhar uma faixa — este assunto nao te diz respeito.

(14) (sujeito livre) emagrece - o pedido do cobrador aos passageiros para
apertarem-se uns aos outros para dar

espaco, no transporte colectivo, para outro sentar-se.

(15) Estao ate pentear - o momento em que um agente fiscal corrompe um

infractor.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliacéo da qualidade de ensino é um processo complexo e longo que deve
merecer a atencdo de varios agentes utilizando mecanismos de avaliagdo muito bem
estipulados. Estes mecanismos requerem um trabalho muito mais arduo quando falamos
do estudo das linguas e do seu ensino numa sociedade onde a heterogeneidade linguistica
e cultural limita, de certa forma, a perspectiva de poucos estudiosos ligados ao ensino.

Alingua sendo de todos merece um trabalho criterioso e minucioso, como apontado
acima, mas necessita de gente capaz e interessada na sua descricdo e na validagcao
do seu uso como ferramenta de ensino. E preciso, em Angola, que os especialistas
respondam as inumeras duvidas que angustiam os professores e estudantes em busca

de um ensino pautado em bases cientificas.
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A primeira destas duvidas que nos assalta € que lingua se deve ensinar quando
estamos, nds professores, distantes das gramaticas do PE e do PB que nos propdem?
A segunda impde um olhar para o fenomeno da variagéo linguistica que leva os falares
de Angola para outra direccao. Estas duvidas concorrem para uma terceira preocupacao
que é o da definicao das regras gramaticais de tais variantes e a especificagcdo do modelo
a ser utilizado para a leccionacéo.

Portanto, esta reflexao pretende apenas abrir a discussao para uma analise mais
cuidadosa do nosso trabalho enquanto professores de lingua portuguesa perdidos na
utilizagdo de regras tornadas ambiguas porque distantes do teatro das nossas aulas
exercitado numa lingua dita de “corredor” que é a da lingua real.

Esta percepcao levou-nos a uma andlise lacénica do fenomeno de lexicalizacdo
que denota que a semantizagdo € um fendmeno envolto no contexto cultural do individuo
com o seu ideolecto, e da comunidade linguistica com as suas variacoes.

O cerne daquestao aqui é de, professores e especialistas, nacionais e estrangeiros,
sermos capazes de procurar solugdes para a exceléncia do ensino do Portugués em
Angola validando uma gramatica concebida como um modelo de conhecimento da lingua
do falante-ouvinte.

Neste contexto, apresentamos um corpus limitado apenas na tentativa de
mostrarmos como funciona o PA, e esta em aberto, pois € fundamental a criacdo de

grupos de trabalho que possam dar contribuigdes.
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RESUMO: A Educagcao Basica, na
po6s-modernidade, se defronta com
uma multiplicidade linguistica, visual,

gestual, espacial, de audio, de edicdo, de
diagramacgao, de hipertextos, de midia digital
e com uma multiplicidade de significagdes
e de contextos socioculturais. Este artigo,
inserido na area dos estudos da Linguistica
Aplicada, tem por objetivo analisar a pratica
pedagogica das escolas e do ensino de
Lingua Portuguesa na contemporaneidade,
considerando as concepcodes de
multiletramentos e de multimodalidades.
Prende-se ao seguinte questionamento: por
que a pratica pedagdgica das escolas e dos
professores de Lingua Portuguesa precisa
incorporar os pressupostos trazidos pelos
discursos multissemiodticos, letramentos
digitais e pelos recursos multimodais?
Segue as fundamentagdes que abordam os
principios tedricos dos multiletramentos e
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aspectos da teoria multimodal: Coscarelli
e Ribeiro (2017), Kersch, Coscarelli, Cani
(2016), Rojo, Barbosa (2015), Street (2014),
Rojo (2013, 2012), Kalantzis e Cope (2006),
Vieira, Rocha (2007), dentre outros. A
pesquisa que deu origem a este trabalho
cientifico se caracteriza como qualitativa,
de natureza interpretativista, para explicitar
a importancia  dos multiletramentos
no processo pedagdgico, 0S recursos
multimodais no processo de ensino e de
aprendizagem, a necessidade do letramento
digital nas escolas e a incorporacao dos
multiletramentos e recursos multimodais no
ensino de Lingua Portuguesa. As conclusdes
mostram que, embora se reconhegca o
avango das ferramentas tecnoldgicas, dos
recursos multimodais em todas as areas
da comunicagdo humana, bem como a
importancia de se voltar para os letramentos
sociais, ha necessidade de que as escolas
tomem conhecimento da valoragdo desses
avancos para uma formacdo e interacao
do homem com ele mesmo, com o outro e
com o mundo midiatico contemporaneo. No
ensino de Lingua Portuguesa, os professores
precisam acompanhar os avancgos trazidos
pelo discurso iconografico, com uma
efetiva analise ndo apenas das estruturas

linguisticas, mas também dos aspectos
imagisticos, midiaticos, gestuais, visuais,
sonoros, dentre outros.

Capitulo 2
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PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagdgica das escolas. Ensino de Lingua Portuguesa.
Multiletramentos. Multimodalidades.

THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF SCHOOLS AND PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHING IN THE CONCEPTION OF MULTILITERACIES AND MULTIMODAL
DISCOURSES

ABSTRACT: The Basic Education, in postmodernity, faces with a linguistic multiplicity,
visual, gestural, spatial, audio, editing, layout, hypertext, digital media and with a
multiplicity of meanings and sociocultural contexts. This article, inserted in the area of
Applied Linguistics studies, aims to analyze the pedagogical practice of schools and
the teaching of Portuguese Language in contemporaneity, considering the conceptions
of multiliteracies and multimodalities. It is linked to the following question: why does
the pedagogical practice of schools and Portuguese language teachers need to
incorporate the assumptions brought by multisemiotic discourses, digital literacies
and multimodal resources? Following the foundations that approach the theoretical
principles of multiliteracies and aspects of multimodal theory: Coscarelli;Ribeiro (2017),
Kersch; Coscarelli; Cani (2016), Rojo; Barbosa (2015), Rojo (2013, 2012), Street (2010),
Vieira; Rocha (2007), Kalantzis;Cope (2006), among others. The research that gave rise
to this scientific work is characterized as qualitative, of interpretative nature, to explain
the importance of multiliteracies in the pedagogical process, the multimodal resources
in the teaching and learning process, the need for digital literacy in schools and the
incorporation of multiliteracies and multimodal resources in Portuguese Language
teaching. The conclusions show that, although the advancement of technological tools,
multimodal resources in all areas of human communication is recognized, as well as the
importance of turning to social literacies, there is a need for schools to become aware
of the value of these advances for a formation and interaction of man with himself, with
the other and with the contemporary media world. In Portuguese language teaching,
teachers need to follow the advances brought by the iconographic discourse, with an
effective analysis not only of the linguistic structures, but also about imagistic, mediatic,
gestural, visual, and sonorous aspects, among others.

KEYWORDS: Pedagogical Practices of Schools. Portuguese Language Teaching.
Multiliteracies. Multimodalities.

1. INTRODUGAO

Na contemporaneidade que ora vivenciamos, novas teorias e novas praticas
pedagogicas sdo sugeridas as escolas e aos professores de Lingua Portuguesa para
dar conta da multiplicidade de letramentos; de recursos multissemioticos, tecnoldgicos e
multimodais, pertinentes aos géneros discursivos que envolvem a comunicagcdo humana

na pés-modernidade. Ha imperiosa necessidade de que as escolas como agéncias de
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educacéao e de letramento e os professores da Educacao Basica, como mediadores e
agentes do processo educativo, conhecam e saibam inserir em suas praticas pedagogicas
os pressupostos substanciados nas teorias dos multiletramentos, incluindo principalmente,
os letramentos sociais e digitais, bem como os aspectos da teoria multimodal. Em termos
dessa necessidade, convém explicitar por que a pratica pedagogica das escolas e dos
professores de Lingua Portuguesa precisa incorporar os pressupostos trazidos pelos
discursos multissemioéticos, letramentos digitais e pelos recursos multimodais.

Este artigo advém de uma pesquisa que tem como propdsito a pratica pedagdgica
da escola e do ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Procura responder a
uma situacao que muito tem sido trabalhada e questionada pelos estudiosos das teorias
da analise do discurso critica, do discurso multimodal e dos variados tipos de letramento,
incluindo o letramento digital. Tem, portanto como objetivo analisar a pratica pedagogica
das escolas e do ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade, considerando as
concepcodes de multiletramentos e de multimodalidades.

A pesquisa de origem se caracteriza como qualitativa de natureza interpretativista,
com base em fontes bibliograficas selecionadas para explicitar os itens que constituem
as especificidades da proposta referenciada, considerados justamente como os pontos
relevantes para o alcance da cientificidade pretendida. Prende-se, por conseguinte,
a objetivos especificos que procuram atingir a proposta da pesquisa: mencionar a
importancia dos multiletramentos no processo pedagogico, identificar os recursos
multimodais no processo de ensino e de aprendizagem, citar os porqués da necessidade
do letramento digital nas escolas e mostrar como processar a incorporacédo dos

multiletramentos e recursos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa.

2. IMPORTANCIA DOS MULTILETRAMENTOS NO PROCESSO PEDAGOGICO

A contemporaneidade registra que, nos textos da midia digital ou impressa,
predomina uma relevancia da multimodalidade ou da multissemiose. Essa realidade
remete a uma nova concepcao de letramentos, os multiletramentos, que se caracterizam
pelas multiplicidades de linguagem predominantes nos grupos sociais: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica com que as pessoas se informam e
se comunicam. Para melhor explicitar a significacao e a importancia dos multiletramentos,
Rojo assim registra:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi” para dois

tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem:
por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
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criagdo de significagdo para os textos multimodais contemporéaneos e, por
outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagao de significagdo (ROJO, 2013, p14, grifos do
autor).

Essa explicitagdo relacionada a multiletramentos se torna necessaria na medida
em que ndo se admite mais um curriculo das escolas preso tdo somente a conteudos
tedricos, a linguagem escrita e a linguagem verbal. E imprescindivel considerar a
linguagem néo verbal e a pluralidade cultural que envolve as praticas sociais em todas as
suas multissemioses. Como educacgao, equidade e inclusdo constituem palavras-chave
do processo ativo da escola, considerada a principal agéncia de letramento, convém que
se incorporem no processo de ensino e de aprendizagem, a pratica de multiletramentos
de que os alunos participam dentro e fora do contexto escolar, para a escola cumprir 0
seu papel enquanto instituicao que se propde a formar cidadaos.

A pedagogia dos multiletramentos pode ser justificada por Rojo (2012), quando
menciona que 0s novos letramentos emergentes da sociedade contemporanea
trazidos pelas novas tecnologias de informacao ndo podem deixar de ser incluidos nos
curriculos das escolas, justamente porque nas salas de aula, o processo de ensino e
de aprendizagem se depara com uma abrangente diversidade cultural. A multiplicidade
cultural e a multiplicidade semiotica configuradas nos multiletramentos e nas multiplas
linguagens sao marcas expressivas dos textos que circulam na esfera social do mundo
contemporaneo, onde as praticas discursivas ndo se prendem apenas as estruturas
linguisticas. Tanzi Neto e outros (2013, p.138) apontam que

frente as novas formas de aprendizagem e, consequentemente, novas
possibilidades de ensino contemporaneas, que se busque formular uma
pedagogia para os multiletramentos, levando em conta agbes pedagogicas
especificas que valorizem todas as formas de linguagem (verbal e ndo verbal).

A interagcdo humana se vé interligada a recursos multissemioticos, com novas
midias de informacdo e de comunicagéo. Sobre a importancia dos multiletramentos no
processo de ensino e de aprendizagem, Coscarelli e Kersch (2016, p. 9) assim observam:

Abrir a sala de aula para o trabalho com multiletramentos contempla duas
grandes perspectivas: de um lado, a multiplicidade de formas de comunicagao
usadas para a construcdo de sentido; de outro, o aumento da diversidade
linguistica e cultura que caracteriza a sociedade contemporanea.

Justamente por contemplar estas duas possibilidades, uma voltada para as
novas tecnologias de informacéo, de comunicagdo e outra dirigida as multissemioses
que envolvem aspectos linguisticos e culturais, Rojo (2013, p.8), para justificar os

porqués de mover letramentos para multiletramentos, ressalta a importancia de “deixar

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 2



de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como o nativo digital que
é: um construtor/colaborador das criagées conjugadas na era das linguagens liquidas”.
Somente com a participagdo das heterogéneas identidades dos alunos, com a inclusao
das diferenciadas praticas sociais e com a interagcdo das diversidades culturais por
meio das novas tecnologias de informacédo e de conhecimento, a constatagcdo da
importancia da pedagogia dos multiletramentos encontra espago no processo de ensino
e de aprendizagem. Kalantzis e Cope (2006) chamam atencéo para o fato de que os
alunos nao trazem para a escola as mesmas experiéncias, porque seus saberes e suas
representacodes de vida decorrem de eventos e vivéncias muito diversas. Nessas vivéncias
estao implicados fatores socioeconémicos, linguisticos e de género antropoldgico, o que
torna ndo somente o trabalho, mas também os resultados das atividades educacionais
como um processo bastante diferenciado.

Umadas primeiras atitudes do professor seria fazer o aluno se apropriar consciente
e prazerosamente da sua propria expressao linguistica, para sentir-se respeitado,
considerado um participante do processo de construgdo continua de sua lingua nativa.
Para dar sequéncia ao processo, ja tendo contribuido para a valorizagdo da cidadania
linguistica do aluno, o professor deve promover o reconhecimento de outras formas da
lingua, tanto da modalidade oral quanto da escrita e visual. Essas agbes pedagogicas
devem contribuir ndo apenas para que o aluno tenha conhecimento da multiplicidade
de registros linguisticos e néo linguisticos, mas também para que os considere como
acréscimo e nao como exigida substituicao. Ainda quando se falava apenas em termos
de letramento, Barton e Hamilton (2004) ja conferiam que o letramento n&o reside na
mente das pessoas como conjunto de habilidades a serem aprendidas, tampouco
esta apenas no papel, capturado em forma de textos passiveis de analise. Como toda
atividade humana, o letramento € essencialmente social e institui relagcoes interpessoais.
Na observacao de Cani e Coscarelli (2016, p.22) “o que se espera é que o0s alunos possam
orientar suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora das salas de aula”.
Para que o professor tenha essas atitudes implica nao aceitar o letramento como um

processo associado somente ao processo de escolarizagao.

3. RECURSOS MULTIMODAIS NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Sem as mudancas exigidas pelos avangos tecnoldgicos e multimodais, ndo ha
como afirmar que o processo de ensino e de aprendizagem se realiza de acordo com
os parametros da contemporaneidade. Para Coscarelli e Kersch (2016, p.10), “um dos
aspectos que deveria ser trabalhado com os alunos € a multimodalidade, ou seja, dar

atencao aos elementos nao verbais dos textos, uma vez que eles compdem o material e
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incorporam muita informagao”. As multiplas linguagens presentes nos textos desafiam o
processo educacional com uma variada gama de imagens, sons e cores, como reforca
Vieira (2007, p.10):
Estdo em alta os textos multimodais, responsaveis pelos efeitos dos diferentes
modos de representacdo. Dessa forma, torna-se impossivel interpretar os
textos com a atengéo voltada apenas a lingua escrita ou oral, pois, para ser lido,
um texto deve combinar varios modos semioticos.

Aanalise dacompreensao e dainterpretacao textual ndo se deve prender, portanto,
apenas aos aspectos linguisticos, considerando tdo somente as estruturas sintaticas, o
|éxico e seus morfemas, as silabas e os seus grafemas, na lingua escrita; e os fonemas,
na lingua oral. Cani e Coscarelli (2016, p19) afirmam que “a interface com o visual, oral,
gestual, tatil e outros recursos semioticos tem se tornado imprescindivel na formatacao
de géneros textuais que circulam socialmente”. Os recursos multimodais se tornaram de
significativa importancia para a compreensao e interpretacdo dos mais variados textos, o
que levou estudiosos da Teoria da Multimodalidade, Kress e Van Leeuwen, em 2006, ao
langcamento da Gramatica do Design Visual.

Tao importantes para o significado do texto, encontram-se, portanto, os recursos
multimodais, os recursos tecnolégicos e visuais. Neste sentido, importa admitir a
observacao de Cani e Coscarelli (2016, p.24):

Na era multimodal, o conceito de design é fundamental para uma pratica
reflexiva e produtiva. E preciso que os alunos percebam as varias informacées,
valores e ideologias que sao transmitidas pelas imagens e pelos recursos nao
verbais presentes nos textos para agir criticamente sobre eles.

No processo educacional, essa visdo dos recursos de multimodalidade precisa
e deve ser aceita como trabalho efetivo a ser inserido nas praticas pedagogicas. Vieira
(2007) reforca que, por ser a comunicagdo multissemioética, ha um predominio tamanho
daimagem, a ponto de, em muitos textos, ocupar a posicao predominante. Essa realidade
chama atencéo para uma interpretacao voltada mais para o campo visual que para os
recursos linguisticos que o texto apresenta.

Outras modalidades linguisticas atuam ao lado da modalidade escrita, imagens

passam a compor textos, ndo mais com valor meramente ilustrativo, mas como

argumentos discursivos a parte do texto escrito ou falado, com forte carga

semantica e simbolica.

[.].

A famosa afirmagéo ‘uma imagem vale mais que mil palavras’ ganha forca e

passa a direcionar a configuragéo dos discursos (FERRAZ, 2007, p. 110).
Dessa forma, na contemporaneidade, a interpretacao de textos requer habilidades

para o entendimento e compreensado dos recursos graficos, cores, imagens e, muitas
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vezes, dos efeitos sonoros. Rojo e Barbosa (2015, p. 111) confirmam que “para os efeitos
de sentido (temas) e para a analise de textos da contemporaneidade, seja em termos
de forma de composicdo ou de estilo, a multimodalidade ou multissemiomise tem
de ser levada em conta”. Necessario se faz ressaltar que, nas atividades da escola, a
multimodalidade deve estar em compatibilidade com os letramentos sociais, com a faixa
etaria, com o nivel de escolaridade, com o respeito aos valores éticos e morais e com a

diversidade linguistica, de género, de raca, de credo e de classe social.

4. A NECESSIDADE DO LETRAMENTO DIGITAL NAS ESCOLAS

O processo educacional deve formar cidadaos para uma vivéncia em um mundo
imagistico e tecnoldgico, incorporando nas escolas o devido letramento digital que, para
Matias (2016, p173) “consiste no conhecimento funcional das tecnologias de informacéo
e comunicacdao. Trata-se de uma ampliagcéo das possibilidades de contato com a leitura
e a escrita em ambientes virtuais”. Nao ha como, na contemporaneidade, conceber o
processo de ensino e de aprendizagem sem a praticidade do letramento digital, uma vez
que a tecnologia faz parte da vida de todas as geragdes desse mundo pdés-moderno. Para
Coscarelli e Ribeiro (2017, p. 9), “letramento digital € o nome que damos, [...], a ampliacdo
do leque de possibilidades de contato com a escrita em ambiente digital (tanto para ler
guanto para escrever)”. As tecnologias de informacéo e de comunicacéo (TICs) se fazem
presente nas mais variadas atividades do ser humano, portanto é dever do poder publico
evitar a exclusao digital, seja dos alunos, seja dos professores.

Ainformacéao e a comunicacéao tecnologica tém tomado conta das mais diferentes
camadas sociais e faixas etarias. Goulart (2017, p. 53) aponta que “as novas tecnologias
de informagdo se incorporam, de varias maneiras, ao espectro de conhecimentos
dos diferentes sujeitos e de segmentos sociais, também de forma descontinua e
heterogénea”. A interagcdo humana na contemporaneidade se realiza pelos recursos
tecnolodgicos, pelos recursos da internet, ndo apenas nos ambientes escolares, mas
também nas variadas praticas sociais. Segundo Matias (2016, p.169), “o uso das TICs
pode estimular o raciocinio légico, a criatividade e auxiliar, ainda, no desenvolvimento de
diversas habilidades. Computadores podem, pois, revolucionar o ensino”. Essa realidade
exige a insercao do letramento digital no processo de ensino e de aprendizagem, desde
o inicio da Educacgao Basica. “Em plena Era do Conhecimento na qual a incluséo digital e
Sociedade da Informacéo sao termos cada vez mais frequentes, o ensino nao poderia se
esquivar dos avancos tecnoldgicos que se impdem ao nosso cotidiano” (PEREIRA, 2005,

p13, grifos do autor). A perspectiva de que todo aluno possa ser um nativo digital constitui
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uma cobranga ao corpo docente, o que exige a atuacdo de um novo professor, um
professor digital que conheca e saiba ativar as mais recentes e inovadoras modalidades
da area tecnoldgica.

Coscarelli e Kersch (2016, p. 9) ressaltam que “preparar os alunos para o presente
e para o futuro implica trabalhar com tecnologias digitais e capacita-los para serem
usuarios competentes e criticos delas”. Dessa forma, ndo ha como considerar a escola
como agéncia de letramento sem a inclusao social e digital dos alunos, ensinando-os a
ter uma visao critica, construtiva e colaborativa das TICs, para que ndo se tornem meros
usuarios dos avancos tecnologicos. Matias (2016, p172) reforca que “é papel da escola
oportunizar praticas de letramento digital: isto €, tornar o individuo capaz de compreender
e usar as ferramentas digitais no seu cotidiano”. A existéncia e o uso do computador nas
escolas causa também preocupacado. Goulart (2017, p.56-57), por exemplo, registra uma
observacao muito pertinente a esse respeito:

Causa-nos temor que estejamos criando novas formas de exclusdo, pois
ndo consideramos suficiente equipar as escolas com computadores e com
outras tecnologias, se, a0 mesmo tempo, ndo fomentamos condigdes politico-
pedagogicas a professores e alunos para viver com dignidade, criatividade,
critica ética e responsabilidade social o exercicio cotidiano de ensinar e
aprender.

Essa realidade, em nosso pais, ja pode possa ser constatada como outra forma
de exclusdo. Os avancos da tecnologia digital ndo chegaram a todos os espacos de
escolaridade e, em muitos desses espacos, professores e alunos nao foram devidamente
preparados em termos de um uso que realmente seja também um avango para uma
melhor qualidade de ensino no processo educacional. Importa considerar a observacao
de Pereira (2005), quando ressalta a necessidade de uma melhor qualificacdo dos
educadores e professores na area da tecnologia, para evitar a excluséo digital, o que, na

era do conhecimento, pode trazer consequéncias deveras negativas para qualquer pais.

5. INCORPORACAO DOS MULTILETRAMENTOS E RECURSOS MULTIMODAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.

As escolas da Educacdo Basica se defrontam com uma multimodalidade
linguistica, visual, gestual, espacial, de audio, de edicéo, de diagramacao, de hipertextos,
de midia digital e uma multimodalidade que se reflete na multiplicidade de significagdes e
de contextos socioculturais, com uma interatividade que vai além das redes sociais. Cabe
aos envolvidos no processo educacional conceder aos cidadaos a oportunidade continua
de estar incluidos e capacitados nessa era em que o conhecimento e a informagao sao

vencidos pela multissemioses e pelos aspectos multimodais. Nao ha mais como aceitar
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a desigualdade social como um marco de separagao na contemporaneidade em que a
sociedade se situa. Kalantzis e Cope (2006, p. 122) observam que “se nos aceitamos que
o mundo ¢ inevitavelmente desigual, a educagado € uma das bases fundamentais para o
argumento [insdlito] de que a desigualdade nao é injusta”. Esse argumento precisa ser
completamente anulado e inaceitavel para que o processo educacional venca as barreiras
do preconceito e da discriminagao de toda e qualquer natureza.

Em termos das disciplinas do curriculo, ha necessidade de mudancas, de se
“repensar o ensino da Lingua Portuguesa em uma perspectiva multimodal, tendo como
base os pressupostos da Semiotica Social, da Andlise do Discurso Critica (ADC) e
da Multimodalidade” (ROCHA, 2007, p.36). Esse repensar exige outras ferramentas,
que vao além da escrita manual e impressa, como também da linguagem verbal. Rojo
apresenta uma lista de possibilidades que podem enquadrar o trabalho escolar com os
multiletramentos:

. multiletramentos nos impressos (jornal, revistas, charges, tiras, Hgs,
publicidade, etc);

. hipermidia baseada em escrita (mini e hipercontos, poemas visuais ou
digitais, blogs, wiki, fanfics, ferramentas de escrita colaborativa,etc);

. hipermidia baseada em audio (podcasts, radio(blog)s, (fan)clips etc;

. hipermidia baseada em design (animagdes, games, arte digital etc.);

. hipermidia baseada em fotos (photoshoping, fotologs, animagdes,
fotonovelas digitais etc.);

. hipermidia baseada em video (videologs, remixes e mashups, (fan)cplips
etc.);

. redes sociais ([...], Facebook, Google, Twitter, Tumblr etc.)

. ambientes educacionais ([...], portais, etc.) (ROJO, 2013, p. 9).

Considerando a necessidade de que o conhecimento sobre multimodalidades e
multissemioses precisa estar presente nas praticas escolares, os estudos e pesquisas a
respeito de multiletramentos precisam e devem se tornam pertinentes nas Instituicées de
Ensino Superior. Cabe aos envolvidos no processo educacional conceder aos cidadaos a
oportunidade continua de estar incluidos e capacitados nessa era em que o conhecimento
e ainformagao sao vencidos pelas multissemioses e pelos aspectos multimodais. Devem
ser trabalhados na escola os infograficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges,
cartuns, propagandas e outros que explorem a linguagem visual. “O exame cuidadoso dos
textos multimodais cria oportunidades para os professores mostrarem aos alunos que
ha um propdsito comunicativo na associagdo da linguagem verbal a néo verbal” (CANI;
COSCARELLLI, 2016, p18). Para que as escolas tornem a leitura e a escrita como praticas
efetivamente sociais, ndo podem ser excluidos do processo educativo e do ensino de
Lingua Portuguesa, as praticas que envolvam a comunicacgao digital, a pedagogia dos

multiletramentos e 0 emprego dos recursos multimodais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se propds analisar a pratica pedagodgica das escolas e do ensino
de Lingua Portuguesa na contemporaneidade, considerando as concepcdes de
multiletramentos e de multimodalidades, para responder por que a pratica pedagogica
das escolas e dos professores de Lingua Portuguesa precisa incorporar os pressupostos
trazidos pelos discursos multissemidticos, letramentos digitais e pelos recursos
multimodais. Como resposta traz a evidéncia de que no contexto de ensino da pds-
modernidade, urge que o processo educativo acompanhe as mudangas sociais e
tecnologicas caracterizadas por aspectos multissemiodticos e multimodais, considerando
a incorporacao dos multiletramentos em todos os niveis de escolaridade.

Nesse sentido,as escolas e os professores de Lingua Portuguesa exercemum papel
sobremaneira importante, uma vez que a tradicdo voltada para o ensino metalinguistico
e conceitual, preso principalmente a lingua escrita, precisa acompanhar os avangos
trazidos pelo discurso iconografico, com uma efetiva analise ndo apenas das estruturas
linguisticas, mas também dos aspectos imagisticos, midiaticos, gestuais, visuais, sonoros,
arranjos de diagramacéo e cores, dentre outros. Ha necessidade de que as escolas
tomem conhecimento da valoragdo desses avancos para uma formacao e interacdo do
homem com ele mesmo, com o outro e com o mundo midiatico contemporaneo.

O poder envolvido com as politicas publicas voltadas ao processo educacional e
ao ensino de Lingua Portuguesa dever ser o primeiro a ter ciéncia da necessidade de um
ensino que acompanhe os avancos da contemporaneidade discursiva, da comunicacao
multissemiotica e multimodal. Os cursos de Letras, em sua formagcdo inicial e continuada,
precisam rever os seus curriculos, procurando acompanhar as transformagdes sociais
que exige uma formacdo cidadd que possa dar conta das multiplas linguagens e
significados em um mundo onde a comunicagdo nao se realiza tao somente pela lingua

falada e escrita, tampouco pela imponéncia de um unico tipo de letramento.
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CAPITULO 3

BANQUETE “ROMEU E JULIETA”: UMA EXPERIENCIA
ESTESIOLOGICA COM TEATRO E GASTRONOMIA

Data de submisséo: 01/01/2021

pratica. Os principais colaboradores foram
Data de aceite: 18/01/2021

Merleau-Ponty, Franco e Strong. Os nucleos
interpretativos  utilizados foram: diario
de bordo, relatério, questionario, registro
fotografico e observagdo participante,

Fernanda Silva Zaidan  .q,17indo a uma educagao sensivel, afetiva

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia - IFMA

Barreirinhas — Maranhao

http://lattes.cnpq.br/5235361935807683 PALAVRAS-CHAVE:  Teatro.  Docéncia.

Estesiologia. Gastronomia. Educacéao

Raimundo Nonato Assuncao Viana Técnica e Profissional.

Universidade Federal do Maranhao/UFMA
Sé&o Luis - Maranhao
http://lattes.cnpq.br/2070306377562824

e interdisciplinar, na dinamica desse ritual
festivo e estesioldgico.

BANQUETTE “ROMEU AND JULIET”: A
ESTESIOLOGICAL EXPERIENCE WITH
THEATER AND GASTRONOMY

RESUMO: O texto descreve o percurso de ABSTRACT: The text describes the course
uma experiéncia estesiologica no contexto of an esthesiological experience the context
de um banquete produzido por discentes do of a banquet produced by students of
Curso Técnico em Servigcos de Restaurante the Technical Course in Restaurant and
e Bar, no Instituto Federal de Educacao, Bar Services, in the Federal Institute of
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, no Maranhao, in the municipality of Barreirinhas-
municipio de Barreirinhas—MA. Constituiu-se  MA. It was constituted in an interdisciplinary
em uma proposta pedagogica interdisciplinar  pedagogical proposal involving corporeity
envolvendo corporeidade e experiéncia and sensitive experience, with interfaces
sensivel, com interfaces no Teatro e na in the Theater and Gastronomy. The
Gastronomia. A fundamentacdo apoiou- rationale based on a qualitative approach
se numa abordagem qualitativa de carater of phenomenological character, therefore,
fenomenoldgico, portanto, descritiva, que descriptive, which has in the lived experience,
tem na experiéncia vivida, uma linguagem alanguage that enhances a dialogue between
que potencializa um didlogo entre teoria e theory and practice. The main contributors
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were Merleau-Ponty, Franco and Strong. The interpretative nuclei used were: logbook,
report, questionnaire, photographic record and participant observation, leading to a
sensitive, affective and interdisciplinary education, in the dynamics of this festive and
esthesiological ritual.

KEYWORDS: Theater. Teaching. Statistical analysis. Gastronomy. Technical Education.

1. INTRODUCAO

A ingestao de alimentos, desde a mais tenra idade, desperta sensacdes que
tanto satisfazem as relacbes humanas como remetem a lembrangas que compdem a
memoria, a histéria e a identidade de cada ser humano. E impossivel determinar quando o
alimento se transformou em prazer a mesa, mas muito do que se sabe sobre a educacgao,
a civilidade e a cultura das pessoas é fruto do seu conhecimento, pois “desde o inicio, o
ato de comer em conjunto transformou uma fungéo corporal necessaria em algo muito
mais significativo, um evento social” (STRONG, 2004, p. 14).

A refeicédo e, posteriormente, o banquete (escrito nesta pesquisa com a inicial
minuscula quando abordado de maneira geral, e em italico, quando referir-se a esta
proposta pedagdgica) sao rituais sociais inventados pelo homem, representando a partilha
do alimento. A hospitalidade a mesa, produto dessa partilha, nasce quando a espécie
humana deixa de se nutrir somente de raizes e frutas e desenvolve a capacidade de cagar
e matar grandes animais. Contudo, o desconhecimento de métodos de conservacao,
leva essas pessoas a ter rapidez no consumo da carne, induzindo a divisdo da caga com
outros grupos familiares e a espera de agdes reciprocas.

Foi nesse mundo de sensorialidades, cores, aromas, gestos, palavras e siléncios
que a pesquisa se inseriu. Ao adentrar nesse universo da culinaria e dos costumes da
fartura, proporcionado pelo estudo da Gastronomia (etimologicamente, estudo ou
observancia das leis do estdbmago, evoluindo para preceitos de comer e beber bem,
além da arte de preparar os alimentos para obter deles o maximo de satisfagao e prazer
(FRANCO, 2001, p. 37; 169)), a lembranca da infancia se fez presente, rememorando, em
meio a temperos e sabores, imagens que se completam, num espago comum e a0 mesmo
tempo sagrado chamado cozinha.

O caminho para essa pesquisa comecou a ser trilhado em meados de 2017,
no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao-IFMA, na cidade
de Barreirinhas (um municipio do Maranhao com acelerada atividade turistica que
junto a outros municipios compdem o Parque Nacional dos Lencdis Maranhenses), no
Curso Técnico em Servicos de Restaurante e Bar (Curso Técnico pertencente ao Eixo

Tecnologico Hospitalidade e Lazer, na forma subsequente ao Ensino Médio, que possui

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 3 m



desenho curricular projetado em série/moddulo, totalizando 1400 horas/aula de 45
minutos - IFMA, 2011), ao ministrar o componente curricular Histoéria, Arte e Cultura da
Gastronomia.

O processo de investigacao iniciou-se com a leitura do Projeto Pedagdgico
Institucional /PPI (IFMA, 2016), através da qual se constatou que a praxis educativa dos
Institutos Federais do Maranhao articula trés dimensdes no campo educacional, que
sdo 0 ensino, a pesquisa e a extensao, que entrelacados a pressupostos filosoficos,
antropolégicos e sociais abrangem esferas humanas relacionadas a pratica social
(sociedade), a pratica produtiva (trabalho) e a pratica simbolizadora.

Nessa incurséo inicial, também se constatou que os fundamentos contidos no
PPI (IFMA, 2016) enfatizam a prevaléncia do sentido essencial da educacgéo formal e sua
relagdo com o trabalho, para o desenvolvimento critico e emancipatorio do aluno. Assim,
verificou-se a auséncia de uma atividade pratica interdisciplinar, a fim de que os discentes
colocassem em acao o teatro entrelacado ao conhecimento gastronémico, vivenciando
no contexto escolar uma situacéo real e/ou provavel, do ambiente de trabalho que fardo
parte, apos o término do curso.

O Curso Técnico em Servicos de Restaurante e Bar, que integra o Eixo Tecnoldgico
Hospitalidade e Lazer, foi criado para garantir aos cidadaos o direito ao desenvolvimento
de competéncias para a vida produtiva e social, atendendo as necessidades de formacao
integral de jovens e adultos com capacidade de inser¢ao no mundo do trabalho, produzindo
e aplicando conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e também artisticos.

O Projeto Pedagodgico (IFMA, 2011) desse curso, com énfase na disciplina
Historia, Arte e Cultura da Gastronomia, possui competéncias previstas para o aluno
como: conhecer os habitos culturais gastronémicos das diferentes sociedades ao longo
dos diversos periodos historicos e compreender a Arte como elemento de suporte ao
profissional de Gastronomia, partindo de observagoes e estudos de conceitos basicos
em Arte e Decoracéo.

Percebeu-se, nesse conteudo disciplinar, a falta de outras areas de conhecimento
em Arte, como o Teatro, que no caso dessa pesquisa, além de ter sido imprescindivel,
interconectou-se com a literatura gastronémica em um importante ritual social, como
o banquete, considerado em tempos remotos, “uma experiéncia estética que ia muito
além do mero consumo da comida, abarcando a elegancia da roupa, tipos de condutas,
cerimonial e todas as formas de entretenimento teatral” (STRONG, 2004, p. 16).

Ressalta-se que o Teatro pode caminhar junto com a Gastronomia, ao invés de
ser considerado apenas um suporte, pois promove experiéncias que envolvem outros

sentidos, surpreendendo e estimulando a criatividade. Afinal, o ser humano, sujeito
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principal da educacéo, precisa conhecer os objetos e informagdes em seu contexto,
assim como, sua identidade complexa e comum a todos as outras pessoas, por meio de
uma metodologia diversificada e dinamica (MORIN, 2011, p. 16).

Dessa maneira, considerando a gastronomia como uma experiéncia de sentidos;
o teatro, por exceléncia, uma experiéncia corporal, portanto sensivel; e as competéncias
previstas no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Servigos de Restaurante e Bar,
propds-se, por meio das experiéncias corporais sensiveis e estesiologicas, uma reflexao
sobre o lugar do corpo na educacdo, para além da visdo racionalista, ressaltando
sua relacédo com a arte, a afetividade, a cultura e a gastronomia, redimensionando o
pensamento e a organizagcao do conhecimento.

Levando em consideragcéo os estudos do filosofo Maurice Merleau-Ponty sobre
a fenomenologia; a pesquisa de Franco sobre o alimento e seus rituais; o trabalho do
historiador de arte Strong sobre a histéria do banquete; a pesquisa em artes cénicas
de Koudela e Almeida Junior (2015) e o trabalho de Terezinha Petricia da Nobrega
(2016) sobre o corpo como referéncia primeira da existéncia e conhecimento humanos,
dentre outros, buscou-se com a pesquisa Banquete “Romeu e Julieta’: uma experiéncia
estesioldgica com Teatro e Gastronomia, desenvolver uma proposta pedagdgica de
ensino de teatro, aliada a natureza estética, espetacular e gastronédmica de um banquete,
que contribuisse como linguagem sensivel propiciadora de conhecimento na Educagcao
Profissional Técnica e Tecnoldgica do IFMA/Barreirinhas.

Com base no filme “Vatel: um banquete para o rei”, surgiu a possibilidade de
realizacédo de um banquete como proposta pedagodgica de ensino com alunos do Curso
Técnico em Servicos de Restaurante e Bar. Trata-se de um drama produzido na Franca
e Inglaterra, pelo cineasta franco-britanico de origem judaica, Roland Joffé (2000), que
encantou os alunos com a beleza, a dedicacao e o trabalho contidos num festim capaz de
agradar a todos os sentidos.

Esse banquete recebeu o nome de “Romeu e Julieta”, apos os alunos pesquisarem
a culinaria de varios paises e apresenta-las por meio de seminarios, em sala de aula.
A preferéncia pela exaltagcdo do amor ocorreu em virtude da peca Romeu e Julieta,
adaptada por William Shakespeare, ter sido a escolhida para ser representada nesse dia,
assim como, a culinaria italiana, para compor o cardapio. Essa peca do periodo medieval
celebra uma histéria de amor impossivel entre dois jovens de familias ricas e poderosas
de Verona, reavivando uma velha inimizade que resultou em sangue.

Nesse trabalho, foram considerados os objetivos e o perfil profissional do aluno
do Curso Técnico em Servicos de Restaurante e Bar, previstos no Projeto Pedagdgico

(IFMA, 2011), como eixos norteadores para a realizacdo do Banquete “Romeu e Julieta”.
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As orientacbes previstas nesse documento determinam que o curso deva
proporcionar: a formagdo de profissionais aptos a atuar com responsabilidade
socioambiental na coordenacdo e operagdo de servicos de restaurantes, bares e
similares; a aquisicdo de conhecimentos de base cientifica, técnica e humanistica,
direcionadas para a prestagéo de servicos de alimentos e bebidas; condicoes favoraveis
para a aplicagdo de conhecimentos apreendidos em situacdes hipotéticas e/ou reais
nos servicos de restaurantes, bares e similares; uma formacao profissional com visdo
empreendedora e capacidade para gerenciar seu proprio negocio.

As prerrogativas para a construcao do perfil profissional dos alunos, da mesma
maneira,determinamque os mesmos sejamcapazesde:desenvolverrelagdesinterpessoais
necessarias a um bom convivio profissional e social; gerenciar e operacionalizar eventos
gastronémicos; compreender a etiqueta dos servigos de restaurantes; realizar servicos de
mesa e coquetelaria; avaliar e controlar o processo de organizacao, higiene e manipulagao
dos alimentos e sua harmonizagdo com bebidas, e desempenhar eficientemente suas
acodes, oferecendo uma excelente recepgao e acolhimento aos clientes, nos restaurantes,
bares, saldes e similares.

Essa pesquisa apoiou-se numa abordagem qualitativa de carater fenomenoldgico,
portanto, descritiva, que tem na experiéncia vivida e no saber sensivel, elementos que
viabilizam um dialogo entre teoria e pratica. Os nucleos interpretativos foram obtidos
por meio de diario de bordo, relatério, questionario, registro fotografico e observacéo
participante.

Configurou uma proposta pedagogica focalizada no corpo operante, um campo de
criacao permanente, demonstrando que pela experiéncia artistica é possivel criar e recriar
o mundo através de um saber incorporado de expressividade sensivel, ndo podendo ser

negado,oucolocadoemsegundoplano,nocontextoeducacional (MERLEAU-PONTY,2011).

2. DOS PRAZERES A MESA AO DESPERTAR DOS SENTIDOS E DA AFETIVIDADE

Nas civilizacbes mais antigas, o banquete era um dos principais acontecimentos
da vida social, no qual poucos tinham o prazer de desfrutar. Compreendido como
uma producdo teatral em que tudo em termos de decoracao, iguarias figurativas e
entretenimentos lhes estdo submetidos, simbolizava um verdadeiro festim para os
sentidos. Além da opuléncia das composicoes comestiveis e das apresentagdes
artisticas, esse ritual de hospitalidade abrangia cancdes, poesias e dancgas relacionadas
aos servicos festivos (STRONG, 2004).
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O Banquete “Romeu e Julieta” constituiram para os discentes, uma experiéncia
pessoal Unica e intransferivel do sujeito com o conhecimento do teatro e dos prazeres
a mesa, uma experiéncia que pertence aos proprios fundamentos da vida passando,
inevitavelmente, pela sabedoria do corpo, condicdo de existéncia de todo ser humano
(LARROSA, 2014).

Um dos responsaveis pela abertura de novas possibilidades para a produgao do
conhecimento cientifico pautado na corporeidade, experiéncia vivida, afetividade e tantos
outros campos do saber, como a arte, a estética, a cultura, a ciéncia, a educacao e a
propria filosofia foi Merleau-Ponty (1908-1961), seguindo os passos de Edmund Husserl
(1859-1938), formulador inicial da fenomenologia como filosofia e método, no final do
século XIX. Merleau-Ponty foi considerado um pensador central do século XX, ao deter-
se na formulagdo de uma fenomenologia relacionada a subjetividade, liberdade, politica
e estética do corpo.

Contraria a filosofia positivista que procura garantir um conhecimento cientifico
neutro, desprovido de subjetividade e distante do ser humano, a fenomenologia busca
humanizar a ciéncia, relacionando o homem com o mundo em que vive, fazendo uma nova
relacédo entre sujeito e objeto, considerados elementos inseparaveis.

Para Merleau-Ponty (2011), as sensacdes revelam um universo rico e misterioso
que aproximam e apresentam para o mundo, um corpo que &, ao mesmo tempo, vidente
e visivel. E um conhecimento que ultrapassa a fenomenologia da percepcao, pois contém
uma teoria filosofica do corpo como carne do mundo, que é o proprio sentir, contraria
as representacoes da consciéncia, abrindo espaco para além dos sentidos perceptivos
(NOBREGA, 2014).

O conhecimento produzido por meio dessa pratica pedagogica envolvendo o
Teatro e Gastronomia respondeu ao compromisso do Curso Técnico em Servicos de
Restaurante e Bar, pois ofereceu ao educando o desenvolvimento de competéncias para
a vida produtiva e social, retratando uma situagéo hipotética que muitos fardo parte, ao
término do curso, além da insercéo no mercado de trabalho, por meio da aplicabilidade de

saberes cientificos, artisticos, estéticos e estesioldgicos.
3. UM ESPETACULO TEATRAL SABOROSO E AROMATICO NA RECRIACAO
IMAGINATIVA DE UM BANQUETE

Conhecer o teatro € o mesmo que sentir e descobrir o inesperado envolvido em
uma atmosfera poética. O teatro provoca pensamentos, sentimentos e sensacdes, sem

a pretensao de oferecer respostas prontas e verdades absolutas. A descoberta desse
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campo de expressao & um grande desafio, pois requer disponibilidade a descobertas dos
limites e possibilidades que o corpo é capaz de fazer como materialidade expressiva. E o
que os gregos chamam de estar em estado de estesia.

Nesse arcabouco em que o Teatro se alia a Gastronomia, o corpo sensivel, os
afetos e a experiéncia vivida constituem elementos essenciais a uma educacgao estética
voltada para o futuro, fortalecendo o ensino de teatro e evitando o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas que se limitem “apenas a aplicacao de técnicas desvinculadas de
uma justificativa tedrica” (KOUDELA; SANTANA, 2015, p. 177).

O banquete evoca prazeres que possuem o dom de equilibrar os rigores do
intelecto oferecendo uma resposta as delicias dos sentidos. Nesse convivio harmonioso
em devocgdo a mente e ao espirito, o verbo encenar constituiu-se o termo ideal para definir
esse ritual, pois descreve:

[..] os lugares, os convivas e todos os detalhes da decoragéo e dos ornamentos
de mesa, indica as iguarias servidas, [..], e faz um relato da musica e dos
entretenimentos apresentados enquanto os convivas comiam ou entre os
servigos (STRONG, 2004, p. 118).

Pensando nesse simbolismo, as apresentacbes artisticas que compuseram
0 Banquete “Romeu e Julieta”, obedeceram ao cronograma realizado pela equipe do
cerimonial, contando com o recital de duas poesias sobre o amor, a encenagao do
fragmento da peca Romeu e Julieta, histéria tragica adaptada por William Shakespeare
- considerado o dramaturgo mais famoso do mundo (LIMA JUNIOR, 2002) - e a
apresentacao de musicas italianas instrumentais ao vivo. Para a encenacao do fragmento
da peca Romeu e Julieta foi escolhido o Ato 2, Cena 2, correspondente ao momento da
famosa cena da varanda em que Romeu e Julieta trocam juras de amor, prometendo se
casarem logo e ficarem juntos para sempre.

Na organizacao, trés alunos se responsabilizaram pela encenacao teatral: um
aluno no personagem de Romeu (1.S.C.), uma aluna na personagem de Julieta (S.M.S.)
e outra aluna como Ama (D.N.L.) A identificacdo dos discentes citados nesta pesquisa,
deu-se por meio das iniciais de seus respectivos nomes). O trabalho corporal ocorreu no
decorrer do més de maio de 2017, por meio de exercicios de alongamento, aquecimento,
respiracao, jogos e improvisacdes teatrais, essenciais a descoberta de si e da propria
corporeidade.

Os jogos e os exercicios de improvisacdo realizados, motivo de alegria,
espontaneidade e fortalecimento dos afetos, foram selecionados do fichario de Viola
Spolin (2001) por apresentarem um carater interacionista favorecendo “o estabelecimento

do acordo de grupo, por meio de regras livremente consentidas entre os parceiros”
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(KOUDELA, 2015, p. 110). A preparacéo dos alunos para esse trabalho final contou ainda
com o estudo das cores primarias e secundarias, por meio de desenhos de observagao e
de memoria, estudos teodricos e seminarios sobre a histéria da Gastronomia.

O planejamento do banquete exigiu a organizagdo dos alunos em equipes,
responsaveis pelas seguintes etapas de trabalho: Comidas; Bebidas; Poesias; Danca;
Teatro; Musicas; Decoragao, Servigos e Utensilios; Cerimonial e Fotografia.

A cenografia do banquete contou com um perimetro ornamentado pelas
fotografias dos préprios alunos intercaladas por circulos nas cores verde, branco e

vermelho, pertencentes a bandeira italiana (Figura 1).

Figura 1: Visdo noturna do espaco da realizagdo do Banquete “Romeu e Julieta”

Fnt;: Arquivo Pessoal do Aluno A.S.F. (2017)

Como a imagem acima revela, as mesas menores foram cobertas por toalhas
verdes, pequenas flores vermelhas dispostas dentro de uma taca no centro da mesa
e velas em formato de coracdo sobre a mesma taca. Nas mesas grandes, na lateral,
destinadas as loucas e utensilios para servir, toalhas nas cores vermelho e branco
enfeitadas por dois jarros. Os alunos, visiveis nessa foto, preparavam e montavam as
refeicoes, acertando os ultimos acabamentos.

Por ser considerada uma técnica artistica que permite registrar de forma auténoma
e expressiva arealidade circundante e despertar novos sentidos e olhares, solicitou-se aos
estudantes, como exercicio inicial na arte de arrumar uma mesa, que fotografassem seu
cotidiano alimentar, ou seja, café da manha, almoco e jantar, observando a organizagao e
iluminacdo do ambiente, o posicionamento dos objetos a mesa, a harmonia das cores dos
alimentos e da decoracao do espaco.

A fotografia do almogo, abaixo, evidenciou o cuidado da aluna com a alimentacéo
e a organizacdo dos objetos a mesa (Figura 2). A jarra com agua a frente da cesta com

raizes, o recipiente com graos de feijao e o jarro branco com flores naturais harmonizaram
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com a travessa principal contendo uma salada com pepinos, cenouras e batata doce, uma

porcao de feijao cozido e uma folha de vinagreira disposta na lateral do prato.

Figura 2: Fotografia do Almoco

Fonte: Arquivo Pessoal da Aluna M.S.G. (2017)

Além da analise dos costumes alimentares dos alunos, por meio da fotografia,
contribuiram para a realizagéo desse trabalho, fontes obtidas em livros e entrevistas
como: “De Cacgador a Gourmet: Uma Histéria da Gastronomia” (FRANCO, 2001); “A
Volta ao Mundo em 120 Receitas”, do consultor culinario Saul Galvdo e “Administracao
Hoteleira”, de Geraldo Castelli (2001).

Os paises pesquisados e apresentados nos seminarios tematicos foram: Espanha,
China, Italia, Estados Unidos, Siria, Libano, Franca, Grécia, Portugal e Brasil. Os alunos,
além da apresentacao teodrica e trabalho escrito, tiveram que preparar um prato tipico de
cada pais, para degustacgao dos colegas.

Com as percepgoes sensoriais despertadas para o teatro e a gastronomia, os
alunos escolheram o cardapio que, segundo a aluna encarregada de sua execugao,
remeteria:

“[...] ndo para o que se comia a época de Romeu e Julieta (1591), mas para os
tempos mais modernos das cantinas italianas que tem tudo do romantismo de
nosso tema, enfim, adaptamos que nem William Shakespeare” (M.S.G.).

O Menu selecionado foi composto por uma Entrada (Bruscchettas), um antepasto
feito a base de pao italiano, alho, azeite, tomate e manjericéo; Prato Principal (Rondelli),
massa fresca, recheado por trés queijos, mussarela com presunto, molho ao sugo e molho
pesto e a Sobremesa (Tiramissu), um pavé com creme de queijo, café e cacau em po.

A criatividade da aluna, na preparagao da entrada e do prato principal, comprovou-
se por seus relatos, como o transcrito abaixo:
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Apos definir o cardapio, e de brincar com as cores, percebi que as cores da
bandeira da Italia muito tinham a ver com os ingredientes utilizados em seus
pratos, como o manjericao, o tomate, os queijos, as massas, que sao utilizados
em quase tudo! Para ficar um efeito visual bonito, resolvi colorir a massa ao
servir no prato branco, e que evidenciou ainda mais o colorido. Para chegar o
mais préximo da comida italiana, literalmente, cologuei a mao na massa, sim,
porgue os italianos costumam fazer seus paes e massas, entdo por que nao?
Aqui na regido nao vende pao italiano, nem massa fresca, por isso os fiz. E sem
péo italiano (pdo mais duro) o tomate dele amoleceria e despedacaria antes de
levar a boca. [...] A massa verde normalmente € colorida com espinafre, mas
adaptei com couve por minha conta. [..] O molho pesto, vai nozes ou pinoli,
substitui por castanha de caju. O manjericao, ingrediente principal, tinha que ser
pilado, pois produtos com metal podia alterar a cor e o aroma, mas nao achei
pildao e na Escola ninguém tinha. [...] Fiz todas essas pesquisas para tentar trazer
de fato o sabor mais proximo da realidade dos italianos, as mesmas sensacgdes
com a exaltagcao de todos os sentidos. Teve muitos imprevistos, contratempos,
substituigbes, alegrias, tristezas, muito trabalho, dedica¢ao, suor mesmo, noite
sem dormir que nem no filme Vatel, igualzinho, passaria horas, dias detalhando
tudo (M.S.G.).

A aluna, além de fazer experimentagdes com as cores e os sabores dos alimentos
colocou, literalmente, a “méao na massa”, ao preparar, em casa, os paes italianos que
foram servidos na entrada, com tomate, alho, azeite e manjericdo, as Bruscchettas.
Suas pesquisas para alterar a cor e o aroma da comida, como os molhos pesto e
sugo, utilizando castanhas de caju, no lugar das nozes, e couve, no lugar do espinafre,
demonstraram o compromisso e seriedade em realizar um bom trabalho, baseado em
pesquisas, cujas adaptacdes comprovaram que uma educagdo sensivel pode quebrar
os limites rigidamente impostos pela ciéncia moderna, em busca de um conhecimento
completo.

O banquete foi embalado por musicas italianas instrumentais, interpretadas
por André Marie Nicolas Leon Rieu (Violinista, maestro e cantor versatil e moderno
reconhecido pelo titulo de “embaixador das valsas) e Luciano Pavarotti (Tenor italiano
de grande respeito e prestigio internacional por seu carisma e voz inconfundiveis),
reproduzidas por midia eletrénica, e musicas apresentadas ao vivo, com o auxilio de um
violdo e de uma flauta. As musicas apresentadas com o auxilio da flauta foram: Capricho
Italiano (Capriccio Italien Op. 45), cancao de Piotr Llitch Tchaikovsky, Minha Gioconda
(Mia Gioconda), do compositor brasileiro Vicente Celestino e O Meu Sol (O Sole Mio), de
Eduardo di Capua e Alfredo Mazzuchi.

Com os convidados reunidos, professores, técnicos administrativos, colaboradores
terceirizados da limpeza e da cantina, e alguns alunos, o mestre de ceriménias iniciou o
Banquete “Romeu e Julieta”. Primeiro, apresentou os discentes e o curso técnico ao qual
pertenciam, em seguida, a disciplina na qual o trabalho foi realizado e, por fim, ofereceu

as boas-vindas aos convivas.
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Depois de um breve periodo ao som de musica italiana instrumental, duas
alunas iniciaram as apresentacdes artisticas recitando poesias que enalteciam o amor,
encantando e suscitando expectativas nos participantes, enquanto que na cozinha,

montavam-se as entradas (Bruscchettas) (Figura 3).

Figura 3: Bruscchettas (Entrada)

Fonte: Arquivo Pessoal do Diretor Geral do Campus Barreirinhas JV.D.A (2017)

O fragmento da peca Romeu e Julieta, encenada com o acompanhamento de
uma musica tocada com o auxilio do violdo pelo personagem Romeu, aconteceu nesse
momento de degustacdo das Bruscchettas, deslumbrando os espectadores com a
melodia e as juras de amor trocadas entre Romeu e Julieta.

Ao término da peca, o prato principal (Rondelli) (Figura 4) foi servido, causando
enorme surpresa nos convidados pela aparéncia do alimento.

Figura 4: Rondelli (Prato Principal)

Fonte: Arquivo Pessoal do Aluno A.S.F. (2017)

Apresentado nas cores da bandeira italiana, essa etapa do banquete foi
acompanhada por musicas italianas, tocadas ao vivo por um aluno, com a assisténcia

de uma flauta. Quando os convidados terminaram a degustacao do prato principal, foi
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anunciada a sobremesa (Tiramissu) regada a vinho e musica italiana instrumental para
entretenimento dos convidados. A danca foi a Unica modalidade ndo concretizada, por
tempo insuficiente para a realizagéo dos ensaios coreograficos e confecgao do figurino.

Por se tratar de convidados que ocupavam as mais diversas posicdes na hierarquia
do Campus/Barreirinhas, ndo havia um lugar de destaque para convidados de honra.
O fundamental foi oferecer o devido valor simbdlico ao evento, exaltando o amor e a
igualdade entre as pessoas que colaboraram com seu trabalho para o bom desempenho
do evento e compromisso com a Instituicao.

No encerramento do Banquete “Romeu e Julieta”, agradeceram-se a participacao
e colaboracdo de todos nesse processo artistico e gastronémico, realizado pelos
discentes do Curso Técnico em Servicos de Restaurante e Bar, na disciplina Historia,
Arte e Cultura da Gastronomia, preocupados ndo somente em agradar aos olhos, mas

também, em satisfazer o paladar e exaltar o amor.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Explorar novos gestos do pensar, pelo engajamento do corpo sensivel com as
ideias, com a vida e com o mundo, na Educacgéo Profissional Técnica e Tecnoldgica, so foi
possivel por meio da experiéncia estesioldgica com Teatro e Gastronomia, que estimulou
a percepcao dos sentidos e das sensacgdes, bem como da relacdo que cada discente
desenvolveu com o outro, fundamentais para a valorizagéo do sensivel no contexto de
uma educacao pautada no ensino formal e tecnicista.

Essa experiéncia sensivel pautada nas reflexdes fenomenoldgicas e estesiologicas
de Merleau-Ponty, fez com que os discentes percorressem outros caminhos a fim de
compreenderem o lugar do corpo na Educacao. Além de experimentarem novos espagos
de aprendizagem, ampliaram os saberes artisticos e cientificos, assim como, os sabores
advindos de uma boa refei¢cao, ao perceberem, por meio da criacéo de sentidos emergidos
da corporeidade, uma relagao intrinseca entre corpo e mente, o eu e o mundo.

De modo geral, mesmo que ndo tenha sido facil conjugar os esforcos e as
singularidades criativas dos individuos que produziram esse evento teatral e gastronémico,
valeu o empenho porque as acdes individuais foram suplantadas pelo coletivo, criando
modos de ser solidario e uma nova percepgéo da realidade e da arte.

Acreditou-se, que a pratica pedagogica Banquete “Romeu e Julieta” atendeu aos
objetivos da disciplina Historia, Arte e Cultura da Gastronomia e ao aperfeicoamento
profissional dos alunos do Curso Técnico em Servicos de Restaurante e Bar, pois

potencializou os sentidos e conhecimentos de mundo, constituindo um processo de
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ensino-aprendizagem propicio a compreensao das relacbes, dos fenbmenos e das

situagdes que fazem sentido e nos afetam.
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RESUMO: Este trabalho tem como foco
estudo e discussbes sobre as mudancgas
ocorridas no periodo da pandemia do corona
virus (Covid-19) que se alastrou por todo o
mundo, chegando ao Brasil nos primeiros
meses do ano do 2020. No final do primeiro
bimestre todas as aulas presenciais no
Estado de Goids, seguindo outros estados
brasileiros, foram suspensas, inaugurando
um periodo de aulas remotas: professores
em casa, mas direcionando os estudos dos
alunos, com apoio da familia, buscando
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assim cumprir a proposta pedagodgica para
a ano letivo. Os objetivos sdo: apresentar
e discutir o conceito de profissionalizagao
docente por meio da formagao continuada;
apontar a necessidade de ampliacdo do
letramento digital para atender as novas
demandas da educacao; refletir sobre uso
das TICs e proposta didatico-pedagogica dos
professores na perspectiva do rompimento
com O pedagdgico.
Mudancas nas estratégias de ensino para
aulas a distancia intensificou a necessidade

tradicionalismo

de ampliagdo de letramento digital dos
professores. perspectiva
historica discute-se a profissionalizagao
docente, o uso de ferramentas informacionais
e digitais disponiveis no mercado para
a operacionalizagdo das aulas on-line.
Fundamenta-se em Freire (1996; 2005),
Soares (2004); Mortatti (2004), Guimaraes
(2004/2009); Marcuschi (2011); Oliveira
(2011; 2020). A pesquisa e o procedimento
sao do tipo participante. As tecnologias
digitais ndo sao sujeitos, mas instrumentos
ao alcance dos professores que sao sujeitos
socio-histéricos, e atuam na busca da ruptura
da tradicional sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE:
Docente. Letramento digital.
Rupturas. Avancos.

Numa socio-

Profissionalizagao
Experiéncia.
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TEACHER PROFESSIONALIZATION VIA EXPANDING DIGITAL LITERACY
PANDEMIC TIME: CONCEPTS, EXPERIENCE AND ADVANCES

ABSTRACT: The focus of this work is the study and discussions about the changes
that occurred in the period of the pandemic times of the corona virus (Covid-19) that
spread throughout the world, arriving in Brazil in the first months of the year 2020. At
the end of the first two months, all face to face classes in Goias state, inaugurating
a period of remote classes: teachers at home, but directing students’ studies, with
support from the family, thus seeking to fulfill the pedagogical proposal for the school
year. The goals are: to introduce and discuss the concept of teacher professionalization
through continuing education; to aim the requirement to expand the digital literacy to
attend the new demands of education, reflect on the use of TICs and the didactic-
pedagogical proposal of teachers in the perspective of breaking with the pedagogical
traditionalism. Changes in teaching strategies for distance classes intensified the
requirement to expand teachers’ digital literacy. From a socio-historical perspective,
teaching professionalization is discussed, as well as the use of informational and digital
tools available on the market for the operationalization of on-line classes. It is based
on Freire (1996; 2005), Soares (2004); Mortatti (2004), Guimaraes (2004/2009);
Marcuschi (2011); Oliveira (2011; 2020). The research and the procedure are the
participant kind. Digital technologies are not subjects, but instruments within the reach
of teachers who are socio-historical subjects, and act in the search for the breaking of
the traditional classroom.

KEYWORDS: Teacher Professionalization. Digital literacy. Experience. Breaking.
Advances.

I - INICIO DE CONVERSA

Desde O que é Educacao, Carlos Rodrigues Brandao (2007) ja chamava a
atencao sobre uma expansao da compreensao do conceito de educacao, propondo ao
leitor uma visdo que foge ao comum, de associar este conceito — e o processo educativo
— apenas a sala de aulas e escolas. Suas reflexdes nos levam a compreender que o
processo educacional, para além dos limites impostos pelos muros de uma instituicéo
escolar, encontra-se fluido em nossas relagdes sociais diarias as quais somos expostos
e interagimos.

Dessa forma, a educacao esta difundida em todos os lugares desde a familia as
instituicdes oficiais, como a escola, abrangendo assim a sociedade, pois “[...] entre as
incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem
livros e sem professores especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e
métodos pedagdgicos.” (BRANDAQ, 2007, p. 10). Nesta perspectiva, entendemos que a

educacao ndo pode ser vista, apenas, como um produto exclusivamente das instituicoes
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escolares, mas, institucionalmente, a escola € um dos principais espagos no qual as
pessoas podem obter um conhecimento sequencial, progressivo e cientifico.

Dados passos a frente, o olhar sera direcionado para dentro dos espagos
escolares. Quando uma orientagdo como essa é feita, ha a necessidade de um olhar
mais criterioso que leve em consideracao uma gama de saberes, posturas, reflexdes
didaticas e metodoldgicas. Considerando entdo o espaco institucional da escola e o que
se precisa desenvolver para se obter éxito no processo de ensino e aprendizagem, José
Carlos Libaneo (2002), se coloca numa posigcéo problematizadora quando afirma que ha
professores que tem uma postura considerada mais tradicional, “[...] suas aulas sdo sempre
iguais, 0 método de ensino € quase o mesmo para todas as matérias, independentemente
da idade e das caracteristicas individuais e sociais dos alunos” (LIBANEO, 2002, p. 4).
Essas sdo caracteristicas profissionais da educacéo bancaria criticadas por Freire (1996),
como passar o conteudo, em seguida exercicios e depois cobrar na prova, gerando assim
a memorizagao, muitas vezes, mecanica do que foi “ensinado”.

As palavras do autor possuem grande importancia e peso quando pensadas
atualmente. Quase 20 anos se passaram e percebe-se que essa realidade ainda coexiste
em nossa sociedade, no cotidiano de nossas escolas. Essa mecanizagao educacional se
tornou um inimigo a ser combatido diariamente, mas é um enfrentamento por caminhos
lentos e a longo prazo.

Para que seja possivel compreender o quanto € necessario refletir sobre o campo
educacional e as transformagodes por que passa e deve passar, primeiro € preciso entender
que vivemos num tempo e espaco regido e estruturados pelos avancos do processo de
Globalizacao. Este, “[...] é o destino irremediavel do mundo, um processo irreversivel.”
(BAUMAN, 1999, p. 3). O mundo ndo é mais o0 mesmo e nem voltara a ser. Os passos
dados poderao ser apenas adiante e nao para tras, nossas relagdes sociais e praticas
cotidianas, se comparadas a algumas décadas atras, atingiram um nivel de organizacao
que entendemos ser dificil resolver alguma questdo por meio de um posicionamento
tradicional e/ou que ndo envolvam possibilidades inovadoras.

Inovagdes e novas propostas/posturas sdo necessarias e, portanto, entendemos
que todos os setores da sociedade devem se ajustar, especialmente a educacdo nos
aspectos de profissionalizacdo em consonancia ao contexto social atual. Este texto tem
seu alicerce nas reflexdes sobre a pratica docente em tempo de pandemia aliadas a
formagao continuada, especialmente com o uso de tecnologias para a execu¢ao de ensino
remoto (Uma breve informacao que ilustra o momento da escrita: A Pandemia da covid-19

iniciou-se na China no final de 2019 e continua a assolar as sociedades do mundo inteiro.

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 4 m



No inicio desses escritos (15/07/2020) contava com mais de 72.000 mortes no Brasil,
com quase 2.000.000 mais pessoas infectadas pelo virus. Hoje (16/10/2020), conta com
cerca de 151.747 mortes e 5140.863 milhdes de infectados).

Il - O LUGAR DA FORMACAO CONTINUADA NAS (RE)ADAPTACOES DIDATICO-
PEDAGOGICAS DO PROFESSOR.

A profissdo Professor cuja atividade & o ensino, vem sendo considerada uma
atividade humana necessaria a sociedade. O embasamento tedrico-pratico, construido
ao longo da evolugao social, entre avangos, entraves e retrocessos constitui um norte a
formacao docente, seja nos aspectos iniciais nos cursos de licenciatura, seja na formacao
continuada.

A identidade profissional do professor se refere a maneira como a profissao
docente é representada, construida e mantida socialmente, Guimaraes (2004). Mas ainda
deve-se levar em consideracao “[...] o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores que definem e orientam a profissao. (LIBANEO, 2001, p. 68). Além destes aspectos
supra citados, faz-se relevante os aspectos histérico-sociais aos quais o professor esta
inserido, e a busca pelo reconhecimento e valorizacao profissional.

A profisséo professor, navisdo de Libanio (2001), estrutura-se em trés movimentos
que se aproximam, se completam, e sobre eles constituem as praticas formativas: a
profissionalidade, a profissionalizagao e o profissionalismo. De acordo com a premissa
deste autor, a profissionalidade esta diretamente ligada a formagéo inicial, a qual visa
proporcionar conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para a efetivacédo
do processo de ensino e aprendizagem nas escolas. E o acesso dos candidatos aos
conhecimentos que alicergam a formagdo académica, a nivel superior, relevante a
identidade profissional.

Ja a profissionalizacdo contempla a formacgao inicial e continuada e refere-se as
condi¢bes necessarias e consideradas ideias ao exercicio da profissao tendo em vista uma
profissdo de qualidade. Na perspectiva de Libaneo (2001), as condigdes necessérias sao:
a formacdo inicial e continuada, remuneragao compativel com a profissdo e condi¢cdes de
trabalho. Guimaraes (2009), coadunando com o autor supra citado apresenta um estatuto
da profisséo professor, que sdo: os contornos para a formacgao inicial e continuada, a
constituicao de condigdes de trabalho, a garantia de remuneracao condizente a jornada
de trabalho, o vinculo dos trabalhadores a instituicoes sindicais e associativas.

Sabe-se que nem todos estes itens do estatuto ja se concretizaram totalmente,

tendo em vista as reais condicbes de trabalho, valorizagado financeira e social em

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 4



relacdo a outras profissbes também consideradas essenciais a sociedade. Questao
que requer movimento critico continuo de seus profissionais, para que esta profissao
seja reconhecida de acordo com sua relevancia, aspecto ja comprovado cientificamente
(Guimaraes, 2009).

Outra perspectiva em relagado a formacao do profissional da educacéao - na sua
caminhada profissionalizante - € que esta profissédo é constituida por saberes, sendo
estes fundamentais a pratica docente. Nesse sentido, quem colabora é Maurice Tardif
(2013), pois, para ele os saberes dos professores sdo fundamentalmente cinco, e estes
se articulam na estrutura pessoal-profissional, assim constituidos: a) os saberes pessoais
dos professores adquiridos na familia, no ambiente da vida particular, na educagcao moral
entre outros, e se integram ao trabalho docente pela propria historia de vida do educador;
b) saberes provenientes da formacao escolar anterior, que envolvem a escola primaria,
secundaria e os estudos nao-profissionalizantes. E a experiéncia vivida como estudante
na educacdo basica; ¢) saberes provenientes da formacao profissional para o magistério,
que se da nos estabelecimentos de formagéo profissional com os professores, no
estagio, entre outros. Estes saberes sdo os marcos primordiais para a atuacao docente:
a formacéo inicial, tendo em vista ter acesso a ciéncia da educagéo, a experiéncia dos
mestres e as pesquisas na area da educacao. d) saberes provenientes dos programas de
livros didaticos, pois as ferramentas de trabalho dos docentes como estes, mais também
os livros paradidaticos, os cadernos de exercicios e fichas, os projetos, todos adaptados
conforme a necessidade das turmas, se constituem em saberes importantes no exercicio
da profissédo e na profissionalizacdo docente; e) saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola.

E na pratica didatico-pedagdgica, na troca de experiéncia com os pares e na
socializacao destas praticas que o profissional vai constituindo sua profissionalidade. Para
0 autor, muitos destes saberes séo pessoais - interiores — relativos a cada profissional e
entrelacados a sua histéria de vida, mas muitos sdo exteriores pois “[...] provém de lugares
sociais anteriores a carreira propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano.”
(TARDIF, 2013, p. 64)

Assim, percebe-se que a profissionalizacdo docente constitui-se de muitos
saberes que, interligando-se, vao compondo, no decorrer na trajetoria profissional, a
identidade do professor: suas agbes, atitudes, postura, 0 modo como ¢é visto por seus
pares, pela comunidade escolar e, por fim, pela sociedade.

E, por ultimo, dos movimentos de Libaneo (2001), esta o profissionalismo, que se
refere-se ao compromisso dos deveres e responsabilidade no desempenho das fungdes

com ética e atitudes relacionadas a pratica da profisséo. Esta ligado ao modo de agir do
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professor. Nao basta ter boa formacao, nao basta ter ética e compromisso. Um profissional
da educacao no desenvolvimento de sua profissao necessita do entrelagamento de todos

estes principios, sem perder de vista a demanda social.

Il - A PROFISSIONALIZACAO DOCENTE VIA AMPLIACAO DO LETRAMENTO
DIGITAL

Em cada tempo soécio-historico-cultural e politico, em cada demanda social, o
professor com seus conhecimentos e saberes, interliga as necessidades publico-politicas
as suas agoes profissionais, fator também importante para a sua profissionalizagcéo. Esta
linha de raciocinio merece destaque, pois nas ultimas décadas os avangos tecnologicos
e cientificos vém sendo incorporados as politicas educacionais. Nesta perspectiva, o
professor & compelido air introduzindo em sua pratica docente o uso de diversos recursos
tecnoldgicos, acompanhando a evolugédo dos meios de comunicagéao e de ferramentas
como o computador, notebooks, tela digital, smartfones entre outros.

Com a referida demanda pessoal e profissional, os professores veem a
necessidade de ampliagcdo do letramento, especialmente o letramento digital, conceitos
discutidos doravante. O Letramento vem sendo discutido no Brasil desde os anos de
1980, sob influéncia norte-americana. Entretanto, o educador Paulo Freire, ja nos anos de
1960 propunha uma alfabetizagao que pudesse ir além da aquisicao do codigo linguistico,
mas que fosse associada a conscientizacado politica, libertadora que, de fato, submerge
das acdes humano-capitalistas nas relagdes de trabalho. Esta concepgao freiriana (1996;
2005) coaduna com Mortatti (2004) que diz que alfabetismo & termo usado com o
significado de dominio e uso da leitura e da escrita, estado dos que foram alfabetizados.

Todavia, no decorrer das quatro ultimas décadas tanto o conceito de alfabetizagéo
quanto o de letramento, que ora se aproximam ora se distanciam (Oliveira, 2011). Na
concepcado de letramento socio-historico entende-se que mesmo num estado de
analfabetismo o individuo utiliza-se no seu dia a dia da lingua escrita para a comunicagao
entre as pessoas (Mortatti, 2004), e no atendimento de suas necessidades cotidianas e
evolutivas (Oliveira, 2011). Assim, o conceito de letramento correlaciona a alfabetizacao
freiriana.

Para David Barton (1994) letramento € uma pratica cultural, sécio e historicamente
constituida, por isto estd em constante evolugédo, concomitante ao desenvolvimento da
sociedade. E visto como o uso social da leitura e da escrita € a base para o ensino nas
suas dimensodes individuais e sociais (Soares, 2004/2006; Mortatti, 2004; Oliveira, 2011

e 2020). Ou seja, letramento € um conjunto de praticas sociais inferidas de eventos e
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praticas de leitura e escrita, as quais sdo essenciais no trabalho docente em todas suas
areas de atuacao no contexto escolar.

A leitura e a escrita fazem parte da cultura, da comunicacéao, possibilitam ampliar
os conhecimentos, propagam informacoes, valores, normas, cultura, mas também trazem
consigo o poder implicito da linguagem. Como a leitura e escrita ndo sdo neutras, a
educacdo e o letramento que delas emergem também nao sdo (OLIVEIRA, 2011).

Na sociedade atual em que os meios de comunicagao cada vez mais, fazem parte
do cotidiano das pessoas, ampliar os conhecimentos sobre eles devem ser uma constante
na atuagcdo e formagao docente, tendo em vista ser um recurso imprescindivel para
divulgacao das informacgdes. Vale destacar o quanto as pessoas se utilizam atualmente
dos recursos midiaticos e informacionais. Entretanto, sabemos que a profissionalizacao
do professor do século XXI tem que levar em conta esta gama de usos da lingua em sua
funcéo social, por meio dos diversos recursos. Sabe-se que a estrutura da educagao ainda
& baseada no final do século XIX e XX, num padréo classico das escolas, especialmente
na educagao basica, que é de salas de aula com alunos e professor, de forma presencial
e muitas vezes utilizando estratégias de ensino também dos séculos supracitados.

O que tem a ver o letramento e sua ramificacdo - letramento digital - com a
profissionalizagéo do professor? Como este saber que tem como base o uso da leitura
e escrita — mas que a tecnologia impds novas demandas - interfere na pratica docente?

Para continuarmos a conversa faz-se necessario acrescentar aqui os principios
do letramento, ou seja, a base da leitura e da escrita e como circulam na comunicagao
humana. Para Marcuschi (2011), os géneros textuais “[...] ndo sdo entidades naturais como
as borboletas, as pedras, os rios e a estrelas, mas sao artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano.” (p. 31), assim, em nossa comunicagdo fazemos uso
de uma infinidade de géneros textuais que é tecido num texto, e este, para o autor é
uma “[...] entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual.” (id, 2010, p. 25).

Fazendo uma analogia, os textos sao os fios que compode o tecido, ou seja, o texto
compode os géneros textuais, de acordo com sua funcéo social. Esta funcéao pressupode
um padrao estabelecido, mesmo que temporariamente. Por exemplo, uma carta familiar
tem um objetivo, ja uma carta a uma autoridade fazendo uma reivindicagao tem outro
objetivo, sofrendo assim uma mutagao do género carta. Esta transmutagéo ocorre tendo
em vista os objetivos, mas também a necessidade e avancos na forma de comunicagao.
Sao exemplo de géneros textuais: cartas, leis, poemas, placas, anedotas, romance,

receitas, aula, reportagem, noticia, propaganda, anuncio, horéscopo, lista de compras,
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resenha, tese, piada etc., ou seja, uma infinidade de géneros textuais que usamos todos
os momentos de nossa comunicacgdo, dependendo do objetivo. S6 para ilustrar, Costa
(2014) apresenta um dicionario de géneros textuais brasileiros com mais de 600 tipos.
A cada necessidade humana de comunicacao, os géneros vao sofrendo a transmutacao
(Marcuschi, 2011).

A tecnologia tem sido um fator importante nesta transmutacao de género. Uma
carta pessoal, tdo valorizada e usada na comunicacao familiar, foi sendo substituida aos
poucos pelos e-mails e agora pela conversa via WhatsApp e tantos outros aplicativos os
quais pode-se falar e ver a pessoa com a qual esta se comunicando em tempo real, algo
impensado ha apenas umas trés décadas, tendo em vista o celular ter se propagado nos
anos 1990 aqui no Brasil.

Nos géneros textuais ndo ha uma totalizagdo de alguma tipologia textual, mas sim
uma predominancia. Nesta linha de pensamento, a comunicacéo, a materializagao dela por
meio dos géneros textuais, e a apropriacéo disto, estabelece o letramento do individuo,
pois enquanto mais uso social da escrita e da leitura dos géneros, dentro dos “padrdes”
considerados aceitos socialmente, mais considerado letrado o sujeito é. Entretanto, vale
ressaltar a nao estabilidade de um género, como o exemplo da carta familiar apresentada
acima. Houve uma mudanca devido a necessidade de comunicagdo humana na sociedade,
por isto os géneros textuais tem este “estado de constante transmutacao”. E o trabalho
do professor? Como os géneros textuais estdo inseridos em seu trabalho? O que isso
interfere no letramento digital do professor?

Se analisarmos toda a agao docente ela esta alicercada em géneros textuais:
a aula, as licdes, as atividades, desde a data que se pde no quadro até as tarefas
extraclasse. Entao, falar de géneros textuais, de letramento, & também falar do professor,
das necessidades de aprimoramento de uso de novas tecnologias e, consequentemente,
da apropriacao de novos géneros textuais com interface de suas plataformas, como o
portal da internet, os sites, os blogs, os aplicativos, as salas de aula virtual, os chats, as
videoaulas, as lives etc. Compreende-se assim que tanto os suportes textuais impressos
como livros, jornais, revistas, ou os virtuais como portal da internet e seus respectivos
géneros textuais sdo objetos-conhecimento e pode ser instrumento do professor no

processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

IV - O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS EM AULAS REMOTAS NO TEMPO DE
PANDEMIA: OS ‘VELHOS RECENTES’ INSTRUMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICO

Viver em uma sociedade caracterizada pelos efeitos do processo de globalizacao

nos permite dizer que estamos presenciando um contexto social marcado por mudancas
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boas e ruins, avangos e retrocessos, permanéncias e renovagdes, que por sua vez,
cobram novas posturas da populagao. Olhando especificamente para a educacao, a
principio, podemos pressupor que este campo teve suas propostas, recursos, discussoes
e metodologias potencializadas.

O pensar sobre o campo educacional € uma necessidade permanente,
principalmente nos dias atuais. Nao basta que apenas sejam considerados dignos de
reflexao os conteudos e os cortes tematicos de cada série e componente curricular. Nao
basta apenas projetar uma reflexéo de envergadura tedrica que negligencie o presente e
seus possiveis desdobramentos e caréncias, é preciso ir além.

Com a crise que foi instaurada em decorréncia dos tragicos efeitos do Covid-19,
os professores, bem como a comunidade escolar, se propuseram a refletir sobre o
conceito e abrangéncia da educacgéao, estratégias de ensino compativeis com as novas
necessidades, tudo isso foi novamente colocado em pauta, com muita evidéncia. Esse
momento fomentou o surgimento de vozes que entoaram a seguinte frase: como faremos
nosso trabalho agora?

O contexto tecnologico do final século XX, sobretudo no inicio do XXI, tem
sido bem interessante e frutifero para a educacao, mas néao deixa de produzir algumas
indagacgdes, especialmente sobre as praticas pedagogicas tradicionais e uso das midias
e tecnologia em sala de aula. Fazendo uso das palavras de Ledo (1999, p. 1) “[..] aerada
informatica chegou e explodiu neste final de século XX. O futuro nunca foi tdo imprevisivel
quanto agora. E a educagao formal para onde caminha?”

Viver nesse contexto de pandemia possibilita repensar a educagao e
consequentemente a pratica que tem, historicamente, beirado ao tradicionalismo
pedagogico. Uma pratica docente de forma remota, quer dizer, professor e alunos
distantes, cada um em sua casa devido ao isolamento social, numa tentativa de frear
0 avanco da contaminagao viral, requer uma reflexdo sobre os aspectos profissionais
como a interagao professor-aluno, a compreensao dos conteudos, a interpretagdo das
propostas de atividades, entre outras. Sao agdes consideradas triviais num contexto de
sala de aula presencial, mas feitas de forma remota assumem grande peso e por vezes
grandes niveis de dificuldades.

N&o é incomum observar em redes sociais a quantidade de cursos oferecidos
baseados em treinos para edicdo de videos, podcast, organizagao de planos de trabalho,
materiais didaticos desenhados e em videos. Observa-se também muitas faculdades e
Universidades oferecendo, como antes, cursos na modalidade Educacéao a Distancia -
EAD e, principalmente agora, cursos técnicos e de curta duragdo para capacitagdo e

aquisicao de saberes necessarios ao trabalho docente.
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Os cursos apresentam temas variados, mas de certa forma, com uma simples
busca, pode-se encontrar diversos relacionados ao uso de aplicativos especificos, tais
como Loom, OBS studio e Google Classroom, por exemplo. O que antes era tipico de uma
minoria de educadores, hoje todos, em todos os lugares tiveram que se adaptar ao uso
das TICs para a ministrar aulas. Se observado nas entrelinhas, ou até mesmo de forma
clara para olhos atentos, pode-se notar que esta em andamento a projecao de formagao
do profissional da educacéao: o professor letrado digitalmente.

Nao se pode dizer que esta no passado o uso de recursos como livros, xerox
ou outros objetos com finalidades pedagogicas, no entanto percebemos que o olhar do
professor atualmente ja é diferenciado. A compreensao da dinamica social e sua relagao
com a escola cada vez mais se interliga e devera seguir a passos curtos, pois ha uma
necessidade de ampliagcdo do letramento digital (XAVIER, 2015).

Ter acesso a tais cursos, a principio, mesmo gerando certa apreensao diante o
novo, pode dar um animo a mais ao docente, bem como aos discentes. Ingressar num
mundo que até entédo podia soar desconhecido € uma 6tima maneira de questionar as
possiveis aplicabilidades, falhas e éxitos, provocando assim reflexdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem.

Essa nova postura do professor, agora em casa buscando chegar aos seus alunos
a aula planejada, vem se mostrando como uma aventura caracterizada como uma epopeia.
Podemos dizer que beira ao heroismo a forma como cada um vem se desdobrando para
se ajustar as novas necessidades. Celulares e computadores, de uso pessoal, viraram
pequenos estudios nos quais aulas sdo gravadas, em audios e videos em busca de
explicacdo e entendimento por parte dos alunos dos temas centrais de cada conteudo.

Nesses tempos de pandemia os professores se viram usando aplicativos que, em
certo sentido, nada possuiam de caracter pedagogico e por meio deles agora produzem
textos e videos didaticamente. Nesse sentido, a termo de compreender o mergulho em
diferentes tecnologias dado pelos professores, deve-se mencionar uma breve distincao
do uso de alguns.

Na busca de organizar espaco para conversa, envio de audio e das atividades
diarias, considerando o formato dos documentos em WORD, PDFs, links e outros
documentos foi/é utilizado o WhatsApp e Telegram , todos com finalidade de compartilhar
livros, textos, provas, mapas conceituais entre outros, sdo recursos para aulas assincronas.

Para compartilhamento de materiais, principalmente quando pesados, faz-se uso
do Google Drive. Para a criacdo de videoaulas aulas, pode-se contar com o aplicativo
Ocam, OBS Estudio e Loom: Screen Recordings & More. Quando da necessidade de
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uma conversa em tempo real e reunides entre professores e coordenagao conta-se com
Google Meet, Zoom Cloud Meetings, BlueJeans Video Conferencing e Hangouts. Estes
mesmos aplicativos séo utilizados para realizagdo de aulas sincronas, presenciais entre
professor e alunos, mas online. E, numa forma ampla de agregar conteudo, registrar
as praticas utilizadas pelos educadores, tal como uma sala de aula, tem-se o Google
Classroom. Sem contar os diversos aplicativos de edi¢gao de fotos que podem ser usados
para criagao de pequenos videos, uso de legendas em imagens e demais efeitos.

O que tornou estes recursos uma poténcia didatica por parte dos professores
foram as adaptagdes que estes fizeram, para se obter resultados de cunho pedagdgico.
Isso os levou a outra questao interessante de se pensar, a necessidade de aproximacgao
com a realidade dos proprios alunos. Ajustes e reajustes fazem-se necessarios pela
abrangéncia e importancia do uso de recursos digitais na elaboracdo de suas aulas e
como eles podem ser usados por alunos. Mas também a forma de chamar a atencao
e mobiliza-los para a realizacdo das atividades. Enquanto este escrito esta sendo
organizado pode-se supor que a palavra espanto foi/é constate na vida do professor nos
ultimos meses.

Dessa forma é chegado num instante em que as reflexdes propostas por e Moreira
(2017) parecem casar com as pretensdes e provocacdes deste texto. Observa-se que
houve uma potencial ampliacdo dos conhecimentos de meios de se produzir materiais
diversos, para se alcancar os alunos das mais distintas formas. No entanto, é de suma
importancia mencionar que, “[...] ser letrado digitalmente abrange, além do conhecimento
funcional do uso da tecnologia, um conhecimento critico do mesmo.” (MOREIRA, 2017,
p. 17). Aqui deve-se mencionar que ha uma diferenca entre levar as salas, ou mesmo em
casa, o uso de determinados programas e tornar as aulas diferentes.

Na condicao de professores, por vezes, pode ser cometido o equivoco do que
vem a ser aulas inovadoras. Normalmente, quando pensamos em inovar vem a nossa
mente os aparelhos eletronicos, as Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagéo
(TDICs), quer dizer, novas ferramentas para exposicido do professor. Isso € um passo,
mas a aula, a forma como o professor direciona e planeja seus passos é que configura
o0 ponto de maior importancia. Uma aula pode continuar expositiva, monologa, mesmo
sendo usados computadores, data show entre outros recursos.

O momento em que vivemos consonante com as reflexdes que propomos, nos
levam a outra questdo: sera que a pratica tradicional, bancaria, tdo criticada por Paulo
Freire (1996; 2005) também estd mudando? Sera que o uso das tecnologias, nos portais
da internet, as salas virtuais, as videoaulas entre outras, estdo sendo mais inovadoras e o

aluno mais protagonista também?
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Antes de se pensar no isolamento social, na interrupcao das aulas e no repensar
das metodologias e novas posturas didaticas, vale lembrar que ha um bom tempo se
discute o uso das TICs e o rompimento com o tradicionalismo nas aulas. Autores como
Tochi (2009), Souza (2009) e Moran (2013), ha anos vem questionando e demonstrando
o quanto a tecnologia pode, se bem usada, potencializar o ensino. E ndo € apenas isso,
mas o quanto pode ser benéfico quando o aluno observa que o contetdo visto na aula é o
que esta em seu contexto social, esta interligado ao seu dia a dia, ou mesmo no trabalho.

Nesse sentido, Moran (2013) faz uma andlise questionando a modernizacdo
da sociedade e sua relagdo com a educagao. Se por um lado a sociedade vem sendo
marcada e, de certa forma, reestruturada pelo progresso da tecnologia, basta pensar
na internet que se encontra vinculada a um leque de dispositivos eletrénicos, tal como
celulares, TVs, GPS, computadores, a modernizagcédo das maquinas e o encurtamento
do mundo, por outro o uso e integracao destes recursos em sala de aula parecem nao
caminhar concomitantemente com esses ganhos tecnoldgicos.

Segundo Moran (2013), ha uma certa resisténcia na figura de seus profissionais
e, com base em suas reflexdes, em muitos casos em vez de promover a potencializacao
dos meios de aprendizagem, oferece apenas aos educadores uma forma distinta de
levar o conteudo ao aluno usando algum recurso tecnologico, e estes podem continuar
na condicao de receptaculos. Se ha tanto estamos observando a evolugao tecnologica
e social, por qual razdo ainda ha a dificuldade de romper com o velho tradicionalismo
pedagogico e estrutural?

Vale destacar a falta de incentivo e condicbes para o aprimoramento dos
professores, como ter escolas bem equipadas tecnologicamente, coisa ainda rara em
nossa realidade; profissionais capacitados para dar assisténcia técnica aos docente;
carga horaria docente compativel com horario para estudo e planejamento; preparo
de material e testagem de ferramentas tecnoldogicas; momentos formativos e troca
de experiéncias entre os pares, entre outros. Isto demonstra a fragilidade das agdes
do poder publico quanto a melhoria da educacao e condicbes de profissionalidade e

profissionalizagao do profissional docente.

V - CONSIDERACOES

Romper com a estrutura didatico-pedagdgica docente nao se faz sem muito
estudo, reflexdes e trabalho em equipe, num projeto inovador de escola, com o apoio
financeiro do poder publico, aceitagdo e envolvimento de alunos e pais. Uma escola que

visa uma mudanca de ensino para ensino-aprendizagem pressupde algumas reflexdes
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como propde Souza (2009), como ter uma proposta que valorize a criatividade, a
autonomia, o trabalho individual e coletivo e a criticidade. Estas sdao questdes pertinentes
a uma analise de trabalho pedagogico inovador.

As TDICs, ndo sao sujeitos historicos, mas “[...] artefatos desenvolvidos e passiveis
de ser apropriado pelo ser humano. E esse processo requer um esforgo continuo e
intenso, para se apreender essa totalidade de forma dialética, visualizando-a em sua
plenitude” (SANTOS, 2009, p. 173). Assim, cabe ao profissional da educacédo, como
sujeito historico-social, compreender as TDICs utiliza-las como ferramentas de trabalho
para a concretizacado de sua proposta didatico-pedagogica contida do Projeto Politico
Pedagogico da Escola em consonancia com as politicas educacionais.

A profissionalizacdo docente, especialmente a incorporagao das TDICs no
cotidiano escolar, numa visdo inovadora de educacgéo, requer do professor constante
busca pela aprendizagem de forma critica, para assim orientar os alunos, pois a “[...]
internet € mais que uma rede de computadores, mais que tecnologia; ela € um meio de
comunicacao societaria” (TOSCHI, 2009, p. 151). Nesta perspectiva, preparar os alunos
para a saber “filtrar” as informacoes reais & tao importante quanto saber utilizar-se dos
instrumentos tecnologicos.

O Covid-19 trouxe consigo resultados ruins em diversos setores da sociedade,
principalmente no que se refere as relagdes sociais. Para exemplificar podemos pensar,
com base em algumas informagdes do Portal Fiocruz, bem como num simples olhar
nas redes sociais, que a sociedade vem apresentando novas articulagcoes e formas de
socializagdo. Boa parte de aglomeragcao em shows vem sendo trocadas pela presenca
das lives, dos mais variados estilos musicais. Os cursos e aulas, agora de forma remota.
Muitos trabalhos, estdo sendo feitos em casa. No geral, ha constantes ajustes para com a
propria estrutura social e formas de conexdes pessoais. E claro, ndo se deve negligenciar
o poder destruidor que o Covid pode ter na vida da populagédo e na economia do pais.
Mesmo nessas situagdes deprimentes, trouxe a necessidade de um repensar o campo
educacional (para ndo estender outros campos como politica, econémica por exemplo).
A questao que fica €, e agora? Como serao as aulas? Sera que o pés-pandemia deixara
as coisas como antes? Existira uma relagéo diferente entre Escola e Comunidade? Como
as TCls serao vistas pelos professores? Com a esperanga no desenvolvimento de vacinas
para assegurar o final da tragica experiéncia na saude publica, caminhamos observando

as mudancas na esfera educacional.
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RESUMEN: La historia de la mediatizacion
puede caracterizarse como una larga serie
de materializaciones de la semiosis por
medio de diversos procedimientos técnicos,
comportando cualidades especificas en
cada caso en particular. Eliseo Verdn, en sus
ultimos trabajos (2013, 2014), adoptd una
perspectiva de larga duracién enrelacién con
la nocion de mediatizacion, una perspectiva
que denominara como semio-antropoldgica.
Desde esta perspectiva, la mediatizacion -
en cuanto proceso- constituiria el resultado
operacional de una dimensién nuclear de
la capacidad
de semiosis. Dicha capacidad semiodtica
del sapiens (concebida como un atributo

nuestra especie biolodgica:

evolutivo) se expresa en la produccion de
‘fendmenos mediaticos’, consistentes en la
exteriorizacion de los procesos mentales
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bajo la forma de configuraciones materiales.
La emergencia de fendmenos mediaticos,
concebida a partir del momento en que los
signos poseen propiedades de autonomia
y de persistencia en el tiempo, abre juego
a nuevas posibilidades en los ordenes
cognitivo, comunicacional e institucional, vy,
por ende, participa como un operador clave
en la configuracion cultural. Desde esta
perspectiva, nos proponemos en el presente
trabajo problematizar algunos aspectos de
las practicas educativas contemporaneas
en atencion a las cualidades que presentan
en el marco del actual contexto fisico-virtual.
A tales efectos, se pondra foco sobre dos
grandes ejes analiticos que operaran de
manera transversal: el de mediatizacion vy el
de narratividad.

PALABRAS CLAVE:
narratividad, procesos educativos.

Mediatizacion,
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RESUMO: A historia da midiatizacao pode
ser caracterizada como uma longa série
de materializacbes da semiose por meio
procedimentos  técnicos,
portando qualidades especificas em cada
caso particular.

ultimos trabalhos
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uma perspectiva de longo prazo em relagcdo a nocao de midiatizacao, perspectiva
que denominou de semio-antropoldgica. Nessa perspectiva, a midiatizagdo -como
processo- constituiria o resultado operacional de uma dimensao nuclear de nossa
espécie biologica: a capacidade de semiose. Esta capacidade semiotica do sapiens
(concebida como um atributo evolutivo) se expressa na producdo de ‘fenémenos
midiaticos’, consistindo na externalizagdo de processos mentais na forma de
configuragdes materiais. O surgimento dos fendmenos midiaticos, concebidos a partir
do momento em que 0s signos possuem propriedades de autonomia e persisténcia ao
longo do tempo, abre novas possibilidades nas ordens cognitivas, comunicacionais e
institucionais e, portanto, participa como um operador-chave na configuragao cultural.
Nessa perspectiva, propomos neste trabalho problematizar alguns aspectos das
praticas educacionais contemporaneas em atencao as qualidades que apresentam no
atual contexto fisico-virtual. O foco sera colocado em dois grandes eixos analiticos
que operarao de forma transversal: 0 da midiatizacao e o da narratividade.
PALAVRAS-CHAVE: Mediatizacao, narratividade, processos educativos.

MEDIATIZATION, NARRATIVITY AND EDUCATIONAL PROCESSES

ABSTRACT: The history of mediatization can be characterized as a long series of
materializations of the semiosis by means of various technical procedures, with specific
qualities in each case in particular. Eliseo Verdn, in his last works (2013, 2014), adopted
a long-term perspective in relation to the notion of mediatization, a perspective that
he called semio-anthropological. From this perspective, mediatization - as a process -
would constitute the operational result of a nuclear dimension of our biological species:
the semiosis capacity. This semiotic capacity of Sapiens (conceived as an evolutionary
attribute) is expressed in the production of ‘mediatic phenomena’, consisting in the
externalization of mental processes in the form of material configurations. The
emergence of mediatic phenomena, conceived from the moment that the signs have
properties of autonomy and persistence in time, opens up new possibilities in the
cognitive, communicational and institutional orders, and therefore participates as a key
operator in the cultural configuration. From this perspective, we propose in the present
work to problematize some aspects of the contemporary educational practices in
attention to the qualities that present in the current physical-virtual context. To this end,
it will focus on two major cross-cutting analytical axes: mediatization and narrativity.
KEYWORDS: Mediatization, narrativity, educational processes.

1. LA RECONFIGURACION DEL CONTEXTO Y LA EMERGENCIA DE UNA NUEVA
PRESENCIALIDAD

El presente trabajo busca problematizar el desarrollo de procesos educativos en

la actualidad a partir de dos grandes ejes analiticos: mediatizacion y narratividad. A tales
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efectos, se discuten algunas concepciones silvestres sobre la problematica en cuestion
que se manifiestan de manera recurrente y extendida en diversos discursos sobre la
educacion contemporanea. Valga como advertencia sefalar que estas reflexiones son
parte de un estudio en curso, por lo que se trataran tan soélo algunos aspectos generales
que constituyen nucleos problematicos de gran relevancia en la actualidad en relaciéon con
el objeto de estudio. Nuestra intencion es inscribir las reconfiguraciones que experimentan
las practicas educativas en un escenario caracterizado por una serie de mutaciones que
operan sobre las condiciones de circulacion discursiva, tomando distancia, desde este
lugar, de posiciones ingenuas y reduccionistas que impiden atender la complejidad y la
variabilidad del fenomeno en cuestion.

En principio debemos pensar que los procesos educativos que se despliegan en
la contemporaneidad se dan en un contexto muy particular, un contexto que podemos
denominar como fisico-virtual. Cuando nos referimos a este nuevo contexto fisico-virtual
no estamos reduciendo el fendmeno a los procesos que se desarrollan de manera
exclusiva en los entornos virtuales (entornos colaborativos de aprendizaje); por el
contrario, vemos como estas reconfiguraciones del contexto y de las modalidades de
participacion y de desarrollo de las practicas estan reconfigurando también los modos
en que se despliegan las practicas en la presencialidad fisica. Lo que nos interesa
destacar a este respecto es que el nuevo contexto fisico-virtual tiene un alto impacto en
la configuracion de la presencialidad, dando lugar a su expansion (= emergencia de una
presencialidad expandida).

Estas reconfiguraciones, que implican una incorporacion cada vez mayor y mas
integrada de dispositivos tecnoldgicos en las practicas presenciales, nos ponen en
contacto con discursividades multiples y diversas que amplifican y expanden los modos
de configurar y gestionar las practicas; y esto hay que problematizarlo. La necesidad de
problematizacion de este conjunto de reconfiguraciones se vuelve mas urgente frente a
una serie de discursos de corte marcadamente tecnocratico respecto de las innovaciones
tecnologicas en el campo educativo contemporaneo; discursos entrampados en un
deslumbramiento ante las emergencias tecnologicas que, bajo la conviccion de que se
enfrentan a grandes novedades técnicas, pierden la perspectiva de su inscripcion histérica
y antropoldgica, dando lugar a concepciones reduccionistas en torno a las problematicas
en cuestion. Frente a tales posiciones, nosotros vamos a proponer una tesis casi opuesta,
inscribiendo este conjunto de problematicas en el trayecto largo de la mediatizacion y
concibiendo la tecnicidad como una dimension ligada a la constitucion misma de nuestra

especie biologica (filogenéticamente y ontogenéticamente).
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2. EL ACCESO A LAS DISCURSIVIDAD Y LA DIMENSION DISCURSIVA DE LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS

Para ilustrar estas mutaciones en los modos de acceso a la discursividad social
y dimensionar sus alcances sobre las practicas, remitiremos a unos pocos datos que
componen los resultados de la Encuesta Nacional de Consumos y Practicas Culturales
de Adolescentes (encuesta dirigida por Roxana Morduchowicz. Primera edicion 2006,
segunda edicion 2011, tercera edicion 2016). La encuesta, de caracter federal en el territorio
argentino, se realiza cada 5 afios desde 2006 sobre una poblacién de adolescentes de
entre 14 y 18 anos, y pone en evidencia algo muy significativo en esta direccion: en el
ultimo lustro considerado por la encuesta se ha producido un gran salto tanto en el plano
de la conectividad como asi también en los modos en que se accede a las discursividades
sociales, con implicancias directas sobre los consumos culturales.

A partir del ultimo relevamiento se constata que sobre el total de la muestra el
95% de los encuestados accede a internet a través de la telefonia celular, a través de
la telefonia movil, y que el 70% de los encuestados manifiesta que esta conectado a
internet de manera permanente, las 24hs del dia, mientras que 10 afos antes lo hacian
apenas durante treinta minutos. Los smartphones, de ese modo, se han convertido en el
dispositivo favorito para acceder a la web. Esto es muy significativo porque esta dando
cuenta de desplazamientos y reconfiguraciones en los modos en que los adolescentes
acceden a la discursividad social.

En este marco, y desde este arco de problematicas, intentaremos aproximarnos a
la fenoménica en su especificidad. Nos referiremos pues a las practicas educativas como
un tipo de practicas sociales muy particulares que configuran un subsistema parcial de la
sociedad —pensado en términos luhmannianos- y que tiene su propia dinamica. Aunque
parezca una obviedad (y muchas veces pareciera que se olvidara), se trata de practicas
que solo son posibles de ser desarrolladas por medio de la comunicacion, a través de la
emergencia y la participacion en ese orden tercero. En esta direccion, las operaciones
que encontraremos en la superficie discursiva de estos fendmenos sociales seran
operaciones discursivas, por lo que su analisis desde la teoria de los discursos sociales
no puede ser mas que pertinente.

Podemos enfatizar que el desarrollo de procesos educativos esté orientado a la
produccién de aprendizajes que, como bien sabemos, no son otra cosa que interpretantes
que se configuran en la instancia de reconocimiento. En esta obviedad respecto de la
naturaleza discursiva y comunicacional de los procesos educativos esta implicada,

asimismo, su cualidad fundamental, poniendo en evidencia que en todo intercambio
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discursivo que ponga en funcionamiento un proceso educativo esta en juego, siempre y
en todos los casos, el desfasaje, la asimetria.

La asimetria estructural entre las instancias de produccion y de reconocimiento
queda entonces puesta en evidencia a todas luces desde las mas minimas propuestas
que se inscriban en este dominio especifico de la practica social, resultando entonces
imposible obviar este componente estructural a la hora de atender cualquiera de las dos
dimensiones puestas en foco: mediatizacion y narratividad.

También es preciso sefnalar que las practicas educativas, entendidas en sentido
amplio, no se reducen a los procesos formales establecidos a partir de la configuracion
de los sistemas educativos modernos, sino que puede pensarse como el nucleo duro
del acceso a la cultura a partir de la socializacion primaria de los miembros de nuestra
especie. Podriamos decir, en términos de Bruner (1997), que la cultura da forma a la mente,
nos aporta las cajas de herramientas a través de las cuales construimos nuestros mundos
y nuestras propias concepciones de nosotros mismos; en otros términos, no se puede
entender la actividad de la mente y sus producciones sin tener en cuenta su contexto
cultural y sus recursos, que orientan las modalidades de organizar el mundo para operar
en él. Como ya veremos, estas consideraciones basicas tienen importantes implicancias

en relacion con el estudio de la mediatizacion y la narratividad.

3. APROXIMACIONES A DIVERSOS OLVIDOS (OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS)

Hay entonces, como venimos sefialando, una suerte de olvidos; olvidos historicos
sumados a una concepcion ingenua que predomina en relacion a los procesos educativos
en el actual contexto fisico-virtual y, de manera mas concreta, respecto de la articulacion
entre procesos educativos y tecnologias de la informacion y de la comunicacioén (TIC).

En primer lugar, en relacion a esta concepcion ingenua —en sus vertientes mas
extremas- estaria la problematica de la técnica, que como ya fue mencionado, pareceria
concebir la participacion tecnoldgica en los procesos educativos como una novedad (como
si dichos procesos hubiesen estado anteriormente exentos de una dimension técnica).
En oposicion a estas concepciones absurdas, y situandonos desde la perspectiva del
trayecto largo de la mediatizacion, es importante entonces sefalar a la tecnicidad como
un aspecto involucrado en la constitucion misma de nuestra especie biologica.

La tecnicidad de nuestra especie encuentra sus origenes a partir del momento
en que los antrépidos -incluso anteriores al Sapiens- liberan sus manos de los arreglos
involucrados en el ejercicio de la locomocidon y establecen una particular relacion

particular con la cara; los estudios de Leroi Gourhan (1971) desde la paleoantropologia,
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han sido enfaticos al respecto, dando cuenta de como estas relaciones configuracionales
han participado en el desarrollo filogenético de nuestra especie, y el modo en que se han
desarrollado las condiciones basicas y estructurales para el desarrollo de la semiosis.
Las series operatorias emergentes de estos entramados configuraciones (sociales,
corporales, instrumentales y neurologicos) dan cuenta de las relaciones socio-técnicas
en las que emerge y se inscribe la capacidad de semiosis.

Como se ve, el énfasis desmesurado en las innovaciones tecnoldgicas al momento
de pensar y analizar los procesos educativos contemporaneos comporta, en general,
grandes olvidos. La capacidad de semiosis se ha desenvuelto histéricamente a partir
de diferentes configuraciones socio-técnicas en las que multiples articulaciones entre
dispositivos y disposiciones han desplegado conjuntamente la capacidad significante y la
tecnicidad del sapiens.

En segundo lugar, si partimos de concebir que la capacidad de semiosis del Homo
sapiens (concebida como un atributo evolutivo) se expresa en la produccion de ‘fendmenos
mediaticos’ consistentes en la exteriorizacion de los procesos mentales bajo la forma de
configuraciones materiales, es facil advertir que la participacion de fendmenos mediaticos
tampoco comporta nada particularmente novedoso respecto de su incorporacion en los
procesos educativos. Todo proceso educativo, de una u otra forma, participa fendmenos
mediaticos en su desarrollo; somos una especie productora de signos (VERON, 2012)
y esa capacidad productora de signos se consolida en una dimension antropoldgica e
inexorablemente constitutiva de nuestra especie.

No obstante, lo antedicho, y ante la evidencia de que esta operando un conjunto
de transformaciones heterogéneas en el orden de las practicas, surge la pregunta
respecto de qué seria lo novedoso de la introduccion de estas tecnologias digitales en
los procesos educativos. Lo novedoso no pasaria tanto por la introduccion de fendmenos
mediaticos en los procesos educativos, de lo cual contamos con una larga historia que
contradeciria dicho postulado, sino que el grado de novedad estaria mas bien vinculado
con la posibilidad de mediatizacion de los procesos educativos mismos. En otras
palabras, mas alla de que haya materializaciones no evanescentes de la discursividad
que histéricamente participan de ese tipo especifico de practicas, de la mediatizacion del
proceso mismo —a través de distintas soluciones tecnoldgicas y a partir de modalidades
muy diversificadas y heterogéneas de operar la circulacion discursiva- quedan registros
ostensibles de su configuracion y desarrollo.

Podemos abordar y problematizar este aspecto desde el eje de la narratividad:

como participa el relato de la propia construccion narrativa del yo en ese entramado
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discursivo, como operan los procesos de narrativizacion en la estructuracion del
relato del desarrollo de un curso, como se inscriben narrativamente y como se sittian
institucionalmente esos procesos, como inciden los procesos de narrativizacion en la
variabilidad del fenomeno en cuestion dando lugar a tramas tan diversificadas.

Es fundamental sefalar otro aspecto que es foco de una confusion radical,
identificable en algunos discursos sobre los procesos educativos contemporaneos, que
confunde el modo en que se gestiona el vinculo (la estrategias pedagogicas y su contrato
enunciativo, esa aspectualidad horizontal, que intenta producir una mayor proximidad
vincular entre los actores, tratando de romper la verticalidad jerarquizante del vinculo
docente-estudiantes) con una suerte o un ilusidon de simetrizacion del vinculo, incurriendo
nuevamente en un error de fondo muy importante.

Sibien es cierto que, producto de la convergencia tecnologica se han complejizado
las configuraciones relacionales y han mutado también las condiciones que dinamizan la
circulacion, es insostenible la utopia tecnocratica consistente en provocar “una suerte de
encuentro imaginario entre produccion y reconocimiento, proyectando la primera sobre la
segunda” (VERON, 1988: 149). La asimetria estructural entre produccién y reconocimiento
esta presente ya desde el mas minimo intercambio producido en una configuracion
vincular de tipo |, siguiendo a Traversa (2009), de vinculo pleno. La asimetria, por el
contrario, se agudiza con la intervencion de los dispositivos tecnologicos que producen
multiples alteraciones de la escala espacio-temporal.

En términos generales, podemos sefalar que los procesos educativos que
se despliegan a través de redes socio-técnicas (compuestas por diversos tipos de
dispositivos comunicacionales, actores y actantes) dan lugar a configuraciones vinculares
que suelen caracterizarse por la ruptura de la coalescencia temporal y/o espacial entre
los actores y los discursos. Estas rupturas de la coalescencia temporal y/o espacial que
se producen en la presencialidad fisico-virtual (sean cuales fueren los grados y las formas
que adopten) dan lugar a la emergencia de fendmenos mediaticos que se inscriben en el
proceso de mediatizacion.

Insistamos en esto una vez mas: el desfasaje entre las instancias discursivas de
la produccion y el reconocimiento esta siempre presente, desde la unidad mas minima de
intercambio discursivo entre los actores sociales, y creemos que en estos procesos de
mediatizacion de los procesos educativos, que implican una mediatizacion del contacto y
de la produccién signica, la asimetria se agudiza.

En esta direccion, podemos sefialar que operaria, si se quiere, una doble

descontextualizacion: una descontextualizacion que se daria en el orden de los modos en
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que se participa socialmente, se tematiza, se problematiza algun objeto (pensemos, por
caso, en un objeto de conocimiento), ya que en esos procesos el objeto necesariamente
fue extraido de su contexto original de produccion, operando, inexorablemente, una
descontextualizacion; y, a su vez, esa descontextualizacion —que dificilmente pueda ser
eludida en gran parte de los proceso educativos- se ve introducida nuevamente en un
proceso de descontextualizacion producto de las alteraciones de escala derivadas del
funcionamiento operativo de los dispositivos técnicos puestos en obra en las practicas
educativas mediatizadas.

Esto comporta, nuevamente, implicancias en el orden de la narratividad, pues las
alteraciones de escala, de un modo u otro, deberan ser narrativamente justificadas. A fin
de formalizar dicha implicancia proponemos, de manera tentativa, formular la siguiente
ecuacion de sentido proporcional: cuanto mayor distancia existiese y cuanto mas profundo
sea el quiebre entre la situacion original de produccion (por ejemplo, de un saber cientifico)
y el momento en que ese objeto es problematizado (retrabajado o introducido en una
nueva situacion), tanto mayor sera la necesidad de poner en funcionamiento un proceso

de reconstruccion narrativa que, discursivamente, resitle al objeto para su comprension.

4. INFERENCIAS

Es a través de estos entrejuegos entre mediatizacion y narratividad, y de las
consecuencias enunciativas y vinculares que suponen, que los fendmenos en cuestiéon
encuentran su variabilidad y dinamismo, y a partir de los cuales se produce una serie de
efectos radiales (VERON, 2013) que reconfiguran el desenvolvimiento de las practicas en
todos sus niveles de funcionamiento.

La expansion y la penetracion que suponen las tecnologias digitales interactivas
en los distintos 6rdenes de la vida social genera asi profundas transformaciones en
los modos en que son desplegadas las practicas (entre ellas, las educativas) y en los
modos en que son puestos en funcionamiento los discursos, comportando mutaciones
en las condiciones de acceso de los actores individuales a la discursividad mediatica y
produciendo transformaciones inéditas en las condiciones de circulacion.

Los alcances de dichas transformaciones, que colocan en el centro de la escena
tanto a las modalidades de participacion social y como a los complejos fendmenos
involucrados en la produccion de sentido, comportan problematicas fundamentales en
el plano ético y el politico, requiriendo ser atendidas en su especificidad y en el nivel
empirico de la practica. Realizando un enorme esfuerzo de sintesis, podriamos abarcar
a ese complejo conjunto de problematicas (siguiendo a VERON, 2013), a partir de los

siguientes tres ejes:
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a) El que corresponde al acceso al conocimiento y a la cultura;
b) El que refiere a la relacion con el/los “Otro/s”;
c) Elquecorresponde alvinculo de los actores sociales conlas instituciones.
Estos tres ejes se convierten en operadores centrales de nuestras sociedades
contemporaneas, en el marco de actual contexto fisico-virtual y del despliegue de la
mediatizacion en todos los ordenes del campo social, produciendo remodelamientos en
los modos en que se establece la articulacion entre los mismos y enfrentando, tanto a
los actores sociales individuales asi como también a las instituciones, a nuevos desafios.
Las practicas educativas mediatizadas pueden ser abordadas a partir de estos tres
ejes, ya que la economia de los intercambios discursivos que esas practicas promueven
no puede operar por fuera de estos nodos que entretejen y tensionan las dinamicas
de la semiosis social. Es por estas vias que las mutaciones que tienen lugar sobre las
condiciones de acceso a la discursividad social dinamizan una nueva economia de
intercambios discursivos (nuevos regimenes de discursividad) configurando modalidades

diversificadas sobre el despliegue de las practicas educativas contemporaneas.
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education to fulfill the role of forming citizens. It is known that often the teacher in
class has as a source of guidance for his work with reading only the official documents
released by the government, which makes relevant the analysis of how these documents
deal with content related to pedagogical practice. The objective of this work is to
analyze the approach that the National Curricular Parameters (PCN) of Portuguese
Language of the final years of elementary school do on reading and its teaching.
With a theoretical foundation in Textual Linguistics, the work was developed through
documentary research and content analysis, and the sections of the PCN dealing with
the reading practices of written texts were selected as corpus. The results found point
to a text structured in a logical sequence that is easy to understand, with titles and
subtitles that allow the identification of the sections, facilitating consultation. However,
the presentation of much of the content by means of topics results in the scarce use of
cohesive resources, which prevents the relationships between the information present
in the document from being explained. It is also noted that, although there is a section
entitled “Didactic Treatment of the Contents”, there is no detailing of the suggested
activities or examples that address specific classroom contexts. Thus, it is concluded
that there is more provision of theoretical exposures in PCN than contributions to the
classroom exercise.

KEYWORDS: Textual Linguistics. National Curriculum Parameters. Reading.

1. INTRODUGAO

Torna-se cada vez mais evidente o papel fundamental da educagao na formacéao
de cidadaos. No entanto, isso constitui um grande desafio, tanto no ambito das politicas
publicas e dos programas nacionais, quanto no ambito restrito das salas de aula. Diante
desse desafio, diversas estratégias que visam a melhorar e a universalizar o ensino séo
adotadas pelo governo brasileiro, em funcdo de objetivos especificos relacionados as
demandas da sociedade de cada época e as posi¢oes ideologicas de cada governo.

Assim, surgem no final da década de 1990 os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1998, p. 5), cuja intencéo é “ampliar e aprofundar um debate educacional
que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformagao positiva
no sistema educativo brasileiro”, respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas
existentes no pais. Pretende-se, com as propostas dos PCN, que seja desenvolvido nas
escolas um trabalho que possibilite aos jovens “ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998, p. 5).

Os PCN foram elaborados ndo apenas para servir de apoio a discussoes e
reflexdes sobre a pratica educativa, mas também para contribuir para a formacao e

atualizagao profissional dos professores, auxiliando-os no planejamento de suas aulas
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(Brasil 1998). Para que esses objetivos sejam atingidos, é necessario que o professor
compreenda adequadamente os conceitos e orientacdes presentes nos PCN e que
consiga transpor para sua pratica pedagdgica os conhecimentos tedricos apresentados
no documento.

Pode-se afirmar, portanto, que tdo importante quanto o estudo do conteudo dos
PCN é a analise do modo como as informagdes sdo apresentadas nele. Essa constatacéao
motivou a realizacéo deste trabalho, desenvolvido com o objetivo de analisar como as
praticas de leitura de textos escritos sao abordadas nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental (BRASIL, 1998).

O trabalho, que se fundamenta teoricamente na Linguistica Textual, foi realizado
por meio de pesquisa documental e anadlise de conteldo. Foram selecionados como
corpus os topicos referentes a leitura apresentados na subsegédo “Pratica de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos”, que integra a secéo “Conteudos”, e também
a subsecao “Leitura de textos escritos”, presente na secdo “Tratamento didatico dos
conteudos”. Esse recorte se justifica pela relevancia que a leitura adquire no processo
de formacao de cidadaos, uma vez que ela pode ser entendida como “uma forma de
insercao no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

A apresentagdo de titulos e subtitulos que permitem identificar o conteudo
abordado em cada secao e subsecao dos PCN facilita a consulta do documento. No
entanto, ndo basta estruturar o texto de modo que os conteludos desejados sejam
facilmente encontrados. E preciso utilizar recursos linguisticos e apresentar informacées
que favoregcam a compreensdo adequada tanto do conteldo de cada secdo quanto das
relagdes que se estabelecem entre os conteudos de diferentes segoes.

Neste artigo sdo apresentados inicialmente conceitos referentes a coesao
e a coeréncia textuais, que fundamentam a analise de aspectos relacionados a esses
principios da textualidade nos Parametros Curriculares Nacionais. Em seguida, estuda-se
o conceito de informatividade e analisam-se aspectos relativos a suficiéncia de dados
nos PCN.

2. COESAO E COERENCIA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A coeséo e a coeréncia sédo dois principios da textualidade que, embora possam
ser estudados separadamente, encontram-se firmemente relacionados na construcao
textual. Como evidencia Antunes (2005, p. 177), “as relacdes entre a coesdo e a coeréncia

séo bastante estreitas e interdependentes [..], ndo ha uma coesdo que exista por si
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mesma e para si mesma”. Isso significa que a presenca ou a auséncia de recursos de
coesao em um texto interfere na construgao do seu sentido.

Analisar de maneira especifica a coesdo significa estudar os mecanismos
“que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os
elementos que ocorrem na superficie textual” (KOCH, 2013, p. 18). Dependendo do tipo de
ligacdo estabelecida pelos recursos de coeséo, eles recebem diferentes classificacoes,
que variam de um autor para outro.

Favero (2009) propoe trés tipos de coesao: referencial, recorrencial e sequencial
stricto sensu. Os recursos linguisticos responsaveis pela coeséao referencial “tém a fungcéao
de estabelecer referéncia, isto é, ndo sao interpretados semanticamente por seu sentido
proprio, mas fazem referéncia a alguma coisa necessaria a sua interpretacdo” (FAVERO,
2009, p. 18, grifo da autora). A coesao referencial é construida por meio da substituicao
e da reiteracao.

Ja a coesdo recorrencial “se da quando, apesar de haver retomada de estruturas,
itens ou sentencas, o fluxo informacional caminha” (FAVERO, 2009, p. 26). Esse tipo de
coesao é obtido por meio da recorréncia de termos, do paralelismo, da parafrase e dos
recursos fonolégicos segmentais e suprassegmentais.

Os mecanismos de coesdo sequencial stricto sensu assemelham-se aos de
coesao recorrencial por terem a funcao de “fazer progredir o texto, fazer caminhar o fluxo
informacional” (FAVEROQ, 2009, p. 33, grifo da autora). No entanto, como evidencia Favero
(2009), na coeséao sequencial ndo ha retomada de elementos textuais. Ela se constréi por
meio da sequenciacao temporal e da sequenciacao por conexao.

Como dito anteriormente, todas essas formas de coesao influenciam a coeréncia
textual, que pode ser caracterizada como “o nivel de conexao conceitual e estruturagao
do sentido, manifestado, em grande parte, macrotextualmente” (FAVERO, 2009, p. 61). E
importante evidenciar, como fazem Costa Val (1994), Antunes (2005), Marcuschi (2008),
Favero (2009) e Koch e Elias (2009), que a coeréncia ndo depende apenas do modo
como o texto € construido, mas também da relacéo entre autor, texto e leitor. Pode-se
afirmar, portanto, que um texto s6 pode ser considerado coerente ou incoerente para um
determinado leitor e em uma situagao especifica.

Analisando-se aspectos de coesdo e de coeréncia no texto dos Parametros
Curriculares Nacionais, evidencia-se a relacao entre esses dois principios da textualidade
e também a necessidade de considerar o contexto para o estudo da coeréncia. Por
meio da analise da subsecao intitulada “Pratica de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos”, que integra a secéo “Conteudos”, verifica-se que as informacdes sao

apresentadas por meio tépicos, seja no interior de uma tabela, seja no formato de um
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quadro. Na tabela, sado citados géneros textuais que devem ser priorizados no trabalho
desenvolvido na escola (Tabela 1).
LITERARIOS

conto

novela
romance
cronica

poema

texto dramatico

noticia
editorial
artigo
reportagem
carta do leitor
entrevista
charge e tira

DE IMPRENSA

DE DIVULGACAO CIENTIFICA verbete enciclopédico (nota/artigo)
relatorio de experiéncias
didatico (textos, enunciados de questdes)
artigo
PUBLICIDADE e propaganda

Fonte: BRASIL (1998, p. 54).

A Unica relagéo que se estabelece entre os diversos géneros apresentados na
tabela é marcada pela especificacdo das areas em que eles se enquadram. Como os
géneros sao apenas citados, sem que haja nenhum comentario referente a cada um deles,
nao é utilizado nenhum mecanismo de coesao para explicitar as relagdes existentes.

Na apresentacao dos conteudos a serem trabalhados nas praticas de leitura de
textos escritos, sdo apresentadas informagdes um pouco mais detalhadas em um quadro.
No entanto, também é utilizada a estrutura de topicos e sdo encontrados poucos recursos
de coeséo. A relacdo entre os diferentes topicos se estabelece somente por meio de
mecanismos de coesao referencial. Isso pode ser observado no excerto apresentado a
seguir:

 explicitagdo de expectativas quanto a forma e ao conteiudo do texto em
funcéo das caracteristicas do género, do suporte, do autor etc,;

« selecao de procedimentos de leitura em funcéo dos diferentes objetivos e
interesses do sujeito (estudo, formagao pessoal, entretenimento, realizagao de
tarefa) e das caracteristicas do género e suporte:

[..] (BRASIL, 1998, p. 55).

Observa-se que a relacdo entre os topicos é evidenciada apenas por meio da
repeticdo de itens lexicais como “género” e “suporte”. Nao ha, por exemplo, nenhum
mecanismo de coesao que explicite a simultaneidade entre as agdes previstas nas

orientacbes apresentadas. Nao se evidencia por meio de recursos linguisticos que, no
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momento em que o leitor formula hipoteses em relacédo ao texto com base na analise
do género e do suporte, ele ja deve estabelecer qual procedimento de leitura € mais
adequado.

A auséncia de recursos de coeséo para explicitar a relacdo entre os tépicos
também pode ser observada no seguinte excerto:

« articulagdo entre conhecimentos prévios e informacdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposi¢cdes e inferéncias (semanticas, pragmaticas)
autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiglidades [sic], ironias e
expressoes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das intengdes
do autor;

« estabelecimento de relagdes entre os diversos segmentos do proprio texto,
entre o texto e outros textos diretamente implicados pelo primeiro, a partir de
informagdes adicionais oferecidas pelo professor ou conseqiientes [sic] da
historia de leitura do sujeito; (BRASIL, 1998, p. 56).

Verifica-se que nao é utilizado sequer um mecanismo de coeséo referencial
que explicite a relacao entre “informacdes [...] conseqlientes [sic] da historia de leitura
do sujeito” e “conhecimentos prévios”. Nao se evidencia no texto que o leitor, ao ativar
conhecimentos prévios, torna-se capaz também de estabelecer relacoes entre o texto lido
em determinado momento e textos lidos anteriormente nem que essas relagdes podem
ajuda-lo a compreender as ambiguidades, as ironias e as expressoes figuradas presentes
no texto, as opinides e os valores expressos por meio dele e também as intencées do
autor. Sdo apresentados, portanto, dois conteudos considerados importantes sem que se
mostre a influéncia que um exerce sobre o outro.

A apresentacdo dos conteudos por meio de topicos, sem o uso de recursos
linguisticos que explicitem as relacdes entre eles, transmite a impressdo de que cada
conteudo deve ser trabalhado na escola de maneira isolada, por meio de atividades
dedicadas especificamente a ele.

Na subsecao “Leitura de textos escritos”, que integra a secao intitulada
“Tratamento didatico dos conteudos”, as informagdes iniciais ndo sdo apresentadas
na estrutura de topicos. Consequentemente, os mecanismos de coesdo se fazem
mais presentes nas orientacdes relacionadas a caracterizagédo do processo de leitura,
por meio das quais se procura evidenciar a complexidade das atividades de leitura e a
responsabilidade do professor na formagao de leitores competentes. A explicitacéo das
relagdes entre as diversas informagdes apresentadas inicialmente nessa subsecao se da
por meio de diferentes recursos. A coesao referencial pode ser observada pelo uso das

expressoes “desses procedimentos”, “tais textos”, “nessas situacdes”, “nessa condicao”,
“nestes ciclos”, entre outras (BRASIL, 1998, pp. 69-71).
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A coesao recorrencial se constréi por meio do paralelismo, como se nota no
seguinte excerto, em que esse recurso coesivo ¢ utilizado para apresentar o processo de
evolucdo dos modos de leitura que deve ser proporcionado pelo trabalho com literatura
na escola:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos
de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo
que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e
outros textos [...]; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naguele
momento, para a leitura mais histérica por meio da incorporagdo de outros
elementos [...]; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposicao

do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que reconhega o
carater ficcional e a natureza cultural da literatura. (BRASIL, 1998, p.71).

Ja a coesao sequencial é estabelecida por diversos conectivos, como, “pois”, “ou

[..] ou”, “como”,

ainda que”, “quando”, “assim”, entre outros (BRASIL, 1998, p.71). Verifica-
se que o uso dos diferentes recursos coesivos contribui para a clareza do texto, pois
explicita para o leitor dos PCN as relacdes entre as diversas orientacdes apresentadas a
respeito do tratamento didatico dos conteudos de leitura.

No entanto, os mecanismos de coesao nao sao frequentes em toda a subsecao
“Leitura de textos escritos”, uma vez que as condigdes favoraveis as praticas de leitura
sdo apresentadas no formato de topicos. Essa forma de estruturacdo do texto nao
favorece o uso de recursos linguisticos que explicitem as relacbes entre as informagoes
apresentadas, transmitindo a impressdo de que ndo ha interdependéncia entre as
condigoes citadas. Isso pode ser observado no excerto apresentado abaixo:

¢ O professor deve organizar momentos de leitura livre em que também ele
préprio leia, criando um circuito de leitura em que se fala sobre o que se leu,
trocam-se sugestoes, aprende-se com a experiéncia do outro.

[.]

* O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras.
Fora da escola, os leitores escolhem o que léem [sic]. E preciso trabalhar o
componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros ficardo
para tras. (BRASIL, 1998, pp. 71-72).

Verifica-se que nado €& usado nenhum recurso coesivo que explicite que os
momentos de leitura livre constituem uma oportunidade para permitir que os alunos
escolham suas leituras. Portanto, sdo apresentadas duas condicdes estreitamente
relacionadas, mas, devido a forma como o texto é construido, parece que elas se referem
a momentos distintos.

Apds citarem as condicdes favoraveis a formacao de leitores, os PCN (BRASI,
1998) apresentam sugestdes didaticas para o trabalho com leitura. Destaca-se a

auséncia de coesdo entre essas sugestoes, presentes na secdo “Tratamento didatico
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dos conteudos”, e as informacdes apresentadas na secao “Conteudos”. Nesta secéo sao
elencados os géneros que devem ser privilegiados no ensino de leitura e os conteudos
que devem ser trabalhados; naquela sao citados e comentados diferentes tipos de
leitura: leitura autbnoma, leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo professor, leitura
programada e leitura de escolha pessoal.

Observa-se que, ao serem apresentados os tipos de leitura, nao é feita nenhuma
mencao aos géneros textuais anteriormente recomendados. Ndo ha, portanto, referéncia
aos géneros que podem ser trabalhados por meio de cada tipo de leitura sugerido. Cita-
se apenas, na abordagem da “leitura de escolha pessoal”’, que “dependendo do género
selecionado, alguns alunos podem preparar, com antecedéncia, a leitura em voz alta dos
textos escolhidos” (BRASIL, 1998, p.74, grifo nosso). Nao se especifica, no entanto, que
géneros possibilitam essa atividade.

Verifica-se também que, na apresentacdo das sugestdes didaticas, ha poucas
referéncias aos conteldos que foram listados anteriormente. A relacdo entre os tipos
de leitura e os conteudos a serem trabalhados é evidenciada apenas nas seguintes

passagens:

E particularmente importante que os alunos envolvidos na atividade [de leitura
colaborativa] possam explicitar os procedimentos que utilizam para atribuir
sentido ao texto: como e por quais pistas linguisticas [sic] Ihes foi possivel
realizar tais ou quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos,
validar antecipagdes feitas etc. A possibilidade de interrogar o texto, a
diferenciacdo entre realidade e ficgdo, a identificacdo de elementos que
veiculem preconceitos e de recursos persuasivos, a interpretagdo de sentido
figurado, a inferéncia sobre a intengédo do autor, sdo alguns dos aspectos dos
conteudos relacionados a compreensdo de textos, para os quais a leitura
colaborativa tem muito a contribuir. (BRASIL, 1998, pp. 72-73).

Durante a discussao [da leitura programadal], além da compreensao e andlise
do trecho lido, que podera facilitar a leitura dos trechos seguintes, os alunos
podem ser estimulados a antecipar eventuais rumos que a narrativa possa
tomar, criando expectativas para a leitura dos segmentos seguintes. Também
durante a discussao, o professor pode introduzir informagdes a respeito da
obra, do contexto em que foi produzida, da articulagdo que estabelece com
outras, dados que possam contribuir para a realizagdo de uma leitura que nao
se detenha apenas nos planos do enunciado, mas que articule elementos do
plano expressivo e estético. (BRASIL, 1998, p.73).

Considerando-se a amplitude do conceito de coeréncia, pode-se afirmar que o
uso escasso de mecanismos de coesao nas subsecdes dos PCN analisadas prejudica
o plano conceitual do texto. Como dito anteriormente, a coeréncia s6 € garantida na
interacdo entre autor, texto e leitor. Uma vez que grande parte das relagdes entre as
informagdes apresentadas nos PCN nao é explicitada linguisticamente, o papel do leitor

na construgao do sentido do texto adquire significativa relevancia.
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Koch (2005, pp. 23-24) evidencia que,

para que duas ou mais pessoas possam compreender-se mutuamente, é preciso
que seus contextos cognitivos sejam, pelo menos, parcialmente semelhantes.
Em outras palavras, seus conhecimentos — enciclopédico, sociointeracional,
procedural etc. — devem ser ao menos em parte compartilhados (visto que &
impossivel duas pessoas partilharem exatamente os mesmos conhecimentos).
[..] Os mal-entendidos surgem, em grande parte, de pressuposigoes erroneas
sobre o dominio de certos conhecimentos por parte do(s) interlocutor(es).
Considerando essa citagao, pode-se afirmar que os PCN pressupdem leitores
que compartilhem os conhecimentos que ndo sao explicitados linguisticamente, mas que
s&0 necessarios para a construcdo do sentido do texto. Embora os PCN considerem que
“muitos de seus pressupostos, quer de natureza didatica, quer de natureza lingtiistica
[sic], ndo fizeram parte da formacao inicial de muitos docentes” (BRASIL, 1998, p.67), esta
prevista no documento a criagdo de situagdes formativas que garantam aos professores
a aquisicao dos conhecimentos necessarios.
Como nao ha a garantia de que todos os professores terdo acesso a essas
situacdes formativas, & possivel que a coeréncia do texto seja prejudicada e que,
consequentemente, as propostas do documento nao sejam transpostas de forma eficaz

para a pratica de ensino.

3. INFORMATIVIDADE NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Koch (2004, p. 41) afirma que “a informatividade diz respeito, por um lado, a
distribuicdo da informagéo no texto, e, por outro, ao grau de previsibilidade/redundancia
com que a informacao nele contida é veiculada”. Isso significa que, para garantir a
informatividade do texto, € necessario que haja equilibrio entre informagdo dada e
informagao nova e que as informacdes nao sejam apresentadas de modo totalmente
previsivel.

Costa Val (1994) amplia o conceito de informatividade. Segundo a autora, além de
atender as exigéncias postuladas por Koch (2004),

o texto com bom indice de informatividade precisa ainda atender a outro
requisito: a suficiéncia de dados. Isso significa que o texto tem que apresentar
todas as informagdes necessarias para que seja compreendido com o sentido
que o produtor pretende. Nao é possivel nem desejavel que o discurso explicite
todas as informagbes necessérias ao seu processamento, mas € preciso que
ele deixe inequivocos todos os dados necessarios a sua compreensao aos quais
o recebedor nao conseguira chegar sozinho. (COSTA VAL, 1994, pp. 14-15).

E com o sentido proposto por Costa Val que a informatividade é abordada neste

trabalho, uma vez que a suficiéncia de dados é um fator essencial para que os propositos

do texto sejam atingidos.
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Nos PCN, na subsecao “Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos”, que integra a secao intitulada “Conteudos”, sdo citados os géneros que devem
ser privilegiados na pratica de leitura de textos, mas nao ha informagdes que os definam ou
que especifiqguem o tratamento didatico adequado a cada um deles. Uma vez que alguns
géneros listados apresentam caracteristicas semelhantes, como a novela e o romance,
0 conto e a cronica, a noticia e a reportagem, a auséncia de definicdes prejudicam a
informatividade do texto, podendo comprometer um de seus objetivos, que é orientar o
trabalho com géneros na escola.

Quanto as informagdes referentes ao tratamento didatico, ressalta-se que,
embora os PCN recomendem que a pratica de leitura deva se diferenciar em funcao do
género selecionado, ndo ha orientacdes especificas relativas ao modo como se deve
efetivar o trabalho com cada um dos géneros sugeridos.

Observa-se ainda que, na apresentagcdo dos conteudos, sao utilizados termos
técnicos da Linguistica Textual sem que haja a definicao deles, como se nota no seguinte

trecho:

e articulagdo entre conhecimentos prévios e informacdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposicdes e inferéncias (seméanticas, pragmaticas)
autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiglidades [sic], ironias e
expressoes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das inten¢des
do autor. (BRASIL, 1998, p. 56, grifo nosso).

Também séo utilizados termos técnicos na subsecao “Leitura de textos escritos”,
inserida na secao “Tratamento didatico dos conteudos”, como exemplifica o seguinte
excerto: “A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretacao do texto, [...]. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo & possivel proficiéncia.” (BRASIL,
1998, p. 69, grifo nosso).

Verifica-se que ha grande quantidade de informagdes novas no texto sem que sejam
apresentados dados necessarios a sua compreenséo. A auséncia de esclarecimento das
informagdes compromete a construcao do sentido do texto por parte de leitores que nao
tenham os conhecimentos prévios pressupostos pelos PCN. Como dito anteriormente,
ha, nos PCN, a orientacdo de que sejam oferecidas aos professores oportunidades de
formacao, as quais podem proporcionar os conhecimentos necessarios a compreensao
dos termos da Linguistica Textual utilizados no documento. No entanto, ndo ha como
garantir que todos os professores terdo acesso a capacitacao recomendada.

Embora a secéo seja intitulada “Tratamento didatico dos contetdos”, observa-
se que ela possui um enfoque mais tedrico do que metodoldgico. Sdo apresentadas

orientagdes gerais, desacompanhadas de exemplos, as quais ndo contribuem para a

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 6



efetivacdo da transposicao didatica sinalizada pelos PCN. Isso pode ser observado no

seguinte excerto:

Tomando como ponto de partida as obras apreciadas pelo aluno, a escola deve
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a outras formas
culturais. Trata-se de umaeducagéo literaria, ndo com afinalidade de desenvolver
uma historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a recepcao
e a criagdo literarias as formas culturais da sociedade. (BRASIL, 1998, p.71).
Na leitura do excerto, é possivel indagar como as “pontes” podem ser construidas,
que “conexdes” sao necessarias e como devem ser desenvolvidas as propostas sugeridas.
Nao é apresentado nenhum exemplo de como efetivar as praticas recomendadas. A
insuficiéncia de dados também é observada no trecho apresentado a seguir:
De certa forma, é preciso agir como se o aluno ja soubesse aquilo que deve
aprender. Entre a condicdo de destinatario de textos escritos e a falta de
habilidade temporaria para ler autonomamente é que reside a possibilidade
de, com a ajuda do professor e de outros leitores, desenvolver a competéncia
leitora, pela pratica de leitura. Nessas situagoes, o aluno deve pér em jogo tudo
0 que sabe para descobrir 0 que ndo sabe. Essa atividade s6 podera ocorrer
com a intervengao do professor, que devera colocar-se na situagao de principal
parceiro, favorecendo a circulagéo de informagdes. (BRASIL, 1998, p.70).
Verifica-se que nao é sugerida nenhuma atividade que exemplifique como é
possivel fazer o aluno “pdér em jogo tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe”. Mais
uma vez, reforca-se a ideia de que a auséncia de dados pode dificultar a compreensao
do leitor.
Realca-se que ndo é necessario que sejam explicitadas todas as informacdes nos
PCN. No entanto, é preciso que sejam apresentados dados que esclaregcam o sentido
dos termos técnicos, tornando a linguagem mais acessivel ao professor, e exemplos que
contribuam para a pratica pedagdgica. Dessa forma, o carater metodologico dos PCN
se tornaria mais evidente, propiciando de maneira mais efetiva melhorias nas praticas de

leitura desenvolvidas no ambiente escolar.

4. CONCLUSAO

Por meio da analise das se¢bdes dos PCN que tratam de praticas de leitura de
textos escritos, evidenciou-se que, como grande parte do texto € apresentada na forma
de topicos, ha poucos recursos coesivos explicitando as relagdes entre as informagdes
expostas no documento. A auséncia de elementos linguisticos que evidenciem as
conexdes é observada tanto no interior de cada secdo analisada quanto no modo como
uma secao se relaciona a outra. Cabe ao leitor inferir as relagdes pressupostas pelo texto,

0 que exige conhecimentos prévios nas dimensoes linguistica, tedrica e metodoldgica.
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Uma vez que ndo ha garantia de que todos os leitores possuirdo esses
conhecimentos, a coeréncia textual pode ficar comprometida. Essa possibilidade é
prevista pelos PCN, que sugerem a realizagao de atividades que possam contribuir para a
formacéao do professor. No entanto, ndo sao todos os professores que tém acesso a essa
oportunidade. Dessa forma, as lacunas de compreensao geradas pelos PCN resultam
em grande parte do fato de sua coeréncia depender de um contexto cognitivo que nao é
compartilhado por todos os leitores.

A auséncia de dados explicitos também compromete a informatividade do
texto. Faltam, sobretudo, informagdes relacionadas a conceitos da Linguistica Textual e
exemplos de atividades que poderiam favorecer a transposicéo didatica, o que torna o
texto excessivamente tedrico. Isso dificulta a consecucao dos objetivos estabelecidos
pelos PCN, principalmente o de servir de apoio para a formagao e atualizagao profissional
dos professores, auxiliando-os no planejamento de suas aulas.

A analise desenvolvida corroborou a ideia de que nao séo apenas as informacoes
e as orientagdes contidas nos PCN que devem ser analisadas, mas também o modo como
elas sao apresentadas, pois foi observado que o excesso de informagdes implicitas pode
comprometer a compreenséo textual. Conclui-se, portanto, que, para os PCN contribuirem
para a melhoria do sistema educativo brasileiro, ndo basta que sejam apresentadas neles
consideracdes relevantes. E necessario que se criem mecanismos para garantir que
os professores tenham condi¢cées de compreender adequadamente as propostas do
documento.
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RESUMO: Toma-se por base que ensinar a
ler, no sentido amplo do letramento, nédo se
esgota nas séries iniciais do ensino. Para
isso, busca-se em producdes textuais de
jovens publicadas na internet o disparador
motivacional para a leitura de livros de
literatura. Tais producdes escritas emergem
da internet aproveitando os recursos do
ambiente digital, em especial a publicagao,
a divulgacao e a participacao do leitor por
meio de comentarios e criticas. Vem-se
analisando a escrita de jovens, publicada em
ambiente virtual, conhecida como fanfiction:
seqguéncias, parodias e versoes alternativas
de aventuras novas e velhas, com os herois
favoritos desses extraidos das
literaturas classica e contemporanea. A
fanfiction mostra-se como uma possibilidade
rica para o trabalho de producao textual,
levando a reflexdo sobre a lingua, e de

jovens,
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desenvolvimento do habito de leitura literaria,
uma vez que para se produzir uma nova
fanfiction para uma historia pré-existente
€ necessario conhecer
personagens e suas tramas, o estilo do autor.
A fanfiction torna-se, portanto, forte aliada
do professor na (re)significacdo do trabalho
com leitura e escrita na escola. Compactua-
se, assim, com a teoria da enunciacao de
Bakhtin (2002, 2011), para quem o dialogismo
se estabelece na relacdo de sentidos entre
enunciados; e com Marcuschi (2005),
Chartier (2002) e Paiva (2008) que apontam
para novos caminhos de leitura e escrita no
uso da internet: a hiperleitura. A pesquisa
encontra-se em desenvolvimento, ja tendo
passado pelas etapas de construgcdao do
embasamento tedrico e do acompanhamento
e anadlise de fanfictions.

a fundo seus

A etapa em
desenvolvimento é de oficinas de producéao
de fanfictions com alunos de 8° e 9° anos do
ensino Fundamental de escolas publicas da
Baixada Fluminense — RJ.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura;
Internet; Fanfiction; Ensino.

Escrita;

TEACHING READING AND WRITING IN A
DIGITAL ENVIRONMENT

ABSTRACT: Teaching how to read, in the
broad sense of literacy, is not limited to the
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initial grades of education. Textual productions of young people published on the
internet are sought for the motivational trigger for reading literature books. Those
written productions emerge from the internet taking advantage of the resources of
the digital environment, in particular the publication, dissemination and participation
of the reader through comments and criticisms. We have been analyzing the writing
of young people, published in a virtual environment, known as fanfiction: sequences,
parodies and alternative versions of new and old adventures, with the favorite heroes
of these young people, extracted from classic and contemporary literature. Fanfiction
shows itself as a rich possibility for the work of textual production, leading to reflection
on the language, and the development of the literary reading habit, since to produce a
new fanfiction for a pre-existing story it is necessary to know in depth his characters
and his plots, the style of the author. Fanfiction therefore becomes a strong ally of the
teacher in the meaning of work with reading and writing at school. Based in Bakhtin’s
enunciation theory (2002, 2011), for whom dialogism is established in the relation of
meanings between sentences; and in Marcuschi (2005), Chartier (2002) and Paiva
(2008) who point to new ways of reading and writing on internet: hyper-reading. The
research is under development, having already gone through the stages of building
the theoretical foundation and monitoring and analyzing fanfictions. The stage under
development is of fanfiction production workshops with 8th and 9th grade students
from public schools in Baixada Fluminense - RJ.

KEYWORDS: Reading; Writing; Internet; Fanfiction; Teaching.

1- O HABITO DA LEITURA

Pensar em habito nos remete aos afazeres rotineiros: escovar dentes, tomar
banho, ter horario para estudos, usar o mesmo tipo de condugéo para ir ao trabalho
sempre a mesma hora, enfim, rever situacées do dia a dia que se repetem e que foram
construidas ao longo de nossa formacgao. O habito da leitura néo fica atras. Desenvolver
o costume de ler todo dia também requer disciplina e paciéncia para que venha a fazer
parte do cotidiano de cada um.

Para Demo (1998, p.31), “o habito da leitura deve ser impulsionado com
sistematicidade persistente, sobretudo diante da concorréncia dos meios modernos
de comunicagdo e informatica”. Persisténcia e sistematicidade sédo acbes diarias e
recorrentes que devem ser incluidas na formacao da pessoa desde sua infancia. De fato,
preocupamo-nos com os horarios do aleitamento, do sono da tarde e da noite; mais tarde
com os momentos de fazer o dever de casa ou ir para a natacao, balé, judé. Mas, ha a
preocupacao com a rotina em relago a leitura?

Fator primordial na constituicao do habito da leitura é a presenca de um mediador.

Mediadores de leitura sdo pessoas apaixonadas por livros, por histérias, pelo ato
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de ler. Sdo aquelas que nos apresentam os livros desde nossa infancia e nos ajudam
a compreender como a leitura nos leva a dar sentido a nossas vidas. A mediagao de
leitura € um processo de relacionamento entre dois ou mais sujeitos — agentes da leitura
e leitores - intermediado pelo livro.

Nesse contexto, inclui-se a escola. Isso ndo quer dizer que todos que estdo em
contato com livros e com mediadores de leitura se tornam leitores. Mas o direito ao
acesso aos livros deve ser garantido e, na maioria das vezes, € somente na escola que
isso acontece (ou deveria). Para Demo,

omaior problemanéo estano aluno, mas naescolaque ndo tembibliotecae outros
apoios dessa ordem, e no professor que também nao Ié; a leitura sistematica
tem dupla finalidade: estar a par do conhecimento disponivel, participar do fluxo
cultural constante, informar-se de modo permanente, e alimentar o processo
de formulacédo propria, de argumentar e contra-argumentar, de questionar e
reconstruir; ndo deixa de ser um tipo de analfabetismo a falta habitual de leitura
instigadora nas pessoas, que se contentam em ver televisdo e ler as revistas
que de novo repetem a televisdo. (Demo, 1998, p.31)

Para comecar, temos que contar com algumas realidades construidas pela
escola para afastar os dois problemas apontados pelo autor: ter biblioteca e possuir uma
estratégia de agéo para ela, que se coadune com a proposta de educar pela pesquisa.
Além disso, os funcionarios devem ler, os professores e alunos devem ler (estamos falando
de leitura em geral, ndo apenas literaria), porque a escola transpira leitura em seus murais,
comunicados, boletins, professores, direcdo, ou seja, ja existe um ambiente fecundo.

Continuando nesse raciocinio, Colomer (2007) nos aponta para a “pratica da
leitura compartilhada”. Compartilhar o entusiasmo, a construcéo dos significados, as
relagcdes que os livros estabelecem entre os diversos conhecimentos que ali se encontram,
& um caminho fecundo para desenvolver a compreensdo de como os jovens leitores
interpretam os textos que leem. Fugindo do tradicional questionario de interpretacdo de
textos em que o professor determina o que devem os alunos compreender das leituras
que fazem, a leitura compartilhada percorre caminho inverso: os leitores trocam ideias
sobre suas leituras e constroem o seu entendimento sobre elas.

Exemplo classico para esse tipo de pratica — a leitura compartilhada - esta
na colegcdo Harry Potter, em que os leitores mirins mergulharam com apropriagao e
independente das indicacdes de professores. A partir da leitura dos livros que compdem
a saga do bruxinho, os leitores compartilharam (e ainda compartilham!) suas impressoes a
respeito da trama, dos personagens, dos desfechos, enfim, praticaram a tal interpretacéo
de textos sem interferéncia externa. Eles proprios tornaram-se mediadores da leitura

para seus amigos, mostrando a importancia decisiva da motivacao da leitura. Alguns,
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ainda, seguiram o caminho da escrita, complementando as aventuras de Harry Potter em
textos publicados na internet (em forma de fanfictions). E por que a escola ndo aproveita

isso para repensar suas praticas relativas ao trabalho com leitura e escrita?

2- PROJETOS COM LIVROS DE LITERATURA

Compactuando com Demo (1998), nos damos conta do quanto é viavel e de
quanto estamos proximos de atingir o objetivo de implementar projetos de leitura, no que
tange a estratégia didatica que facilita o questionamento reconstrutivo.

Partindo-se do que foi dito anteriormente, podemos considerar que o trabalho
com livros de literatura infantil e juvenil em sala de aula deve ser estimulado desde o inicio
da formacao do leitor. O estimulo a leitura acontece desde o simples contato fisico com o
livro (e ai podem-se incluir, também, os livros feitos para bebés) até o ato da leitura em si.

Na escola, onde esse contato tende a ser mais incisivo, mais cotidiano, o livro
deve estar presente a todo momento para servir de disparador para o desenvolvimento
de projetos transdisciplinares — que envolvam as mais variadas disciplinas escolares, indo
além do trabalho exclusivo com a lingua. Por isso o projeto com um livro de literatura deve
ser bem planejado para servir de incentivo a leitura e, também, de estimulo ao trabalho
coletivo - a leitura compartilhada.

O ponto inicial para o desenvolvimento dos projetos com livros parte tanto do
professor como dos alunos. Um livro adotado por toda a turma e sugerido pelo professor
constitui-se num 6timo iniciador de projetos. A leitura livre de livros, escolhidos pelos
proprios jovens leitores, buscando trabalhar diferentes aspectos do texto, também pode
levar a muitas atividades.

Uma delas é a reescritura coletiva das narrativas que podera encontrar novas
formas de entendimento do texto. Tal atividade permite que se trabalhe com o eixo da
parafrase (dizer a mensagem com outras palavras) e da parodia (subverter o sentido
original do texto pelo humor), atividade que vai exigir mudancas de ordem estrutural do
texto, contribuindo para novo enfoque de aspectos gramaticais.

Entretanto, o trabalho com um livro de literatura ndo se limita a somente esse tipo
de atividade. Cada livro propicia uma abordagem diferente e fornece pistas para os mais
variados tipos de atividades.

Para Colomer (2007, p. 108), a escola deveria “dedicar mais atencéo a leitura de
obras integrais, a aumentar a conexao entre leitura e escrita”. E ainda, a ajudar os leitores
na tarefa ardua de ler, pois ler € uma atividade que necessita de tempo, concentracgao,

habilidades especificas relativas a lingua, individualidade e isolamento, rotina, esforco.
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Chegamos, entao, a ideia dos projetos literarios que visam a leitura compartilhada,
a troca de experiéncias, a construgdo conjunta de saberes, a compreensao aprofundada
do texto lido, ao confronto de diferentes pontos de vista. Soma-se a isso o papel da
internet nesse processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, com uma
modalidade que cresce e se populariza entre os jovens: a fanfiction.

Com foco nos novos processos de leitura e escrita proporcionados pelas midias
e pela cultura digital, buscamos responder se a escrita de fanfiction pode ser uma
ferramenta viavel no estimulo a leitura e a escrita.

A pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2015 e conta com membros dos
cursos de Pedagogia, Letras e Historia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,

Campus de Nova Iguagu, RJ.

3- O QUE E FANFICTION?

As fanfictions séao textos escritos por fas, que se inspiram em um ou mais enredos
originais. Os criadores destes textos sdo chamados de ficwriters, ou fanfiqueiros, embora
o termo ficwriters seja mais comum. Essa iniciativa veio da necessidade de extensao do
contato entre a ficcdo e o apreciador, na tentativa de ir além do material disponibilizado
pelos autores originais. Através dessas historias, espectadores comuns podem manifestar
opinides e impressdes sobre as obras originais, recria-las e/ou complementa-las, e
compartilhar com outras pessoas de mesmo interesse. Essa nova forma de envolvimento
dos espectadores se tornou um complemento a forma de apreciacdo das obras, sendo
uma atividade prazerosa em seu periodo de lazer.

A produgao de fas comecou a se popularizar na década de 1990, de acordo com o
crescimento do uso da internet, que incentivou uma participagao mais ativa das pessoas
a respeito das obras que apreciam, comecando a dar fim as hierarquias e fronteiras
estabelecidas entre produtores e consumidores de conteudo. Mesmo as criangas e
adolescentes com condig¢des financeiras baixas, que nao possuem facilidade de acesso
aos aparatos digitais, sempre estdo em busca de espacos virtuais para interacao.

Existem fanfictions baseadas nas mais diversas obras, das mais populares até as
menos conhecidas, mas, obviamente, existe um nimero maior de fanfics (abreviacéo para
a palavra fanfiction) que sado baseadas em obras mais conhecidas: obras da literatura,
cinema, musica e afins. Também existem fanfics inspiradas na vida de idolos e artistas.
Embora as fanfictions sejam conhecidas entre participantes de fandoms (grupos de fas),

sao praticamente desconhecidas e desvalorizadas fora do ciberespaco.
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4- ESPECTADOR CRITICO

E notavel aimportancia da participacao interativa entre produtores e consumidores
de obras artisticas no meio digital, devido as ferramentas disponiveis na internet. Antes
estes espectadores agiam de forma passiva: apenas recebiam o que era oferecido e nao
podiam fazer nada a respeito, sendo mais manipulaveis. Agora sao espectadores ativos:
desenvolvem seu senso critico, expressam suas opinides e contribuem para a construcao
de sua propria cultura com a ajuda do ciberespaco, na insisténcia em serem participantes
plenos. Estudiosos, profissionais e pesquisadores da area da comunicagao inquietam-
se quanto aos novos tipos de consumidor midiatico. Segundo Magnoni e Miranda (2013,
p105), “a intervencao criativa dos fas € uma forma quase instintiva de reagir a intensa
privatizacdo da producao cultural, que ocorreu com o predominio da comunicagcdo de
massa’.

A prépria midia comercial incentiva a participacéo online em seus conteudos, seja
em votagdes, promogdes e outras formas de interacéo. Segundo Jenkins,

O poder da participagédo vem nao de destruir a cultura comercial, mas de
reescrevé-la, modifica-la, corrigi-la, expandi-la, adicionando maior diversidade
de pontos de vista. [...] A participacéo torna-se um importante direito politico [...]
e as vezes a criatividade alternativa chega a lugares que ninguém da industria
da midia poderia imaginar. (Jenkins, apud Magnoni e Miranda, 2013, p.108)

Indo além de eliminar um concorrente de um reality show, por exemplo, a cultura
participativa permite o desenvolvimento da habilidade de tomar decisdes e aumentar a

consciéncia social do individuo.

5- PUBLICACOES DE FAS PARA FAS E SITES DE FANFICTIONS

Antes da expansao da internet, muitas vezes, a Unica fonte de informacgéo para os
fas sobre as obras era através de revistas amadoras, chamadas fanzines (uma abreviagdo
para fanatic magazine). Estas eram distribuidas gratuitamente ou a preco de custo, e seus
organizadores nao obtinham lucro algum neste trabalho. Seu foco era a divulgacéao de
informagdes e criagao de espacos para debates. Embora o modelo de fanzine atual tenha
surgido no século XX, e fosse inicialmente relacionado a ficgéo cientifica, ja existiam
algumas publicagées amadoras de fas no século anterior. No Brasil, foi popularizado no
fim dos anos 60, relacionado ao movimento punk. Com a popularizagao da internet, muitas
fanzines se tornaram revistas eletrénicas, reduzindo gastos e ampliando o seu publico.

O inicio das publicacbes de fanfictions foi nos anos 1960, através do fanzine
norte-americano Spocknalia, embora no século XVII também fosse comum a utilizacéo de

personagens ficcionais em novas estorias, diferentes das obras originais, até que as leis
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de direitos autorais impediram tais publicagées. Com isso, nenhuma fanfiction pode ser
publicada para ser comercializada, a menos que o ficwriter tenha a permissao do autor da
obra original, que é formalmente chamada de canone.

Uma das primeiras publicacdes online de fanfiction brasileiras foi feita em 1997,
no site Exodus FanFictions, existente até os dias atuais. Um dos sites mais populares
sobre o assunto atende pelo URL fanfiction.net, que foi criado aproximadamente em 1998,
e possui diversas categorias de fanfictions. Ja no Brasil, o fanfiction.com.br é bastante
popular. Com a expansao da Internet, os fandoms tém rompido barreiras geograficas e
linguisticas, crescendo assim o numero de publicagdes de fanfictions. Um exemplo disso
€ o site fanfiction.net conter publicaces em mais de 30 idiomas diversos.

Os sites que “abrigam” as fanfictions possuem estrutura organizada da melhor
forma possivel para a leitura. Todo o processo é de fas para fas, de maneira que facilite
ainteracao e a troca entre si, recebendo feedback de seus espectadores e colaborando
uns com os outros. O feedback é de extrema importancia para os ficwriters, tendendo a
ser colaborativo de modo critico e incentivador. Na maioria das vezes, é deste feedback
que vem o aprimoramento de sua producado e escrita. Um exemplo destacavel disso
foi a obra Cinquenta Tons de Cinza, de E. L. James, que a principio era uma fanfiction
inspirada em Crepusculo, de Stephenie Meyer. Ao ver que sua criagao estava ganhando
notoriedade, a autora decidiu modificar a obra, tornando-a original, e publicou a obra de
forma independente, sendo disputada pelas editoras. Se nao fosse pelo incentivo dos
leitores da sua fanfic, James provavelmente nao teria publicado sua obra.

Destaca-se a grande presenca de mulheres em todas as funcdes de organizacao
do site. Devido a instabilidade dos sites brasileiros dedicados as fanfictions, os autores
dessas obras preferem publicar seu material em sites internacionalmente conhecidos,
além de, claro, serem sites mais populares, atraindo mais leitores para suas obras. Em
alguns casos, o ficwriter é tao profissional em sua producéo quanto a estrutura da obra

original, que chega a fazer com que o leitor desatento confunda as obras.

6- O APRENDIZADO PELA LEITURA E PELA ESCRITA

Estudos realizados afirmam a eficacia do aprendizado da escrita e participacdo
social através das fanfictions. Além da pratica de leitura e desenvolvimento de habilidades
linguisticas, o individuo ganha confianga em si mesmo ao se ver como autor e ao receber
reconhecimento por isso, estando mais motivado a escrever e ler. Os alunos estao cada
vez mais conectados ao ciberespaco, onde a leitura e participacao sao essenciais.

Estes alunos nao aprendem exclusivamente nas escolas, e, com sua inser¢ao no

ciberespaco, seu aprendizado fora da escola se torna ainda mais intenso. Ainda assim,
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boa parte dos professores desconsidera o conhecimento que seus alunos trazem de fora
na sala de aula, assim como desconsidera suas vivéncias, seu cotidiano, suas atividades
em seu tempo de lazer, interesses e desejos. Com isso, tais professores se apegam a
teoria de que a nova geracao quase nao cultiva habitos de leitura e escrita. Para Magnoni
(2013, p119), s6 sera possivel a real inclusao das diferentes camadas sociais na era digital
se 0s meios informacionais e os sistemas de ensino forem conectados entre si, € nao
agindo em vias diferentes, ignorando a existéncia um do outro. Mas, para isto ocorrer, &
necessaria uma mudanca de postura da parte dos educadores em relagédo a seus alunos

de forma geral.

7- O DIALOGISMO DE BAKHTIN

Um exemplo pratico que relaciona o conceito de dialogismo bakhtiniano ao
conceito de fanfiction esta presente no modo como obras classicas da literatura, que
se entende por aquelas que se popularizam por sua escrita, pela atemporalidade e pela
universalidade, inspiram a criacdo de outras obras, tornando-se “pais” de discursos com
a mesma tematica, pois, segundo Bakhtin, todos os enunciados séo dialdgicos e ha uma
relagéo de sentido entre eles:

A orientacéo dialdgica é naturalmente um fenémeno proprio a todo o discurso.
Trata-se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele, de uma interacao
viva e tensa. Apenas o Addo mitico que chegou com a primeira palavra num
mundo virgem, ainda nao desacreditado, somente este Adao podia realmente
evitar por completo esta mutua orientagao dialégica do discurso alheio para o
objeto. Para o discurso humano, concreto e historico, isso ndo é possivel: s6 em
certa medida e convencionalmente é que pode dela se afastar. (Bakhtin, apud
Fiorin, 2008, p.26)

Historicamente, portanto, qualquer discurso reproduzido interage com outro
realizado anteriormente por outra pessoa. Além disso, qualquer discurso reproduzido
acaba sendo produto de influéncia de outros discursos. E um dialogo constante.

Outro conceito bakhtiniano que se aplica a producéao de fanfictions é a estilizagao.
Nesse conceito, imita-se o estilo de um autor, sem a intengdo de negar que o esta
imitando: “as vozes sdo convergentes na direcao do sentido, apresentando a mesma
condicao significante” (Fiorin, 2008, p.43).

Os classicos da literatura sdo obras que se popularizaram pela escrita,
atemporalidade, universalidade e demais caracteristicas, e se tornam, de certa maneira,
uma espécie de base para o tema de que tratam. Como sao referenciais em sua tematica,
trazem com eles a admiragao de seus fas, influenciando a produgao de outros textos a

partir deles.

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 7 m



8- O CIBERESPACO, A INTERCONEXAO E AS COMUNIDADES VIRTUAIS

O ciberespago corresponde a um desejo de comunicagdo reciproca e de
inteligéncia coletiva, que se tornariam mais fortes ali mesmo. E resultado de uma
série de evolucdes entre os meios de comunicacao: passando pelo correio, que teve
diversas fungdes até que se tornasse um meio de comunicagao aberto ao publico em
geral, revolucionando a comunicagcao pessoal € a liberdade de expresséo, obtendo um
significado humano; o telefone; o radio; a TV, g, finalmente, os computadores.

Nos anos 1970, a demanda por computadores pessoais passou a ser atendida
pela industria: o preco de computadores ja era acessivel a pessoas fisicas, podendo ser
utilizados sem especificagdo técnica. Isso transformou completamente o significado
social da informatica, que até entao, era usada apenas por bancos, empresas, fabricas
e afins. J& o crescimento da comunicagéo através da informatica foi iniciado no final
dos anos 1980, por um movimento de jovens metropolitanos cultos, que exploraram
e construiram um espago de encontro, compartilhamento e invengéo coletiva. Com
isso, entende-se que o uso informal de computadores e a comunicagado por meio da
informatica nao foram previstos por um governo ou multinacional poderosa. Na verdade,
foi uma demanda de pessoas comuns. Segundo Lévy (1999, p. 126): “A Internet € um
dos mais fantasticos exemplos de construcdo cooperativa internacional”’. Desde entao,
dentro dessa nova cultura, cada ser humano pode participar e contribuir, criando, dessa
forma, o ciberespaco.

Para Lévy (1999, p. 127), trés principios guiaram o crescimento inicial do
ciberespaco: a interconexao, a criagao de comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva.
Estes principios se complementam entre si, sendo impossivel a existéncia de um sem o
outro.

O horizonte técnico da cibercultura, que se da no ciberespaco, seria ainterconexao,
a comunicagao universal, em que cada computador do planeta, aparelho ou maquina,
possuisse um endereco na Internet e pudesse receber informacdes de todos os outros
dispositivos, responder a eles, de preferéncia, sem fio. Assim, todo o espaco se tornaria
um canal interativo. Como diria Lévy (1999, p. 127), “a interconexao tece um universal por
contato”, formando comunidades virtuais.

As comunidades virtuais sao um processo de cooperag¢ao ou troca, independente
das proximidades geograficas ou filiagdes institucionais, construido sobre as afinidades
de interesses e conhecimentos. Longe de serem frias, as relagdes virtuais ndo excluem
as emocoes fortes. Tanto a responsabilidade individual quanto a opiniao publica e

seu julgamento estdo presentes no ciberespagco. Assim como no cotidiano fora do
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ciberespaco, a convivéncia raramente transcorre sem conflitos. Por isso, os participantes
de comunidades virtuais desenvolvem uma moral social: existe um conjunto de regras para
participar daquele espaco que repreendem o desrespeito, por exemplo, sendo sujeitos a
expulsao. Esses conjuntos de regras também desencorajam a irresponsabilidade ligada
ao anonimato. Com excecao desse conjunto de éticas, os participantes sdo encorajados
a terem total liberdade de expresséo, opostos a qualquer forma de censura. O que mais
prevalece nas comunidades virtuais € a reciprocidade, ou seja, tanto se aprende quanto
se ensina.

Afinidades, aliancas e amizades também podem se desenvolver neste ambiente,
sem perder o sentido humano, assim como manipulagdes e enganacdes também sao
possiveis, como em qualquer outro ambiente. Antes, aqueles que eram dispersos pelo
planeta, algumas vezes isolados, agora possuem um lugar de encontro e troca, onde
constroem lacos livres, independente de limites territoriais. O estereotipo de uma pessoa
presa em frente ao computador € um mito. Os usuarios da Internet possivelmente viajam
mais do que a média da populagao, e, com isso, a comunicagao e o transporte crescem
juntos.

O movimento social e cultural promovido pelo ciberespaco nao foca um contetudo
particular, e sim uma forma de comunicagao interativa e autbnoma em diversos conteudos.
Lévy, (1999, p132) caracteriza a cibercultura como “o universal sem totalidade”, ja que,
segundo ele, o acesso as comunidades virtuais e seus produtos € dado a qualquer
pessoa, de qualquer lugar, tanto por empresas quanto por escolas, tanto as regides
geograficas quanto as associagoes internacionais, enfim, comunidades mais diversas sao
organizadas neste espaco.

O autor aponta um forte indicio de que a totalizagdo nao ocorrera: sendo um meio
de comunicacéo de todos com todos, as fontes sempre serdo heterogéneas, assim, as
linhas de fuga irdo multiplicar-se, levando a que certos grupos se tornem mais dispersos
uns dos outros, dificultando a tdo sonhada totalizagao.

Nesse sentido, as publicagcbes de fanfictions tiveram uma evolugao gradual
que pode ser comparada a evolugao dos meios de comunicacao: vindas do papel,
publicadas em revistas de fas para fas, as Fanzines, passaram ao meio digital para se
popularizarem., constituindo, assim, comunidades virtuais em torno de determinado

contexto comunicacional.

9- A PESQUISA E SEUS RESULTADOS

A pesquisa se realiza na forma qualitativa, de analise de textos tedricos que

embasam a busca por compreensao do fenémeno fanfiction.
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Apos a primeira fase de discussao dos textos dos tedricos-base da pesquisa,
além de autores que complementem, de alguma forma, a pesquisa com temas similares,
o grupo de estudos produziu um conjunto de resumos expandidos sobre dialogismo e
outros conceitos de Bakhtin, relacionando com o conceito de fanfiction.

Partimos, entao, para a segunda fase da pesquisa: analise de fanfictions do ponto
de vista da narrativa e da literariedade, também observando como os comentarios feitos
pelos leitores nas publicagdes podem ajudar na construgao dessas historias, uma vez que
esse tipo de escrita proporciona o contato direto do escritor com o leitor.

A andlise das fanfictions busca observar a relacdo entre a producdo dos
ficwriters e a obra candnica em que se basearam no tocante aos personagens e suas
caracteristicas, no ambiente, na época, no enredo, no ponto de vista narrativo, no estilo.
Quanto aos comentarios, a analise se da nos aspectos argumentativos e criticos sobre a
historia lida.

A etapa seguinte, apds a analise e discussao das ideias-base, foi a elaboracéo
de uma oficina de producao de fanfictions, inicialmente destinada a escolas publicas no
entorno da universidade (Nova Iguacu, RJ), baseadas em obras de autores da literatura
brasileira. O objetivo € levar para a sala de aula a possibilidade de producéao textual em
ambiente virtual como resultado de leitura de literatura, atingindo dois pontos: o incentivo
a leitura literaria e a producéo textual publicada na internet. Partimos de um questionario
feito aos participantes sobre o tipo de leitura que costumam ler, de qual dessas leituras
mais gostou, qual mais instigou sua curiosidade. Em seguida, a explicagcao do conceito de
fanfiction. A etapa posterior foi provocar uma escrita que pudesse simbolizar seu papel
de fa em relacao a leitura escolhida: complemento do texto-base, outro final, historias
paralelas de personagens, possiveis situagdes anteriores as da histéria-base, entre
outras possibilidades.

Houve muito envolvimento por parte dos estudantes (turma de 9° ano do Colégio
Estadual Dom Adriano Hipdlito, Nova Iguacu, RJ). A ideia de ter seu texto publicado em
um site, para que outras pessoas pudessem ler e comentar, mostrou-se muito atraente
para eles. O projeto ainda esta em fase de desenvolvimento. Procede-se, no momento,
as analises dos textos produzidos pelos estudantes para observar sua narratividade,
a estilizacéo, o dialogo com o texto-base. Pretende-se expandir a oficina para outras
turmas de outras escolas, com o objetivo de incentivar a leitura e a producéo textual em

jovens estudantes da rede publica de ensino.
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RESUMO: O presente resumo desvela a
importancia da Semidtica, como ciéncia
dos signos, que estuda todas as linguagens
e suas contribuicbes para o ensino por
meio da tecnologia. No que se refere ao
desenvolvimento do contexto semantico,
com a interface aos ambientes midiaticos.
Este texto apresenta dados resultantes
da pesquisa qualitativa realizada em duas
turmas, formada por setenta professores em
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ENSINO CONTEMPORANEO

formacgdo, do programa de Pdés-Graduacéo
Digital, ofertado pela
Universidade do Estado do Amazonas. Os

em Letramento

académicos sao professores da Educagéao
Basica da SEDUC e da SEMED, do municipio
de Manaus. Assim, na perspectivada da
Semiodtica, o presente estudo tem como
objetivo sensibilizar os professores da
funcionalidade dos softwares HagaQué e
Audacity como estratégias para o ensino
hibrido em sala de aula. Baseado nas ideias
de (PEIRCE, 2012); (AUSUBEL, 2000);
Miskulin, Moura & Silva (2003), os quais
acenam para estudos das potencialidades
semioticas, em ambientes da educacéao
na representatividade de conceitos. Logo,
as estratégias utilizadas para no processo
educativo serviram de estimulos aos
professores em formacdo, agregando as
praticas pedagogicas, de uso convencional as
novas formas de ensino e de aprendizagens.
Os novos
significados, de criacdo e de recriacao, a
partir do uso dos softwares HagaQué e
Audacity, para edicado do podcast em sala de
aula. Essas ferramentas contribuem parauma
aprendizagem significativa e colaborativa no
ensino contemporaneo.
PALAVRAS-CHAVE: ensino;
aprendizagem significativa; colaborativa.

recursos sao geradores de

semiotica;
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ABSTRACT: The present summary reveals the importance of Semiotics, as a science
of signs, which studies all languages and their contributions to teaching through
technology. With regard to the development of the semantic context, with the interface
to media environments. This text presents data resulting from the qualitative research
carried out in two classes, formed by seventy teachers in training, from the Postgraduate
Programin Digital Literacy, offered by the State University of Amazonas. The academics
are teachers of Basic Education at SEDUC and SEMED, in the municipality of Manaus.
Thus, in the perspective of Semiotics, the present study aims to raise teachers’
awareness of the functionality of the HagaQué and Audacity software as strategies for
hybrid teaching in the classroom. Based on the ideas of (PEIRCE, 2012); (AUSUBEL,
2000); Miskulin, Moura & Silva (2003), who point to studies of semiotic potentialities,
in educational environments in the representativeness of concepts. Therefore, the
strategies used for the educational process served as stimuli to the teachers in training,
adding to the pedagogical practices, of conventional use to the new forms of teaching
and learning. The new features are generators of meaning, creation and recreation,
using the HagaQué and Audacity software, for editing the podcast in the classroom.
These tools contribute to meaningful and collaborative learning in contemporary
education.

KEYWORDS: Semiotics; teaching; meaningful learning; collaborative.

INTRODUGAO

O ensino contemporaneo tem evoluido com as novas ferramentas tecnologicas,
em decorréncia do uso de variados softwares educacionais. Este dado tem provocado
as instituicées educacionais, tanto da Educacdo Basica, quanto do Ensino Superior
investimentos na formacao de professores, aquisicio em equipamentos tecnoldgicos
para atender tal demanda e outros. Da mesma forma, observamos que, criangas e jovens
do século XXI, ja nascem em meio aos novos modelos de tecnologias da informacéo e da
comunicacao.

Em 2018, a Universidade do Estado do Amazonas, ofertou aos professores do
estado do Amazonas, curso de Pos-Graduagdao em Letramento Digital, em parceria
com as Secretarias Estadual e Municipal de Educagédo SEDUC e SEMED, em Manaus.
Conforme dados da plataforma AVA — ambiente virtual de aprendizagem da Universidade,
o curso atendeu um numero de 2719 (dois mil, setecentos e dezenove professores em
formacao, nos 60 municipios do estado do Amazonas, em um total de 70 (setenta) turmas.
Sendo que, em Manaus, figura 1, mapa de Manaus-Amazonas, os beneficiados foram 400

(quatrocentos professores), distribuidos em 10 (dez) turmas.
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Figura 1: Mapa de Manaus
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Fonte: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Geografia_de_Manaus (2020)

As aulas aconteceram em dois formatos, sendo presencial, no municipio de
Manaus e para os demais municipios, transmitidas pelo sistema de IPTV- (Internet
Protocol Television) ou TVIP (Televisao por IP), que € um método de transmissao de sinais
televisivos através de redes IP. Diferentemente do dos sistemas tradicionais televisivos, o
IPTV oferece a capacidade de transmitir a midia de origem em tempo sincrono.

Consideramos que a educagcao mediada por tecnologia no estado do Amazonas
por meio do sistema IPTV possibilita aos 61 municipios do Estado que a formacéao
continuada de docentes possa ser uma realidade em fungédo das multiplas diversidades,
principalmente de distancia e logistica.

Sendo assim, no intuito de desvelar a importancia da linguagem Semiotica, como
ciéncia dos signos, escolheu-se os softwares HagaQué e Audacity - podcast, como
modelos de estratégias de ensino aos professores em formacgéo, consequentemente,
os resultados incidirdo nas aprendizagens significativas, nas séries que os educadores
atuam. Para Santaella (1985, p. 68), para conhecer qualquer coisa, a nossa consciéncia
produz um signo, ou seja, um pensamento como mediagdo entre nos e o fendbmeno, a
nossa interpretacao.

Destarte, este trabalho, junto aos professores em formacgao, teve como objetivo
desvelar a importancia da Semidtica, como ciéncia dos signos, que estuda todas as
linguagens; suas contribuicdes para o ensino por meio da tecnologia, como instrumento

de potencializacao da capacidade formativa do aluno, do professor e da escola.

2. METODOLOGIA

O presente estudo se apoia na premissa da Semiotica, como ciéncia dos signos.

Os estudos a luz da semidtica tém a intensédo de analisar o signo ndo verbal, conforme
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Peirce (2010). De abordagem qualitativa, a metodologia foi organizada de forma
sistematica, por meio de oficinas, com uso dos softwares HagaQué e Audacity - podcast,
durante as aulas da disciplina Tecnologias Digitais e Praticas Pedagogicas na Educagao,
com carga horaria de 60 horas, na aplicacado de métodos sistematizados, pesquisas
bibliograficas, bem como, apreciacdo critica e sintese da informacao selecionada.
(SAMPAIO E MANCINE, 2007).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria e descritiva. Para Severino
(2016, p. 125) a pesquisa qualitativa € aquela que “faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodologicas”. A metodologia
foi organizada a luz da pesquisa-acdo. Sendo que, “a pesquisa-acao educacional é
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores
de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus estudantes [...]”, (TRIPP, 2005, p. 445).

O estudo foirealizado com 70 (setenta) professores em formagéo, na faixa etariade
25 a 58 anos de idade, no municipio de Manaus, turma de Pos-Graduagao em Letramento
digital, ofertado pela Secretaria Estadual de Educacao e Universidade do Estado do
Amazonas. O campo de investigagao ocorreu nas turmas 07 e 10, alocadas na Escola
Estadual Professora Nathalia Uchoa. Durante sete (07) disciplinas, iniciais do referido
curso, denominadas, 1 - Ambientacao e Letramento Digital, 2- Aspectos Psicologicos
da Sociedade em rede, 3 - Tecnologia Educacional e Concepg¢ao de Aprendizagem, 4
- Tecnologias Digitais e Praticas Pedagdgicas na Educacgao, 5 - Tecnologias Assistivas
na Educacéao e Praticas Pedagogicas Inclusivas, 6 - Fundamentos de Redes Sociais em
Educacéao e 7- Fundamentos e Metodologia de Pesquisa em Educacéo.

Assim, refletir a praxis pedagdgica com estratégias da pesquisa-agdo € uma
metodologia muito utilizada em projetos de pesquisa educacional. Segundo Thiollent
(2002, p.23) “Com a orientacao metodoldgica da pesquisa-agédo os pesquisadores em
educacao estariam em condi¢des de produzir informagdes em conhecimentos de uso
mais efetivo, inclusive no nivel pedagogico”. Nessa direcéo, as turmas foram divididas em
grupo de trabalhos composta de quatro pessoas e cada equipe desenvolvia as atividades
propostas pelo professor. Ao final de cada apresentacao os professores socializavam as
dificuldades e os acertos encontrados durante o percurso metodoldgico.

As atividades foram construidas propondo roteiros de aprendizagens ancorados
nas oficinas. Os participantes desenvolviam os circuitos, em equipes, onde os professores
em formacdo trabalharam usando criatividade, com iconografia das revistas em

quadrinhos, rotulos, recortes construindo murais como ainda, a construcdo de frases e
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textos em que eles pudessem explicar significacdo do que era construido e aplicado ao
software HagaQué (HQ) e o Audacity.

Para analise dos dados dialogamos com Bardin (2016), em que os dados coletados
foram organizados por categorias com critérios, transcritos a luz da Analise de Conteudo,
além de comparaveis. Em seguida, realizamos a interpretagdo dos dados e a produgao
textual, além de “classificar elementos em categorias que impde a investigagao do que
cada um deles tem em comum com o outro” (Bardin, 2016, p. 148).

A partir da Andlise de Conteudo de Bardin (2016), a categorizacdo das narrativas
proporcionou organizar e compreender os achados com o intuito de revelar informagoes
sobre o fendbmeno estudado. Nessa direcdo, seguimos as ideias de Bardin (2016)
denominado de pré - analise, exploracdo do material e tratamento dos dados e, por fim, a
inferéncia e a interpretacao.

Na pré-analise, os documentos foram organizados de acorso com a intensao
como sinalizador para a fase posterior de interpretacdo. Nessa fase, entramos
em contato com os achados dos discursos, em que estabelecemos as primeiras
interconexao (Bardin, 2016).

Quanto a exploragédo do material, ocorreu com a leitura das respostas e do
aprofundamento e organizagado da analise realizada na fase anterior. Organizados em
categorias e em subcategorias. Na fase da interpretacao dos dados, selecionamos os
achados e realizamos as inferéncias e interpretagdes em relacéo aos objetivos elencados

para este estudo.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A tendéncia contemporanea a hipertextualizagdo em documentos pode ser
definida como uma tendéncia a indeterminacédo, a mistura das fungdes de leitura e de
escrita, sinalizou (LEVY, 1999, p. 57), isto &, construido em multiplos sentidos.

Neste sentido, o uso do HagaQué (HQ), editor de histéria em quadrinhos, por meio
do recurso tecnoldgico, proporciona aos estudantes o uso de imagens e representacoes
que compde a linguagem nao verbal, com muitos recursos de imagens, atribuindo funcoes
e sentidos, conforme destacou (Gongalves e Lammel, 2007).

Ja o Podcast surgiu em 2004 e significa retransmissdo de dados comprimidos,
utilizado no Brasil com varias funcionalidades. Para Fernandes & Alves (2009), definiu
podcast como uma nova tecnologia de distribuicdo de audio que permite a qualquer

pessoa produzir e disponibilizar programas exclusivamente pela internet.

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 8 m



Peirce (1839-1914, p. 269) afirmou, “sempre que pensamos, temos presente na
consciéncia algum sentimento, imagem, concepcao ou outra representacéo que serve
como signo”. Considera-se que, com o uso do HagaQué (HQ), como editor de histéria e do
podcast, como ferramenta de audio, o estudante ao elaborar as suas préprias intensdes
de producéo, seja na forma escrita ou oral, o aprendiz cria novos signos linguisticos.
Estes tém relagdo com o objeto e com o interpretante, de forma como ele foi pensado
e elaborado. No caso do HagaQué (HQ), é uma ferramenta que estimula a cognicdo do
aprendiz, estimulando na producéo de novas narrativas.

Figura 2: Construcéo das historias - HagaQué (HQ)

cc-‘l>-
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Pois avida amimal fica Samlizada,

B EEEEEEE S . &)
Fonte: Site do HagaQué

A semidtica & abordada por diferentes modos de representacdo que podem
ser de gestos, imagem, linguagem. Em uma producgéao o sujeito inventa procedimentos
utilizando o gesto, a descrigéo verbal, ou o desenho, (MISKULIN, MOURA & SILVA, 2003).

O uso de ferramentas tecnologicas em sala de aula, ainda é considerado
metodologias novas, modernas e inovadoras e que vem somar com a pratica docente, em
contextos contemporaneos. Em qualquer espaco, seja na area comercial, da saude, e no
cotidiano do individuo, sobretudo na escola a tecnologia esta cada dia presente na vida
das pessoas. Sendo assim, a escola nao pode ficar alheia ao contexto tecnoldgico, pois
os estudantes a cada dia, apresentam afinidades com as TIC - tecnologias de informacao
€ comunicagao.

No ambito escolar é necessario que a comunidade escolar assuma compromisso
em trabalhar de forma colaborativa e participativa. Porém, requer quebra alguns
parametros deixados ao longo do tempo, na educagédo, conforme destacou Masetto
(2000, p141).

uma mudanca de atitude em relagdo a participagdo e compromisso do
aluno e do professor, uma vez que olhar o professor como parceiro idoneo
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de aprendizagem sera mais facil, porque esta mais préximo do tradicional.
Enxergar seus colegas como colaboradores para seu crescimento, isto ja
significa uma mudanga importante e fundamental de mentalidade no processo
de aprendizagem (Masetto, 2000).

Muitas vezes é percebido, o medo e a falta de romper com alguns paradigmas
da educacao e migrar para o novo. O novo sempre nos causa estranheza, nos traz
desconfortos, pois causa muito trabalho. Aliado a isso, a falta de habito com as tecnologias
traz inseguranca tanto aos professores quanto aos alunos. No entanto, para os jovens
tudo é inovacao e a cada dia eles superam as tecnologias. Sendo assim, para Wanderley
(2017, p. 210) o multilinguissimo no Mundo Digital, temos por horizonte uma sociedade do
conhecimento que seja capaz de incluir a todas as linguas e culturas em seu processo de

criacao, producéao e disponibilizacédo de conhecimento.

4.AS TECNOLOGIAS NAFORMAGAO DO PROFESSOREM CONTEXTO AMAZONICO

Segundo Mazzotti (1994, p. 34), “ao se planejar a formacao de professores, como
em qualquer planejamento, € preciso reconhecer as circunstancias e trabalhar a partir
delas. Do contrario corre-se o risco de estabelecer um processo irrealizavel”.

A realidade amazobnica é cercada de diversidades que vao desde as longas
distancias dos municipios a capital do Estado; perpassa ainda ao dificil acesso e péssima
qualidade da internet que chegam aos interiores do Estado bem como a exorbitancia dos
valores desta quando chegam nestas regides. Ha municipios, em que a internet & vendida
“a retalho”, isto &, o usuario compra R$ 5,00 (cinco reais) por uma hora do servigo e
muitas vezes, ndo consegue realizar o acesso.

No entanto, o mesmo desejo de qualificacdo e formacdo € intrinseco aos
professores que estao nas regides mais distantes, os quais buscam na formagao além de
reconhecimento salarial, serem melhores atores de sua agcdo docente. Enfrentam além das
dificuldades anteriormente citadas, seja de logistica ou condi¢gdes estruturais, a falta de
recursos em seus municipios que os possibilitem avancar em outras frentes de formagéo.
Assim, compreendemos a oferta desta Pos-Graduagado e as varias aprendizagens dela
decorrentes, uma possibilidade de superacao e melhoria das aprendizagens docentes e
discentes. Durante as aulas os professores elaboravam um roteiro das aprendizagens e

em seguida as aulas eram transportadas para o software.
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Figura 3: Planejamento e organizagao das atividades
3 A s - ’

Fonte: Acervo pessoal (2020)

Apos as oficinas os professores foram inqueridos a justificar qual o motivo de
cursar a Pos-Graduagdo em Letramento digital. Coletamos dez respostas, conforme

quadro 1.

Quadro 1 Categoria relacionada as justificativas de interesse pelo curso de Pos-Graduacéo
PARTICIPANTES | JUSTIFICATIVAS

Quero me qualificar nas tecnologias

As tecnologias nos exigem a estudar
Conhecer as ferramentas inovadoras

Ter afinidade com as ferramentas midiaticas
Foi uma oportunidade em qualificar

Ter afinidade com as ferramentas midiaticas
As tecnologias nos exigem a estudar para se qualificar
Quero me gqualificar nas tecnologias

Foi uma oportunidade em qualificar

Quero me qualificar nas tecnologias

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras a partir de (BARDIN, 2016)

INDUCAO

“ —lT|OMmmoO|m|x

Diante das respostas, percebemos que os professores em formacao justificaram
que, dentre os varios motivos de indugao ao curso foi a qualificagao profissional, conforme
respostas dos participantes A, E, H, | e J. Assim, demostraram que se faz necessario mais

investimentos na formagao do professor, sobretudo, no cenario das novas tecnologias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo traz um relato da praxis docente durante as aulas praticas realizadas
no ambito da formagao profissional em Manaus-Amazonas. Os professores em formacgao
perceberam que as estratégias utilizadas no processo educativo serviram de suporte
para o trabalho docente, agregando as praticas pedagdgicas, de uso convencional as
novas formas de ensinar e de aprender. Nesse viés, foi possivel compreender que os
Novos recursos sao geradores de significados, de criacao e de recriacao, a partir do uso
dos softwares HagaQué e Audacity, para edicao do podcast, em sala de aula.

Os novos recursos tecnoldgicos em ambientes da educacao tém proporcionado
aos estudantes um espaco significativo e eficiente nas aprendizagens colaborativas.
Visto que, eles interagem com os aplicativos e aprendem dando significados no ato da
aprendizagem.

Sendo assim, durante a pesquisa nas turmas 07 e 10 do curso de Pos-Graduacéo
em Letramento Digital, percebemos que os professores em formagdo, mesmo com
suas limitacdes com as novas vivéncias do mundo midiatico, demonstraram interesse
em conhecer, compreender e fazer o uso dos softwares HagaQué e podcast na pratica
docente.

Logo, os resultados demonstraram que a Semiotica possibilitou aos professores
em formacao o entendimento da linguagem no campo da tecnologia, com interface
na educagdo e em outras areas do conhecimento. Nota-se que, em contextos
contemporaneos, a TIC - Tecnologia da Informagcdo e Comunicacéo esta bem evidente
no mercado globalizado. Assim, o uso dos softwares HagaQué, editor de textos em
quadrinho e Audacity, para edicdo do podcast, em sala de aula, sdo ferramentas aliadas
ao fazer pedagdgico do professor da Educacdo Basica. Além disso, compreenderam
que esses Novos recursos possibilitam aos estudantes a criagéo e a recriagao de novos

vocabularios, ressignificando e dando sentido a aprendizagem.
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CAPITULO 9

ESTUDO SOBRE A LINGUAGEM, CLASSIFICACAO
E CONSTRUGAO DOS GENEROS TEXTUAIS
RADIOFONICOS

Data de submisséo: 20/12/2020 ABSTRACT: The main objective of this article
Data de aceite: 04/01/2021 . . .

is to discuss the language, classification
and construction of radio textual genres. To
this text, a bibliographical and exploratory
research was carried out based on authors
who discuss, mainly, about oral-radiophonic
genres, such as Consani (2007) and

Geane Cassia Alves Sena
Faculdade Santo Agostinho-Fasa
Montes Claros-MG

http:/lattes.cnpq.br/7451941414942106 Barbosa Filho (2009). After conducting this
research, it was possible to perceive that,

for presenting an “oral-auditory” style, the
text conveyed through the radio waves is
organized quite differently from the printed
texts, as it is built to be spoken and has only
a chance to be heard. Therefore, it has a very

peculiar language to reach its listener.
realizada uma pesquisa bibliografica e KEYWORDS: Radio

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
principal discutir sobre a linguagem,
classificacao e construgdo dos géneros
textuais radiofébnicos. Para tanto, foi
Textual  Genres.
exploratéria com base em autores que
discutem, principalmente, sobre os géneros
orais-radiofénicos, como Consani (2007)
e Barbosa Filho (2009). Ap6s a realizacdo 1. INTRODUCAO

desta pesquisa, foi possivel perceber que,

por apresentar um estilo “oral-auditivo”’, o O radio é uma midia que agrega
texto veiculado através das ondas do radio uma diversidade de géneros textuais, com
se organiza de maneira bastante diferente uma variedade de formatos, com objetivos
dos textos impressos, pois é construido para diferentes, direcionados a um publico
ser falado e tem apenas uma chance de ser
ouvido. Por isso, possui uma linguagem bem
peculiar para alcangar o seu ouvinte.
PALAVRAS-CHAVE: Géneros Textuais construcdo de conhecimentos. Devido a suas
Radiofénicos. Linguagem. Classificacdo e caracteristicas, como dinamicidade, rapidez,
Construgao. baixo custo, simplicidade e, principalmente,

Language. Classification and construction.

diversificado e que se constitui como um

eficaz meio de comunicacéo, interagdo e
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mobilidade, alcanca um grande numero de ouvintes. Desde a criacado do transitor, o radio
apresenta uma grande mobilidade, podendo, assim, ser ouvido em diversos lugares, como
no carro, no trabalho, no shopping, etc.

Quando comparado a outros veiculos de comunicacdo, o radio torna-se
bastante peculiar devido ao seu estilo “oral-auditivo”. Pois os textos veiculados
durante as transmissoes radiofénicas sdo construidos para serem falados e ouvidos e,
consequentemente, alcancar a compreensao do ouvinte que tera apenas uma chance
de ouvir a mensagem veiculada. Diferentemente dos textos impressos que podem ser
“revisitados” pelo leitor inimeras vezes, ja que estdo diante dele, em suas maos.

Lembramos que o texto radiofénico, mesmo que construido previamente, ao
ser veiculado durante a programacao do radio, conta com varios recursos dos quais o
locutor “langa méo” para alcangar o seu ouvinte, como improviso, ritmo, pausas, sons
complementares, voz humana, entonacgao, dentre outros, os quais o tornam bastante
singular.

A seguir, discutiremos sobre a linguagem e a estrutura utilizada para a construcéo

dos textos radiofonicos que séo tao peculiares e proprias a essa midia.

2. TEXTOS ORAIS RADIOFONICOS: LINGUAGEM E CONSTRUGAO

Na sociedade circula uma diversidade de textos tanto na modalidade oral quanto
escrita, como panfletos, receitas culinarias, bulas de medicamentos, jingles, propagandas,
etc., os quais sao veiculados por variados meios de comunicagao, como através de jornais
impressos, da televisao e pelo radio.

Em relacdo aos textos veiculados pelo radio, verificamos que possuem um estilo
bastante peculiar, denominado oral-auditivo, por serem redigidos para serem falados e
alcancar a compreensao do ouvinte que tem apenas uma chance de ouvir a mensagem
transmitida, ja que ndo ha possibilidades de repeti-la devido, principalmente, a rapidez,
instantaneidade e dinamicidade- caracteristicas proprias do radio. Mas, para que o texto
veiculado pelo radio seja eficaz, € necessario seguir algumas normas inerentes a esse

veiculo de comunicacéo.

21 A linguagem do radio

Para atingir o ouvinte e tornar a comunicacao efetiva, a linguagem radiofénica
deve leva-lo a criar imagens mentais. Sendo que “Uma imagem vale por mil palavras’
[..]. E o radio realmente usa as ‘mil palavras’ para criar cada imagem, que vao permitir

que se criem muito mais do que mil imagens mentais” (ORTRIWANO, 1985, p. 81). As
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imagens mentais se constroem a partir dos seguintes elementos: da palavra, da musica,
dos efeitos sonoros e do siléncio (cf. MUNOZ; GIL, 1990, p. 21). Esses elementos,
combinados entre si de inUmeras maneiras ou isolados, contribuem significativamente
para a construgdo da mensagem como um todo (cf. FERRARETO, 2001), lembrando que
“A voz trabalha no campo da consciéncia, e os demais elementos, no inconsciente do
ouvinte” (GOMEZ, 2007, p. 29).

Pelo fato de ser um veiculo de comunicacado essencialmente sonoro, o radio
precisa levar o ouvinte a “enxergar com o ouvido” as informagoes veiculadas, uma vez que
o texto radiofonico é direcionado ao ouvido e ndo aos olhos do ouvinte. Desse modo, o
radio pode ser considerado como uma “midia cega” (cf. Merayio Pérez 1992: 20), ja que as
possibilidades de comunicagao se apoiam na capacidade de ativar a criacao de imagens
mentais da realidade fisica através do som ouvido.

De acordo com Salinas (1994), a complexidade da programacdo radiofénica
se encontra no som. Mas, apesar desta complexidade, ainda sdo poucos os estudos
realmente consistes que consigam abarcar a diversidade da programacéao radiofénica e
ao mesmo tempo a sua simplicidade.

Diferentemente dos outros meios de comunicacao de massa,

O radio é o unico meio de comunicacdo de massa que se utiliza apenas do
som em sua expresséo. O radio possui a exclusividade da magia sagrada do
som. Atribui-se seu poder justamente a auséncia da imagem, poder este que
reside na sua capacidade de criar imagens mentais que correspondem ao som.
(SALINAS, 1940: 26)

Por isso, a linguagem do radio deve ser simples, clara, objetiva, expressiva, ao
alcance do ouvinte; de forma que ndo exija muito esfor¢co para que seja compreendida.
Pois

Exigir demais do ouvinte nao é objetivo do trabalho radiofénico. Isso porque
o ouvinte s6 é capaz de receber fragdes de construgbes complexas, o que é
freqlientemente esquecido. As frases complexas sdo uma barreira a informagao
oral (muito mais que a escrita): o locutor I&é uma frase de sete linhas em 15-20
segundos; assim, sobra muito pouco tempo para que o ouvinte possa assimilar
as informagdes imediata e totalmente (o ouvinte ndo pode “reler” as frases;
passa, sim, para as informagdes seguintes). (CABELLO, 1994, p146, grifo do
autor)

Além disso, a maioria dos ouvintes nao consegue compreender uma linguagem
mais complexa. Na verdade, “Um ouvinte atencioso e concentrado, que entenda uma
linguagem mais elaborada e, ao mesmo tempo, mais exata, constitui a minoria” (CABELLO,
1994, p. 146). O radio, ainda, tem que concorrer com diversos estimulos ao redor do ouvinte
que podem dispersa-lo durante a recepgao da mensagem, como “o ronco” dos motores

de veiculos que trafegam nas ruas, sirenes, conversas paralelas, entre outros. Por isso,
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A linguagem radiofonica deve se aproximar ao maximo dos seus ouvintes [...].
Como a mensagem radiofonica é transmitida somente pela voz, e ouvir radio
um ato que em geral esta acompanhado de outras atividades, a comunicacdo
tem que usar de artificios sonoros e dramatizados para prender a atencéo do
ouvinte [..]. (GOMEZ, 2007, p. 31)

O texto radiofénico consegue atingir um grande numero de ouvintes
simultaneamente, de forma coletiva e, ao mesmo tempo, individual, em lugares diversos,
com opinides, comportamentos, crencas e gostos bastante distintos e, mesmo assim,
se fazer compreender. Através do radio, “As pessoas podem receber suas mensagens
sozinhas, em qualquer lugar que estejam” (ORTRIWANO, 1985, p. 81). Isso

faz com que o emissor possa falar para toda a sua audiéncia, como se estivesse
falando para cada um em particular, dirigindo-se diretamente aquele ouvinte
especifico. A mensagem oral se presta muito bem para a comunicagdo
“intimista”. E como se o radio estivesse “contando” para cada um em particular.
Ao mesmo tempo, a atividade “de ouvir” nado exclui a possibilidade de
desenvolver outras tarefas como ler, dirigir, trabalhar, etc. O radio se adapta
muito bem ao papel de “pano de fundo” em qualquer ambiente, despertando a
atencdo quando a mensagem apresentada é de interesse mais especifico do
ouvinte. (ORTRIWANO, 1985, p. 81)

Pelo fato do radio permitir ao ouvinte desenvolver outras atividades enquanto
escuta as transmissdes radiofonicas, precisa despertar constantemente o interesse
e manter a atencado do ouvinte, o que ndo é uma tarefa facil, uma vez que os textos
radiofénicos contam apenas com os recursos proprios desse meio para alcangar o
ouvinte. Comparado a outros meios de comunicagao, o radio “¢ o meio mais fugidio de
expressao da linguagem, seu texto dirige-se ao ouvido. Assim, sé pode contar com o som,
com seus recursos proprios (verbais e nao-verbais)” para atingir o ouvinte (CABELLO,
1994, p. 146).

Apesar de ser direcionado ao ouvido, o texto radiofénico ndo se apoia somente
na oralidade e na audi¢cdo, mas conta também com a lingua escrita, ja que se apoia num
texto construido previamente para ser falado e ouvido (cf. CABELLO, 1994, p. 4). Isso se
da pelo fato do texto radiofénico ndo poder ter como base o improviso. Cabello (1994,
p. 146) comenta que “talvez esteja ai a grande dificuldade em se redigir adequadamente
uma noticia para o radio”.

Segundo Mufioz e Gil (1990, p. 21), o radio é considerado por alguns como um meio
que nao possui uma linguagem exclusiva. Mas, se possuisse uma linguagem especifica,

Contrariaria a esséncia mesma da linguagem, que néo é outra sendo comunicar,
interagir. Na verdade, o radio tem sua especificidade por apresentar um sistema
de cddigos compartilhados (codigos conceptuais e codigos fisicos, sonoros)
sem perder sua identidade. Assim [...], a linguagem radiofonica é o conjunto de

elementos sonoros que se difundem tanto para produzir estimulos sensoriais
estéticos ou intelectuais, como para criar imagens. (CABELLO, 1994, p. 147)
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Sendo assim, € importante que o texto radiofénico seja redigido com certa cautela
em termos de escolha de palavras e de vocabulario para que a mensagem veiculada
alcance a compreensao do ouvinte. Dessa forma, o produtor do texto radiofénico nao
deve exagerar, por exemplo, no rebuscamento e complexidade do texto, no excesso de
estrangeirismos, girias e coloquialismos.

Para redigir um texto radiofénico é importante que o redator detenha habilidades
para construir um texto escrito para ser falado e ouvido e ndao apenas conheca regras
gramaticais e sintaticas. Assim, é preciso que saiba que “a construgéo do texto radiofénico
exige, além de certa dose de correcao gramatical, adequagao técnico-linglistica
concernente a estrutura do veiculo radio” (CABELLO, 1995, p. 145). Abaixo, discorreremos

mais detalhadamente sobre essa construcao do texto radiofénico.

2.2 A construcao do texto radiofénico

O texto radiofénico, devido as peculiaridades do meio, exige uma estruturacao
propria para conseguir atingir o ouvinte. Por se tratar de um texto bastante peculiar,
exige uma estrutura diversificada de textos veiculados por outros meios de comunicacao,
uma vez que “fala ao ouvido” e ndo pode ser repetido para aqueles ouvintes que nao
conseguiram acompanhar ou, até mesmo, compreender alguma das informagdes
apresentadas. No jornalismo impresso, por exemplo:

o leitor, tendo literalmente o texto em suas méaos, pode ler rapida ou lentamente,
superficial ou detidamente, e pode, até mesmo, analisar a interagéo texto-
fotografia /ilustragéao.

Na televisao, o telespectador, perante a fusdo de imagem e som, vé facilitada a
decodificagdo da mensagem noticiosa. (CABELLO, 1995, p. 145)

Assim, a construcdo do texto radiofénico requer a utilizagdo de um estilo
préprio- oral /auditivo- alcancado a partir da observacdo de algumas caracteristicas
especificas do radio, referentes as seguintes condigdes: tempo, dinamica, melodia, sons
complementares, voz, articulacao e linguagem (cf. CABELLO, 1995, p. 146).

Ainda, para a boa elaboracéo de um texto radiofénico, € importante que o redator
leve em consideracao duas normas: a técnico-linguistica e a linguistico-gramatical. Pois
o texto veiculado pelo radio ora se apoia em questdes mais técnicas, ou seja, técnico-
linguisticas, ora na escrita do texto, isto &, na normatividade linguistico-gramatical.

Seguem algumas consideracdes relevantes sobre as normas técnico-linguisticas
inerentes a construcao do texto radiofénico, de acordo com Cabello (1995, p. 146):

a) O uso de caixa alta (ou letras maiusculas): € aconselhavel, em
determinadas empresas de radiodifusdo, para iniciar nomes préprios de

pessoas, em algumas outras emissoras € recomendada para a redagao de todo
o texto.
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b) A utilizagéo de barras simples (/) e compostas (//), além da pontuagao
normativa: as barras simples sdo usadas por algumas emissoras para indicar
pausa breve na locugdo ou o encerramento de cada periodo do texto; ja as
barras longas séo utilizadas para indicar pausa longa na locugéo ou o fim do
texto.

c) O uso do recurso sublinhar em algumas expressées: ¢ aconselhavel
utilizar o recurso sublinhar quando no texto aparecerem expressdes que
provoquem risos ou mais complicadas para alertar o locutor.

d) A utilizagdo de siglas: s6 devem ser utilizadas aquelas siglas mais
usuais, caso sejam desconhecidas, devem ser escritas por extenso, sendo
que apods cada uma das letras que compdem a sigla deve aparecer um ponto
para separa-las (C.P. 1), a menos que deva ser pronunciada como se fosse uma
palavra, como a sigla PIB.

e) A escrita por extenso de numerais: devem ser escritos por extenso os
numerais cardinais de “zero” a “nove”; além dos que repetem o mesmo numeral
“trinta e trés”, por exemplo, aqueles em que o locutor precisa ter certeza do
numero de zeros (150.000,00) e os numerais de forma mista (vinte e cinco mil
547) para nao atrapalhar a locugéo. Ainda, devem ser redigidos por extenso
os numerais ordinais (quinto, sétimo), os numerais que variam de género (uma
casa), 0 nome de meses (margo, abril) e os numerais que indicam dinheiro (dez
mil reais), pesos (quinhentos gramas), fragao (dois oitavos), medidas (dez mil
hectares), percentuais (quinze por cento) e numerais com virgula (sete ponto
trés). Quanto aos numeros de telefone, podem ser escritos por extenso ou com
espacos (99-69-26-95).

f) O uso de artigos: € recomendavel nos textos veiculados pelo radio
para evitar a monotonia da telegrafia.
Q) A apresentacdo de informacdes importantes para a compreensdo

do ouvinte: o cargo antes do nome da pessoa que o ocupa, o cargo politico
seguido do partido e do nome da pessoa que o ocupa, da instituicao, como, por
exemplo, a que desenvolveu a pesquisa, apresentou os dados, etc. e o nome da
instituicdo de maneira simplificada.

Quanto a normatizacdo linguistico-gramatical, para maior eficacia do texto

radiofénico, € necessario que o seu produtor leve em consideracéo alguns fatores

pertinentes a esta normatividade. Sao eles:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

construgao estilistica;
sobriedade;
objetividade;
simplicidade;
concisao;

repeticdo e

acréscimos estimuladores.

Como explica Cabello (1995, p. 149),em se tratando da estilistica, o locutor' temuma

grande parcela de responsabilidade na manutengao do interesse e da atengcéo do ouvinte

durante a transmissao da mensagem. Um bom locutor € capaz até mesmo de tornar partes

complexas da informagcdo mais faceis de compreender. Ja a sobriedade é necessaria

' Deriva da palavra latina locutare e significa “aquele que fala”. Porém, mais do que falar, o locutor informa, interpreta,
convence, da ritmo, movimento e sentido ao texto.
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por favorecer “a escolha adequada de palavras e expressdes que nao sejam chulas,
irénicas ou pejorativas [...]. E, ainda, considerar a ética, para n&o levar a multidéo a acées
perigosas, ja que o radio exerce grande poder de influéncia [...]” (CABELLO, 1995, p.149).

Aobjetividade contribuiparaque o texto sejamais bem compreendido e memorizado
pelo ouvinte. Enquanto que a simplicidade corresponde a utilizacao de palavras conhecidas
pelo ouvinte ou na explicagao de termos técnicos por ele desconhecidos. Na verdade, “o
uso de um vocabulario conhecido € mais indicado, por isso, ha certas restricbes ao uso
de estrangeirismos, quando ainda nao estiverem na fase de peregrinismo; e de adjetivos,
quando forem dispensaveis” (CABELLO, 1995, p. 149). Diante disso, &€ importante lembrar
que a clareza e o entendimento do texto estao diretamente relacionados com a interacao
existente entre o ouvinte e o texto. Sendo assim, “A complexidade da producéao textual
cresce, no entanto, a medida que textos faceis demais ndao despertam o interesse e nao
prendem a atencao” (CABELLO, 1995, p. 149).

A concisdo corresponde a “enxugar o texto”, ou seja, a reducdo de informacodes
consideradas superficiais, sendo selecionadas apenas aquelas consideradas essenciais.
Também “é recomendavel a selecao de termos curtos e frases curtas, por concorrerem
para o entendimento e a lembranga. Para quebrar a monotonia das frases curtas, a
combinacao de frases curtas e longas pode ser utilizada” (CABELLO, 1995, p.149).

Por fim, a repeticéo de termos dentro do texto radiofénico é bastante importante
por possibilitar ao ouvinte resgatar informag¢odes importantes apresentadas no decorrer
da mensagem. Isso se torna possivel através da reiteragcdo de uma palavra, de uma sigla,
um nome, etc., “Trata-se, pois, do uso de uma sinonimia, de variacao léxica” (CABELLO,
1995, p. 149). E, os acréscimos estimuladores que podem ocorrer a partir da utilizagéo de
diversos elementos de informacao, isso requer um trabalho sonoplastico adequadamente
correlacionado ao texto.

Segundo Kopplin e Ferraretto (1992), existem mais alguns fatores que fazem
parte da normatividade linguistico-gramatical, os quais concorrem para a maior eficiéncia
- no nivel da emisséo e da recepcdo - do texto radiofénico (cf. CABELLO, 199, p. 146).
Esses tedricos apresentam, assim, o que é recomendavel e o que ndo é recomendavel na
construgao dos textos veiculados pelo radio.

N&o é recomendavel:

(1) o uso de pronomes possessivos, por haver a identificagdo imediata do
ouvinte com noticias do tipo:”/../ roubaram seu caro.”; (2) o uso de frases
negativas, por confundirem o ouvinte e, assim, pairar uma duvida sobre a
informacéo; (3) o uso de oragdes intercaladas, por quebrarem o ritmo da frase

e por poderem provocar um texto longo, contrariando, pois, a sintese noticiosa;

(4) o uso de termos como “ontem”, “manter”, “permanecer” e “continuar”, por
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diminuirem o impacto da noticia, uma vez que denotam que ndo ha nada de
novo [..]; (5) o uso de forma verbal no pretérito mais-que-perfeito, por carregar
a idéia do condicional; (6) o uso de forma verbal no gerundio (por exemplo,
na construgdo “Sofrendo pressdo do Governador, os professores voltaram as
aulas”, o geruindio atenua o impacto da noticia; com isso, a forma presente, até
por dar atualidade a noticia, torna-se mais indicada: “Os professores sofrem
pressao do governo e voltam as aulas.” ; (7) o uso de forma verbal no futuro,
exceto quando indispensavel e, em vez do futuro simples, deve ser usado o
futuro composto, por ser mais coloquial. (CABELLO, 1995, p150)

No entanto, é recomendavel:

(1) o uso da ordem direta da oragao, por ser uma construgcdo mais simples; (2)
0 uso da voz ativa, uma vez que a voz passiva diminui o impacto da noticia por
deslocar o foco de interesse do quem para o qué; (3) o uso do maior niumero
possivel de verbos, de preferéncia, verbos ativos, por facilitarem o entendimento;

(4) o uso de verbos dicend/adequados, do tipo: “afirmar”, “alertar”, “anunciar”,
“apontar”, “citar”, “concordar”, “considerar”, “declarar”’, “destacar”, “dizer”,

“esclarecer”, “explicar”, “expor”, “lembrar”, “mencionar”, “propor”, “ressaltar”,

“salientar” etc, para dar maior credibilidade as noticias veiculadas, uma vez que
introduzem as palavras do primeiro enunciador por meio de discurso indireto do
relatante (narrador/locutor). (CABELLO, 1995, p.150)

E importante ressaltar que “é preciso no se estabelecer regras muito rigidas,
posto que € necessario trabalhar a criatividade acima do preestabelecido” (CABELLO,
1995, p. 151). Pois o radio € uma midia bastante dinamica. Nem mesmo a tipologia de
programas deve ter muita rigidez, “uma vez que um programa pode ser, ao mesmo tempo,
musical e falado, ao utilizar e combinar dois componentes: a musica e a palavra, a cangéo
e o radiodrama, quer dizer, ao utilizar e combinar a palavra cantada e a palavra falada”
(CABELLO, 1995, p. 150).

3. 0S GENEROS RADIOFONICOS

Devido a complexidade da nogao de género e por estarmos nos apoiando para
a classificacdo e definicdo dos géneros veiculados pelo radio em teorias da area da
comunicagao, nesta pesquisa, sem desmerecermos as grandes contribuicées de Bakhtin
para os estudos de géneros, nos apoiaremos na concepgao de género apresentada por
Barbosa Filho (2009).
De acordo com Barbosa Filho,
0s géneros, relacionados a area de comunicagao, podem ser entendidos como
unidades de informagédo que, estruturadas de modo caracteristico, diante de
seus agentes, determinam as formas de expressdo de seus conteldos, em
funcédo do que representam num determinado momento histérico. Concepgao

[..] de fundamental importancia para pensarmos os géneros no radio.
(BARBOSA FILHO, 2009, p. 61)
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Diversos pesquisadores de varias areas do conhecimento, ndo apenas da area de
comunicagao, tém se dedicado ao estudo dos géneros radiofénicos por corresponderem
a uma representacao concreta da dinamica da programacgéo do radio. Na busca pela
compreensao dessarealidade da organizacao dos programas veiculados pelo radio, torna-
se relevante a abordagem conceitual de alguns termos que favorecem a compreensao
da nocéo de géneros radiofénicos. Nesse sentido, a definicdo de termos como género
radiofénico, formato radiofénico, programa de radio, programacéo radiofénica e produtos
radiofénicos precisam ficar evidentes para evitar que sejam confundidos e utilizados como
equivalentes durante as discussdes sobre os géneros que compdem a programacao
radiofénica.

Para Barbosa Filho (2009), faz-se relevante, principalmente, a distincdo entre
género radiofonico e formato radiofénico para que sejam compreendidos e classificados
de forma adequada. Nessa perspectiva, esse autor afirma que

Importante esclarecimento deve ser realizado sobre este transito conceitual,
tendo em vista a demarcagao de fronteiras entre género radiofénico e formato
radiofénico e suas devidas posicdes no universo da programagao sonora,
incluindo-se o de programa de radio, produto radiofénico e programagcédo
radiofénica. (BARBOSA FILHO, 20089, p. 71, grifo do autor)

Os géneros radiofénicos correspondem a uma classificagdo mais ampla e geral
visando atender as expectativas dos ouvintes. Enquanto os formatos radiofénicos
apresentam um carater mais restrito da mensagem produzida pelo radio e se constituem
como modelos que podem incorporar programas desenvolvidos no interior dos variados
tipos de géneros radiofonicos.

O programa de radio ou produto radiofénico constitui-se como um “maédulo basico
de informacéao radiofonica, reproducao concreta das propostas do formato radiofénico,
que obedece a uma planificacdo e a regras de utilizagcdo de elementos sonoros”
(BARBOSA FILHO, 20009, p. 71). Ja a programacao radiofénica pode ser definida como
um grupo de “programas ou produtos radiofénicos apresentado de forma sequencial e
cronolégica” (BARBOSA FILHO, 2009, p. 71).

No que tange aos estudos sobre os géneros radiofénicos, a maioria dos tedricos se
dedicam apenas a compreensdo dos géneros jornalisticos. Diante disso, faz-se relevante
a apresentacéo da divisdo de géneros radiofénicos citada por Faus Belau (1973). De
acordo com esse autor, os géneros jornalisticos se dividem em quatro tipos, sendo eles:

- informacéo: tem como finalidade a noticia e a reportagem com o intuito de
manter o ouvinte informado dos acontecimentos relevantes na sociedade;
» documentacéao: tem como pretensao emitir informacdes de cunho cultural,

instruir e educar o ouvinte;

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 9 104



»  criacdo: objetiva conseguir a uma obra de arte dentro do meio;

- entretenimento: busca entreter o ouvinte e servi-lhe de companhia.

Kaplun (1978) também contribuiu significativamente para a classificacdo dos
géneros radiofénicos, dividindo-os em 12 géneros distintos:

« locugao ou comunicagéo: divide-se em expositiva, critica e testemunhal;

«  noticiario;

*  nota ou crénica;

* comentario;

- didlogo: pode ser dialogo-didatico, radioconselho ou consultério;

*  entrevista informativa;

*  entrevista;

e radiojornal;

«  radiorrevista, miscelania ou variedades;

* mesa-redonda: divide-se em mesa-redonda propriamente dita, debate ou
discusséao;

*  radioreportagem: pode ser com base em documentos vivos, com base na
reconstrucéo de fatos, relato com montagens;

« dramatizacao: divide-se em unitaria, seriada, novela.

Barbosa Filho (2009, p. 89), com base na classificagdo de géneros jornalisticos
proposta por Melo (1992), apoiado no esquema funcional de Lasswell e Wright, propde
uma classificagao para os géneros radiofonicos vislumbrando a funcionalidade de cada
deles a partir das expectativas do ouvinte. Desse modo, elenca-os em: jornalistico,
educativo-cultural, de entretenimento, publicitario, propagandistico, de servico e especial.

O género jornalistico € “um instrumento que dispde o radio para atualizar seu
publico por meio da divulgacdo, do acompanhamento e da analise dos fatos. Os seus
relatos podem possuir caracteristicas subjetivas do ponto de vista dos conteudos”
(BARBOSA FILHO, 2009, p. 89), tendo a possibilidade de incluir opinides individuais aos

fatos expostos para o ouvinte.

O género educativo-cultural corresponde a
[..] uma das colunas de sustentacdo da programagédo radiofoénica nos
paises desenvolvidos. No Brasil é quase totalmente encoberto no cenario de

possibilidades do radio nacional. A comercializagao e conseqiiente banalizagao
dos conteudos dos programas radiofénicos da atualidade nédo propiciam a
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criacdo de projetos que visem instruir e educar por meio do veiculo de massa
mais popular e de maior penetragédo na sociedade brasileira. (BARBOSA FILHO,
2009, p. 109)

Esse tipo de género, quando usado adequadamente, é de grande utilidade para
a populagdo, uma vez que pode auxiliar as pessoas no exercicio da sua cidadania numa
nacao onde possui um déficit no atendimento a demandas basicas, como a aquisi¢éo de
um registro civil (cf. BARBOSA FILHO, 2009, p.110).

O género de entretenimento, que durante um grande periodo foi considerado
de pouca relevancia por ter como caracteristica principal a diversdo, atualmente tem
sido objeto de estudo de varios pesquisadores e despertado o interesse de muitos
profissionais. Para Barbosa Filho

As caracteristicas deste género ligam-se ao universo do imaginario, cujos
limites sdo intangiveis e causam proximidade e empatia entre a mensagem e
o receptor que nao podem ser desprezados, sob o preco cruel da perda de
contundéncia na transmissao dos significados de uma determinada informacéo
para o publico. (BARBOSA FILHO, 2009, p113)

Quando comparado com os outros géneros radiofénicos, o género de
entretenimento destaca-se por se capaz de contemplar mais profundamente a
linguagem do radio. E um género que apesar de fazer parte de uma midia destinada a
uma coletividade, consegue alcancar cada ouvinte individualmente. Além disso, permite
uma aproximagao entre a mensagem transmitida e o seu destinatario. Pois a mensagem
é organizada e produzida conforme as especificidades e expectativas de audiéncia dos
ouvintes. Nessa perspectiva, Barbosa Filho (2009) equipara o entretenimento a proépria
linguagem do radio, evidenciando que suas contribuicées vao desde o real ao ficcional.

Ja o género publicitario ou comercial caracteriza-se pela utilizacdo do espaco
radiofénico para a comercializagao de produtos e servigos. Devido a isso, durante muito
tempo, o radio exerceu a importante funcéo de “[..] cendrio de experiéncias vitoriosas,
por meio de pecas radiofénicas publicitarias” (BARBOSA FILHO, 2009, p122).

Quanto a veiculacdo do género propagandistico, o radio se apresenta como um
meio de comunicagao que mais tem veiculado propagandas neste século. Porém, algumas
vezes, as propagandas tém revelado um carater perigoso.

Para Pinho, a propaganda pode ser definida como “[..] o conjunto de técnicas
e atividades de informacédo e persuasao destinadas a influenciar, num determinado
sentido, as opinides, os sentimentos e as atitudes do publico receptor” (PINHO, 1990,
p. 22). Diante disso, o radio se constitui como um meio de propagacao de ideias, ideais,
crengas, principios, ideologias e doutrinas que, através dos formatos propagandisticos,

busca alcancar a sua finalidade que é influenciar as atitudes coletivas.
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Outro género radiofénico apresentado por Barbosa Filho &€ o género de servigos
ou produtos radiofonicos de servico que correspondem a “[...] informativos de apoio as
necessidades reais e imediatas de parte ou de toda a populacdo ao alcance do sinal
transmitido pela emissora de radio” (BARBOSA FILHO, 2009, p. 134-135). Esse género se
aproxima dos géneros jornalisticos por ser o suporte da sua programagao e ter uma vida
curta, uma vez que busca acompanhar a transitoriedade e dinamicidade dos fatos.

Para finalizar, o autor discorre sobre o género especial que, diferentemente
dos outros géneros, comporta diversas fungdes simultaneas. Com o objetivo de definir
esse género, o referido autor o classifica de especial por conta do seu formato que
nao apresenta uma funcao especifica como ocorre com os demais géneros, “mas, sim,
apresenta varias funcdées concomitantes. A este formato hibrido resolvemos atribuir
para efeito classificatorio a terminologia especial, incluindo-o num género multifuncional.
(BARBOSA FILHO, 2009, p. 138, grifo do autor)

Esses tipos de géneros radiofénicos propostos por Barbosa Filho (2009) englobam
alguns formatos presentes na programacéo radiofénica, como evidenciamos abaixo:

« Jornalistico: nota, noticia, boletim, reportagem, entrevista, comentario,
editorial, cronica, radiojornal, debate ou mesa-redonda, programa policial,
programa esportivo, documentario jornalistico e divulgacao tecnocientifica.

»  Educativo-cultural: programa instrucional, audiobiografia, documentario
educativo-cultural, programa tematico.

»  Entretenimento: programa musical, programacao musical, programa
ficcional.

«  Publicitario: espote, jingle, testemunhal, peca de promogao.

*  Propagandistico: peca radiofénica de acao publica, programas eleitorais,
programa religioso.

«  De Servigo: notas de utilidade publica, programete de servigo, programa
de servico.

»  Especial: programa infantil, programa de variedades.

Os géneros radiofénicos representam a realidade dinamica da programacao
do radio e tem como fungdes primordiais, além de atualizar a populagcdo sobre os
acontecimentos, distrair, ensinar, vender, mostrar ideias e prestar servico a comunidade.
Tem o jornalismo como uma das suas bases de apoio, a partir da veiculagéo de noticias,
reportagens, notas, entre outros. Isso evidencia a relagdo de interacdo entre o radio e o
jornal que se da “[...] de tal forma que ha quem considere o radio apenas como veiculo de
divulgacéo dos acontecimentos” (BARBOSA FILHO, 2009, p. 88).
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E importante destacarmos que, como lembra Consani (2007), existem varias
tipologias para os géneros que circulam no radio, havendo, na verdade, um consenso

apenas para a nomenclatura géneros radiofénicos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, as transmissdes radiofénicas podem ser ouvidas desde um simples walkman
a um sofisticado aparelho celular; até através da internet. Dentre tantos outros, € mais um
instrumento de comunicacgao a disposicao dos cidadaos.

Como exposto neste trabalho, por apresentar um estilo “oral-auditivo”, o texto
veiculado através das ondas do radio se organiza de maneira bastante diferente dos
textos impressos, pois é construido para ser falado e tem apenas uma chance de ser
ouvido. Por isso, possui uma linguagem bem peculiar para alcangar o seu ouvinte.

As programacoes do radio apresentam uma organizacao bastante complexa por
comportar uma diversidade de géneros radiofonicos (textuais) ou textos radiofénicos. Mas,
como lembramos neste trabalho, ndo existe apenas uma classificacao para os géneros
radiofonicos, o que ha de consenso entre os tedricos que apresentam classificacdes dos

textos radiofénicos é apenas a denominacao géneros radiofénicos.
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RESUMO: Géneros textuais e géneros
digitais que falam de si (diario, agenda,
blog, pertencem ao dominio
confessional, apresentam
pessoais com caracteristicas especificas
e utilizam suportes variados, como papel e

facebook)
narrativas

internet. Durante muitos anos eram escritos
em cadernos e guardados “a sete chaves”
por seus autores para que nao fossem lidos
por outras pessoas. Por volta dos anos
80, surgiram as agendas de adolescentes.
Traziam como diferencial a presenca de
participativo: os textos eram
compartilhados com amigos, e bilhetes e
comentarios eram escritos nas paginas
das agendas. Com o advento da internet,
o diario e a agenda se fundem no blog que
aproveita os recursos do suporte virtual,
tornando o género interativo, hipertextual e

um leitor
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multimidia. Mais recentemente, aparecem
pequenos
frases (posts) acompanhados ou nido de
fotografias, imagens e videos, na rede social
Facebook. Apresenta-se aqui uma descricao
do percurso “diario-posts”, elencando
categorias pertinentes aos géneros textuais
e digitais, com o objetivo de analisa-las e
compara-las e de mostrar que tais textos
podem ser de grande valia para o ensino da
Lingua Portuguesa, visto que sdo motivadores
da leitura e da escrita pelos jovens. O
referencial tedrico é baseado principalmente
nos conceitos de géneros textuais, géneros
do discurso e géneros digitais de Bakthin e
Marcuschi. O corpus utilizado compreende
diarios, agendas, blogs e posts no Facebook
de jovens.

PALAVRAS-CHAVE: textuais;
Géneros digitais; Diario; Blog; Facebook.

no formato de textos ou

Géneros

FROM THE DIARY TO FACEBOOK:
AUTOBIOGRAPHICAL ITINERARIES

ABSTRACT: Autobiographical texts (diary,
agenda, blog, facebook) belong to the
confessional domain, and present personal
narratives with specific characteristics. They
use varied supports, such as paper and the
internet. For many years they were written
in notebooks and kept “under lock and key”
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by their authors so that they would not be read by other people. Around the 80’s, the
teenagers agendas appeared. They brought the presence of a participatory reader
as a differential: the texts were shared with friends, and notes and comments were
written on the pages of the diaries. With the advent of the internet, the diary and the
agenda merged into the blog. This took advantage of the resources of virtual support,
making the text interactive, hypertextual and multimedia. More recently, they appear
in the form of short texts or phrases (posts) with or without photographs, images and
videos, on the social network Facebook. This article intends to describe the daily route-
posts, listing categories relevant to the textual and digital genres in order to analyze
and compare them and to show that such genres can be of great value for Portuguese
language teaching. The theoretical framework is based mainly on the concepts of
textual genres, speech genres and digital genres of Bakthin and Marcuschi. The corpus
used comprises youth diaries, agendas, blogs and Facebook posts.

KEYWORDS: Textual genres; Digital genres; Diary; Blog; Facebook.

1- INTRODUCAO

A Internet promoveu uma revolugéo social, levando as pessoas a se adaptarem
aos novos usos do computador: bancos on-line, compras pela Internet, consultas
em quiosques de shoppings, enfim, uma variedade de situacdes do dia a dia passou a
incorporar a grande rede virtual na execucao das mais simples tarefas.

A Internet traz consigo a velocidade de transmissdo de informacdes, levando
a mais uma revolugao — a da comunicagao. Velocidade na troca de correspondéncias;
interacdo em tempo real, mesmo com a distancia entre os comunicadores; aproximag¢ao
de pessoas.

Além disso, a Internet também causou uma revolugéo linguistica. A forma linear
de leitura, em busca do todo, foi desmontada pelo hipertexto, que promove uma ruptura
na ideia de completude, aproximando-se do pensamento humano. Ler um hipertexto é
como usar uma enciclopédia com referéncias a outros assuntos, remetendo o leitor a
outras se¢des em busca de mais informagdes. O espaco virtual da Internet é considerado
um grande hipertexto e saber Ié-lo ou, na linguagem dos internautas, navegar por ele, &
um aprendizado amplo e variado. Outro item da revolugéo linguistica se faz presente: a
escrita digital. A necessidade de escrever mais rapido, usando recursos que simulam
uma conversa em tempo real, fez com que os internautas desenvolvessem uma variante
da lingua repleta de reducoes, abreviagdes e simbolos, sempre com o intuito de agilizar a
digitacdo de palavras, frases, textos.

Em decorréncia da revolugcao linguistica e do uso cada vez mais intenso de

computadores e Internet, surgem géneros de escrita pertinentes ao meio digital. Em
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outras palavras, géneros textuais ja convencionados pela sociedade sao transportados
para o novo meio de comunicacgao - a Internet — sofrendo algumas adaptacgdes relativas

ao espaco virtual.

2- O GENERO DIARIO

O instinto autobiografico é tdo antigo quanto o ato de escrever, ja que se
constitui a partir de um dos atos de fala basicos que € a narracédo. Contar historias é
tdo antigo quanto a existéncia do homem. De acordo com Villanueva (1991), narrando
acontecimentos, 0 homem explica seu passado e seu presente; aventura-se pelo futuro;
justifica seus atos; € verdadeiro ou mentiroso; responsavel ou nao, sempre com forgca
ilocutiva e intencionalidade perlocutiva, isto &, exercendo sobre o outro, pela palavra, um
determinado efeito persuasivo.

Rosa Meire Oliveira (2002) diz que os diarios eram, em sua origem, manifestacdes
publicas e comunitarias. Objetivavam narrar acontecimentos relativos a um grupo social
ou feitos histéricos de personagens marcantes de determinada comunidade: diarios de
bordo, diario de guerra, diario de classe. Os diarios passam a ter carater mais intimo com
os protestantes ingleses, que faziam anotagdes sobre suas condutas e trocavam uns
com os outros (seus pares) para analisarem a possibilidade de salvacédo dos pecados.

Conforme ressalta Lejeune (1971), a literatura centrada no sujeito ja aparece
nas cantigas de amor e de amigo da lirica portuguesa medieval, do século XlIl. O
discurso intimo, na tradigdo da literatura ocidental, manifesta-se bem mais tarde que o
ato narrativo. Somente quando a sociedade burguesa se estabelece no século XVIII, a
nocado de individuo comecga a tomar corpo, ou seja, quando o homem se convence de
sua existéncia. O marco dos diarios intimos é atribuido ao escritor inglés Samuel Pepys
(1633-1703), que durante dez anos escreveu suas memorias em escrita taquigrafa. Em
seus diarios, publicados somente em 1825, depois de descobertos e decifrados, Pepys
narra sua vida como homem importante da corte inglesa, fazendo reflexdes a respeito da
sociedade e sobre si mesmo.

A partir do final do século XVIII e inicio do XIX, com a publicacdo dos diarios
de outros autores ingleses, os diarios intimos ganham forca e popularidade. Com as
descobertas de Freud sobre o consciente e o inconsciente, os diarios intimos tornam-se
instrumentos de reflexdo sobre si mesmo. Além disso, em sua maioria, sdo produgdes de
escrita feminina.

Partindo-se da definicdo de Lejeune (1973, nota 9) para autobiografia — relato

retrospectivo em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, dando énfase
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a sua vida individual e, em particular, a histéria de sua personalidade —, constata-se que o
género diario intimo se enquadra perfeitamente nessa definicdo. O relato retrospectivo,
dia a dia, da propria existéncia, enfatiza a historia e a personalidade do diarista que, na
realizacéo do projeto autobiografico, recompde a vida através do tempo. O diario intimo
diferencia-se, entretanto, da autobiografia em relagdo a perspectiva de retrospeccao,
pois a distancia temporal e espacial entre o eu vivido e seu registro € menor naquele.
Como o diario & uma escrita privada, ndo comporta o pacto pré-estabelecido entre autor
e leitor, como na autobiografia, deixando o género textual sem obedecer a qualquer
modelo, pois ao narrar o que fez, o diarista esta na verdade em busca de dizer quem ele
& por intermédio da linguagem.

O diario é um relato fracionado, que procura contar um passado recente (na
verdade, com lapso de tempo aproximado de um dia) num registro em que um “eu”, com
vida propria e extratextual, comprovada ou ndo, anota periodicamente e com auxilio de
datas, um conteudo muito variavel, “mas que singulariza e revela, por escolhas particulares,
um eu-narrador sempre muito préximo dos fatos” (Maciel, 2004, p.86)

Ainda que se destine ao proprio diarista (ja que é manifestacao intima e privada),
a escrita de diarios mantém a caracteristica de ato comunicacional, pois apresenta um
dialogo entre o primeiro destinatario — o proprio diarista, o “eu sujeito” — e o “eu objeto”,
representado pelo diario propriamente dito, o que explica a presenca de elementos de
comunicagao como saudacao, vocativo e despedida.

Para Remédios (1996), a literatura confessional atrai o leitor justamente por ter

essa caracteristica de retratar o autor, aproximando os dois:

Diarios intimos, autobiografias, relatos pessoais, confissbes, tornam-se
produto de consumo corrente, marcados pela crenga no individuo, pela atitude
confessional e pelo objetivo de preservar um capital de vivéncias e recordagdes
de fatos histéricos. Por que se 1é um didrio intimo ou uma autobiografia? Quais
as razdes que movem o leitor? a curiosidade? a identificacédo de problemas
com o autor? a procura de uma consolagdo? a admiragdo por um herdi, por
um artista, por uma pessoa qualquer? A literatura confessional é aquela que
mais se aproxima do leitor, porque fala de um eu, de uma pessoa viva que ali se
encontra e que diante do leitor desnuda sua vida, estabelecendo-se, entdo, uma
perfeita unido entre autor e leitor. (REMEDIOS, 1996, p.2)

Tanto a escrita quanto a leitura de um diario estdo diretamente ligadas a
necessidade que ambos — autor e leitor — tém de conhecer a si mesmos, da busca
interior. H4 uma projecao natural do leitor naquele personagem-autor do diario, e vice-
versa. A presenca de um leitor, mesmo que imaginario, leva o autor, também movido pela
curiosidade, a desnudar sua vida.

O diario, durante muito tempo, nao foi considerado um texto literario por causa de

seu carater confessional e nao ficcional. Era tido como um género menor, sem utilidade

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 10 m



social. A escrita reflete a vivéncia de um eu que se confessa, sem preocupacao com
a busca da perfeicao literaria. As palavras revelam um outro que, no fundo, é o eu-
narrador, centralizado no sujeito narcisico com uma fungao, muitas vezes, catartica - uma

possibilidade de o diario representar uma espécie de alter-ego do diarista.

3- DO DIARIO A AGENDA

Os diarios de papel costumavam formar-se basicamente pelo texto escrito. Seu
antecessor, o diario de bordo, apresentava, quando muito, alguns desenhos ou mapas
das regides visitadas. Com o tempo e a modernidade, fotografias e outros recursos nao
verbais foram incorporados aos diarios para enriquecer os relatos.

Na década de 1980, muitos jovens passaram a “fazer agenda”. Utilizavam agendas
como um diario, aproveitando-se da data ja impressa em cada pagina. As agendas se
diferenciavam dos diarios, entretanto, por seu contetdo, o “recheio”. O texto escrito,
caracteristica marcante dos diarios tradicionais, foi em grande parte substituido por
imagens, fotografias, papéis de bombom, ingressos de cinema ou teatro e outros pequenos
objetos repletos de recordacao e significagcdo, acompanhados de frases curtas, como
legendas. Conforme mostra a figura 1, sua autora colocou papéis de doces e confeitos,
um desenho que ganhou de uma prima, além da passagem de 6nibus interestadual

utilizada naquele dia.

Figura 1: paginas de agenda com elementos ilustrativos

(material da autora)

Além disso, outro fator importante marcou a diferenca entre o diario tradicional
e a agenda: a presenca de interlocutores. Nas agendas, era permitido escrever frases
elogiosas, comentarios e lembretes para seu dono. O circulo de amigos e de parentes
participava de sua construcéo. Apesar de manter caracteristicas proximas as do diario
intimo, a agenda era, em contrapartida, publicizada. A figura 2 retrata uma pagina de

agenda que revela bilhetes deixados por dois amigos-leitores:
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Figura 2: agenda com bilhetes de amigos-leitores

(material da autora)

Pode-se perceber pela figura 2 que a agenda nao deixou de ter sua fungao basica
— anotar compromissos e lembretes do dia a dia -, visto que a autora escreveu “Niver da

Luciana” e “Dia da Bandeira” para nao se esquecer de tais atividades.

4- DA AGENDA AO BLOG

A agenda perde a popularidade com a chegada dos computadores e da Internet.
Em 1994, o diario intimo ganha o espaco virtual. Sites pessoais surgem nos Estados Unidos
e comecam a se espalhar por todo o mundo. Segundo Oliveira (2002), os americanos
Justin Allyn Hall e Carolyn Burke teriam sido as primeiras pessoas a manterem um diario
on-line.

Justin’ s Links (http://www.links.net). Justin escreve em sua pagina pessoal
desde Janeiro de 1994, quando tinha 19 anos. Atualmente, Justin ainda mantém
um site em que publica diversas informacgdes a seu respeito. Carolyn Diary
Museum (http://diary.carolyn.org/). Carolyn manteve sua pagina na Internet em
forma de diario de Janeiro de 1995 (aos 30 anos) a maio de 2002. Atualmente,
publica cartas esporadicamente para deixar seus leitores a par do que tem feito.

O fendmeno da primeira onda teve inicio ha sete anos quando pessoas comuns

comegaram arealizar um ritual que foi ficando cada vez mais frequente: construir

um site pessoal e nele, diariamente, depositar o diario ou jornal intimo on-line.

Em 1994 quando comegaram a surgir, as homepages de diaristas podiam ser

contadas na rede. Atualmente isso ndo € mais possivel. (OLIVEIRA, 2002, p122)

As homepages pessoais contavam um pegueno numero provavelmente por dois
motivos: era necessario conhecimento de programacéo para colocar uma pagina no ar;
a ideia de publicizar a propria intimidade ainda ndo tinha muitos adeptos. Mas isso ndo

impediu que a rede fosse invadida por paginas pessoais.
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Com o crescimento dos sites pessoais, em 1999, criaram-se ferramentas para
facilitar a publicacdo dessas paginas na Internet. Ainda de acordo com Oliveira (2002),

o principal diferencial da nova ferramenta é que ela trouxe velocidade na
criacéo, postagem e atualizagao dos ciberdiarios, democratizando o acesso de
nédo-especialistas em linguagens como htmi, ftp, dentre outras, a construgcao
e manutengéo das paginas pessoais. Com isso, qualquer pessoa que domine
nogdes basicas de inglés pode ter um weblog ou blog, como passaram a ser
chamados os diarios criados com este modelo de ferramenta que se assemelha
a um editor de textos. (OLIVEIRA, 2002, p137)

Os blogs tomaram conta do ciberespaco. Faceis de usar, gratuitos, sem censura,
0s blogs podem ser criados por qualquer pessoa, seguindo um passo a passo simples
disponibilizado pela propria ferramenta. Além disso, todos aqueles aderecos que
recheavam as agendas de adolescentes migraram facilmente para o meio digital e
acrescidos de links para outros sites e blogs, tornando o recheio maior ainda.

No inicio, os blogs eram essencialmente voltados para a escrita intima. Com o
tempo, por causa da facilidade de utilizagcao da ferramenta, os blogs passaram a apresentar
tematica variada de acordo com sua finalidade. Hoje sdo muito utilizados por jornalistas,
por exemplo, que encontraram no blog uma forma de ampliar suas reportagens e permitir
a comunicagao com seu publico leitor, independentemente da posicao de um jornal.

Blogs sao diarios eletrénicos ou diarios virtuais divulgados na Internet. O termo é
uma corruptela de WEBLOG (WEB - a rede de computadores mundial — e LOG - tipo de
diario de bordo). Sdo como sites com temas especificos e desenvolvidos por qualquer
pessoa com algo a contar. Utilizam o texto escrito como base, mas permitem outras
midias como sons, imagens, pequenos videos. Sao eventos multimidia e muito difundidos
pela Internet.

Existem variados tipos de blogs. Classificam-se a partir de diferentes
caracteristicas, como assunto principal tratado pelo blog, quantidade de autores, tipos
de midias utilizadas, sua finalidade, entre outras. O autor de um blog é livre para escolher
seu rumo. Jornalistas os utilizam como fontes alternativas de informacao e opiniao
publica; educadores os véem como ambientes para troca de conhecimento; pessoas de
um modo geral os criam para expressar-se e falar sobre sua vida particular. Os blogs,
enfim, ganharam espagco amplo na Internet, deixando de ser apenas uma manifestacao
de escrita intima.

O blog, na “forma virtual”, se contrapde ao diario de papel justamente por ser um
texto publico e permitir ndo sé a leitura como a interferéncia por meio de comentarios

de outras pessoas. O blog € um diario publico interativo, ou seja, o leitor &€ também autor
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interferindo no texto com seus comentarios. Por isso sua vasta utilizacéo para diversas
finalidades.

Marcuschi (2006, p.27) salienta que “novos géneros surgem como
desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as novas tecnologias”.
E o caso do blog, um derivado dos diarios de bordo ou dos diarios intimos e das agendas.
Isso acontece em decorréncia da dinamicidade dos géneros e de sua adaptagdo as
necessidades do usuario da lingua.

Bakhtin (1997) aponta para a existéncia de uma “esfera da comunicagdo” em que
se tem a lingua como o lugar de interacdo humana. Os géneros textuais dao suporte a
essa interagao. A principio, teriamos as esferas da oralidade e a da escrita. Atualmente,
podemos incluir também a esfera da linguagem digital, que engloba tanto a linguagem
escrita como a oral, além de uma esfera da linguagem nao verbal, representada por
imagens, videos, sons, enfim, um aparato possibilitado pelo meio digital. Os blogs
constituem uma esfera de comunicacao digital ja que, para o autor, a interagao se da entre
individuos organizados socialmente. Para ele (1997, p.279), “todas as esferas da atividade
humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagao da
lingua.”

O blog caracteriza-se como género digital, principalmente por ser um hipertexto.
Traz marcas do diario tradicional de papel, mas incorpora outras caracteristicas
pertinentes ao suporte em que se encontra, como a navegabilidade, a inclusdo em uma
esfera de comunicacao digital, os aspectos semidticos.

Por ser uma ferramenta digital, o blog oferece vantagens que o diario de papel
nao permite: além dos objetos, musicas, filmes, animagdes séo inseridos com facilidade.
Um blog passa, assim, a um somatoério de elementos dispostos ao lado do texto escrito,
sem uma limitacdo aparente. Em um post de um blog, pode haver um video que, ao ser
executado, toca uma musica; ao lado do video, uma foto com um texto produzido pelo
autoro do blog; abaixo do texto, uma listagem de links para outros blogs; além de um
espaco para que os leitores possam interagir com comentarios. Enfim, o blog apresenta,
somente neste pequeno recorte, foto, video, som e texto, ressaltando seu carater
hipertextual e multimodal.

Diferentemente do diario tradicional, no entanto, o blog nao se pretende como um

registro particular e secreto, restrito a seu autor ou a um seleto grupo de leitores.
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Figura 3: Blog com janela de comentarios
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A ferramenta de construgao do blog conta com um recurso que possibilita a escrita
de textos por qualquer pessoa que o acesse, comumente denominado “comentarios”
(Figura 3). Janelas se abrem para que o leitor-navegante se manifeste, comentando o
texto original do blogueiro (autor do blog). Isso traz um carater de conversa, permitindo a
troca de informagoes e a interagao entre os participantes dessa comunidade criada pelo
blog.

5- OS POSTS DO FACEBOOK

Com o surgimento da primeira rede social, em 1995, nos Estados Unidos e Canada,

chamada Classmates, com o objetivo de conectar estudantes da faculdade, ganha-se um
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novo espaco para a escrita sobre si mesmo. O Classmates abriu caminho para varias
outras redes sociais, dentre elas o Facebook.

Com posts mais enxutos do que os do blog, o Facebook rapidamente cai no
gosto dos jovens do mundo inteiro. Mantendo as caracteristicas de interatividade,
hipertextualidade, possibilidade de anexar recursos multimidia, e, obviamente, de
publicizagao do conteudo, atualmente, podemos arriscar-nos a dizer que quase todas as

pessoas do mundo tém uma conta no Facebook. Com um Unico objetivo: falar de si.

Figura 4: post de Facebook com comentarios de seguidores
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Como pode ser visto na Figura 5, os textos de facebook apresentam caracteristicas
de escrita sobre si, haja vista que seus autores costumam relatar fatos de seu cotidiano.
Os comentarios que aparecem logo abaixo do post (a direita, naimagem) complementam
o texto do autor que, por sua vez, responde, interagindo com seus leitores/seguidores. A
presencga de imagem complementa o texto, reforgando seu carater apelativo.

Foram observados em varias contas do Facebook os seguintes aspectos, além
dos ja analisados nos outros géneros de escrita intima:
1. Caracteristicas da escrita sobre si;
Extenséo do texto;
Qualidade de conteudo, no que se refere a tematica;
Nivel de linguagem;

Interacdo com os leitores pelos comentarios;

® 0 A ©N

Insercao de midias: imagens, fotos, gifs, videos etc.
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Podemos concluir que a necessidade de falar sobre si ndo deixou de existir

com a evolugdo dos meios de comunicacao e dos géneros do discurso. Pelo contrario!

Novas ferramentas surgem para oferecer aos usuarios da Internet mais espacgos de

autopromocéao.

6-CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos, assim, fazer uma comparacao entre os quatro géneros do modo

confessional, analisados anteriormente, elencando suas categorias e variagbes em

fungdo do meio em que sdo publicados, conforme o Quadro 1.

vocativo,
despedida)

a mao; vocativo

e despedida
carinhosos e
dirigidos ao préprio

vocativo e
despedida dirigidos
aagenda

(o programa faz);
vocativo dirigido
a comunidade
leitora; assinatura

Categorias Diario intimo de | Agenda de Blog pessoal Post do
papel adolescentes Facebook
Forma (datacgao, Datacéo escrita Datacéo impressa; Datagao automatica | Datagao

automatica; sem
vocativo; sem
assinatura (a conta
do Facebook ja

inquietacoes;
diadlogo interior;
escrita hermética

cotidiano; didlogo
com os leitores

diario eletrénica e identifica o autor)
automatica
Tema (escrita Confissoes, Confissdes; relato Confissoes, Confissoes,
sobre si) segredos, do dia a dia historias do historias do

cotidiano; didlogo
com os leitores

Linguagem (uso
de 12 pessoa;
vocabulario
informal;
coloquialismos;
prosa narrativa)

Texto prolixo,
volumoso; caligrafia
como marca
pessoal e emogao

Caligrafia como
marca pessoal

€ emogao;
coloquialismo; texto
curto

Coloquialismo
mais acentuado,
presenca de girias;
abreviagdes;
economia
vocabular; emogao
marcada por
simbolos

Coloquialismo
mais acentuado,
presenca de girias;
abreviagdes;
economia
vocabular; emogao
marcada por
simbolos

Tempo
(assincrono)

Resgate da
memoria didria;
registro feito
geralmente ao final
do dia

Registro diario
como resgate de
momentos mais
significativos

Sincronia relativa;
simulagao de
conversa em tempo
real

Sincronia relativa;
simulagéo de
conversa em tempo
real

Interlocutor

O préprio didlogo
com o diario.

Leitor imaginario

ou eventualmente
amigos muito
intimos ou familiares
autorizados;
interlocutor
materializado no
diario

Didlogo com a
agenda. Alguma
presencga de
leitores do circulo
de amizade que
deixam seus
registros

Leitor com autoria,
comenta a leitura e
interfere. Pode ser
qualquer pessoa
com acesso a
Internet; leitores do
circulo de amizade;
comunidades
virtuais; interlocutor
real

Leitor com autoria,
comenta a leitura e
interfere. Pode ser
qualquer pessoa
com acesso a
Internet; leitores do
circulo de amizade;
comunidades
virtuais; interlocutor
real
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inexistente; leitor
nao interfere

comentarios com
autorizacao do

acesso, presenca
de comentarios;

Categorias Diario intimo de | Agenda de Blog pessoal Post do
papel adolescentes Facebook
Suporte Papel; caderno; Agenda impressa Digital; suporte com | Digital; suporte com
livro; suporte com valor publico, com valor publico, com
valor secreto, com privacidade relativa | privacidade relativa
privacidade (o autor pode (o autor pode
limitar o acesso de | limitar o acesso de
leitores) leitores)
Interatividade Praticamente Presenca de Facilidade de Facilidade de

acesso, presenca
de comentarios;

estrutura linear

estrutura linear

de informagéo;
estrutura ndo-linear;
presenca de links

autor existéncia de existéncia de
comunidades comunidades
virtuais virtuais
Hipertextualidade | Praticamente Praticamente Convivéncia de Estrutura linear
inexistente; inexistente; variados blocos relativa (alguns

posts sdo somente
textos ou imagens),
presenca de links

guardados em
armarios e gavetas

em armarios e
gavetas

virtual constituindo
banco de dados;
facilidade de
acesso aos

posts antigos;
dinamicidade

na busca de
informagdes

Recursos Praticamente Presenca de Marcas de Marcas de

multimidia inexistente imagens, fotos; subjetividade na subjetividade
variados elementos, | escolha de recursos | na escolha de
como papel de bala, | como musica, recursos a serem
ingresso de cinema, | videos, fotografias, compartilhados
bilhetes textos (preferencialmente

imagens e videos)
Arquivamento Cadernos Agendas guardadas | Arquivamento Arquivamento

virtual constituindo
banco de dados
(nuvens); facilidade
relativa de acesso
aos posts antigos;
presenca de albuns

Quadro 1: Comparagao entre as categorias do diario de papel, da agenda e do blog pessoal

Percebe-se com o Quadro 1 que muitas categorias existentes no diario de papel se

repetem tanto na agenda como no blog e no post de Facebook. As categorias que sofrem

mais alteragcdes, ou que nao se apresentavam no género antecedente, comportam-se

assim em funcgao do suporte, do acréscimo de itens semiéticos, dos recursos digitais e da

presenca do interlocutor materializado em um leitor que faz comentarios. No entanto, a

maioria das categorias permanece a mesma, garantindo a finalidade a que se propunha.

Se levarmos em conta que as classificagdes dos textos remontam a Aristoteles

com seus trés grupamentos - lirico, épico, dramatico — e que hoje tendemos ao infinito

quanto ao numero de géneros existentes, constataremos o que Bakhtin afirma: os géneros

sdo tantos quanto as atividades humanas. Com o advento da Internet, outros géneros

surgiram e uns tantos se transmutaram para adaptar-se ao novo suporte. Foi assim com
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o diario, com a carta, com o telefonema, enfim, com varios géneros discursivos. O blog e
os posts de Facebook também se enquadram nesse grupo.

A passagem do diario de papel para o diario digital - o blog ou face - se deu
efetivamente pela agenda, que ja demonstrava certo carater multimodal. Com a facilidade
de utilizagdo da ferramenta, o blog e o Facebook passaram a ocupar o lugar do diario
de papel por serem, entao, facilitadores de postagens de diversas midias. Isso ndo quer
dizer que o diario de papel tenha sido abandonado por seus seguidores, mas que varios
outros praticantes da escrita sobre si apareceram em funcdo da facilidade que o meio
digital proporciona.

Além disso, ha a dicotomia publico x privado, ja que no diario de papel, a intencao
do autor & manté-lo secreto, sem acesso a leitores indesejados. No caso das agendas
e dos recursos digitais, a publicizacdo surge quase como uma necessidade de o autor
expor sua intimidade, seu dia a dia, suas historias particulares, para receber em troca
comentarios e opinides dos seus seguidores/leitores. Vivemos a era da exposicéo, do

escancaramento, da necessidade de “curtidas”.
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RESUMO: Durante 20 anos, de 1924 a
1944, Camara Cascudo e Mario de Andrade
trocaram 159 cartas, discutindo os mais
variados temas pertencentes ao cenario
cultural, politico e literario
aquele  periodo.
Neste artigo, que é um recorte da tese de
doutorado defendida no ano de 2016, tem-
se como objetivo analisar e interpretar como
a articulacao de representacgdes discursivas

econdmico,

brasileiro  referentes

(Rds) constroi
Nordeste como espago constitutivo da
brasilidade na correspondéncia de Camara
Cascudo a Mario de Andrade. Para tanto,

uma esquematizacdo do

foram selecionados trechos das cartas de
Camara com termos diretamente ligados a
essa representacao, tais como “Nordeste”,
“Norte” — que a época ainda incluia ou se
confundia com o Nordeste - e palavras
do mesmo

campo semantico-nocional,

como “sertdo”. A analise mostra que esses
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termos nao sistematicamente
e que a representacdo do Nordeste ¢é
construida principalmente pela evocacao
de cenas, situacdes e locais da regiao. Para
o detalhamento dessa construcao, foram
utilizadas categorias advindas da Analise
Textual dos Discursos (ADAM, 2008, 2011),
rearticuladas e redefinidas em (RODRIGUES,
PASSEGGI, SILVA NETO, 2010) com énfase
nas operacgdes de textualizagdo, tais como
referenciacdo, predicacdo, modificacao,
localizacédo espacial e localizagcédo temporal.
Para desenvolver a pesquisa, utilizamos
uma metodologia de cunho analitico-
interpretativista que se enquadra no campo
da pesquisa qualitativa com um olhar que
aponta para alguns procedimentos da
pesquisa quantitativa.

PALAVRAS-CHAVE: Operacoes de

textualizacao; Nordeste, Camara Cascudo.

ocorrem

INTRODUCAO

A questdo das identidades nacional e
regional sempre foi uma tematica de interesse
de varios estudiosos e pesquisadores pelo
fascinio e importancia que representa para a
constituicdo e (re)afirmagédo da autonomia e
altivez das nagdes bem como das regides em
suas especificidades em meio ao todo que

compde a identidade de uma nacgao.
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Ao estudar essa tematica, percebe-se que conhecer os elementos formadores de
uma nacionalidade é também reconhecer que ela ndo € homogénea; é diversa, multipla,
plural. E entender também que, na constituicao dessa colcha de retalhos, umas seréao
valorizadas, outras serdo estigmatizadas ou, quando nao, apagadas. Mas, sobretudo,
perceber que as identidades sao frutos das relagdes de poder que se estabelecem
no seio da sociedade, originam-se na luta pela permanéncia ou pela construcdo de
valores que precisam ser priorizados e publicizados porque atendem a interesses de
determinados grupos. Compreender, mais ainda, que estudar identidades também forca
a pensar importantes aspectos do cotidiano, bem como instiga a interagir melhor com as
(in)verdades que cercam e fazem as pessoas, os grupos agirem de determinado modo.

Dentre varios pesquisadores, o professor e historiador Dr. Durval Muniz de
Albugquerque Junior tem se especializado no estudo dessa tematica pondo em evidéncia
a questao do Nordeste. Em seu livro A Invencdo do Nordeste, o historiador traz a baila
a discussao de que esta regido seria fruto de uma invencao imagético-discursiva, uma
regido que objetivamente nao estava inscrita no passado como sempre se pensou. Com
isso, inicia-se em seu discurso a desnaturalizacédo de uma regiao que se forjou enraizada
na memoria e na percepcgao dos brasileiros, sobretudo dos nordestinos — seus habitantes.

O professor Durval defende que o Nordeste € uma regido que passa a ser gestada
discursivamente por politicos, sociologos, literatos, jornalistas, artistas, etc., a partir de
1919, quando parte do territorio Norte passa a ser designado como Nordeste por ocasiao
da criagdo do orgao federal de combate a seca: IFOCS (Inspetoria Federal de Obras
Contra as Seca). Esse novo recorte territorial, denominado agora de Regido Nordeste,
projetar-se-a nesses discursos ora como espaco da decadéncia, da seca; do couro; ora
como o espaco da tradicédo; do folclore; da saudade, do engenho e da casa grande; do
fausto.

Como resultado desses estudos, surgiu uma série de teses e artigos de
pesquisadores de diversas esferas do conhecimento, a exemplo, recomenda-se a leitura
da monografia Os fios literarios e a tessitura Nordestina' e o artigo O dizivel e o visivel em
Vidas Secas?. A autora desses artigos, assumindo uma perspectiva durvaliana, observa
como os fendmenos linguistico-discursivos colaboram para a constituicao da brasilidade
em meio a multiplicidade de identidades que a permeia.

Muitos e diferentes sdo os géneros pelos quais é possivel a manifestacdo dos

indicios latentes desse carater identidario, dentre eles, a epistolografia se fez meio entre

' NOBREGA, C. M. P de S. Os fios literarios e a tessitura Nordestina: O discurso regional em Vidas Secas, de
Graciliano Ramos. CaicRN 2003. Monografia de conclusédo do curso de Especializagédo Identidade Regional: a
questdo Nordeste. URCA/Nucleo de Estudos Regionais-NERE.

2 NOBREGA, C, M, P de S. O dizivel e o visivel em Vidas Secas. In: CONFESSOR. C. R. de P. (Des) alinho: Ensaios
de histéria cultural e social. Jodo Pessoa: Idéia, 2004.
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diversos pesquisadores, literatos e demais escritores que se debrugcam no estudo dos
elementos e fatores que delimitam as constituicoes de uma identidade. Mario de Andrade
e Camara Cascudo, durante um periodo de 20 anos, nédo ficaram de fora desses estudos
e dialogaram por meio de 159 missivas que vieram a publico em 2010 por ocasido da
publicacdo do livro Camara Cascudo e Mario de Andrade: cartas, 1924-1944, organizado
pelo professor Marcos Anténio de Moraes.

No artigo, ora apresentado, tem-se o recorte de uma pesquisa doutoral defendida
em 2016, cujo objeto de analise foram as missivas trocadas por Camara Cascudo e
Mario de Andrade, com as quais se propds um estudo analitico-interpretativo sobre a
construgcao de como se deu a representacgao discursiva de Nordeste na correspondéncia
trocada pelos escritores em questdo por meio da aplicacdo das categorias de analise
apresentadas pela Analise Textual dos Discursos, de Michelle Adam.?

Ler e analisar sob esse vies teorico as missivas trocadas entre os escritores citados
é compreender como uma identidade regional, por exemplo, foi evocada por individuos
oriundos de lugares distintos, no sentido de observar como a cultura regional se encaixa
num projeto identitario mais amplo como assim o foi construido no dizer de Pericas e
Secco: pelas vozes que se faziam ressoar a partir de 1922, em plena efervescéncia do
movimento Modernista no Brasil.

Cascudo e Mario eram figuras que ja se destacavam na agenda cultural e artistico-
literaria daquela época, a veiculacdo de suas cartas, embora, apds cerca de quase 7
décadas a contar do ano das ultimas correspondéncias, sé vem corroborar o quanto
foi de singular importancia aquele momento da histoéria cultural brasileira, considerando
as especificidades e idiossincrasias dos espacos que constituem o territorio nacional,
interessando-nos de modo particular o Nordeste na percepgao de Cascudo e Mario, pois
inflamados pelo ideario nacionalista do Movimento Modernista, ambos se empenharam
em construir — cada um ao seu modo - uma producao bibliografica na qual os tracos de

brasilidade latente no territorio cultural do Brasil se fizessem presentes. A correspondéncia

3 A narrativa dessa tese comecgou no ano de 2010, quando da publicagdo da jA mencionada edicédo critica
Céamara Cascudo e Mario de Andrade: cartas, 1924-1944. Dois anos antes, em 2008, houve a realizagado do ciclo
de conferéncias internacionais de Analise Textual dos Discursos e a tradugao, para o portugués, do livro La
linguistique textualle: introduction a l'analyse dés discours, do linguista francés Jean-Michel Adam, pelo grupo de
pesquisadores das Universidades Federais do Rio Grande do Norte e do Ceara, os quais vém desenvolvendo
uma série de atividades que buscam dar visibilidade a Analise Textual dos Discursos no Brasil, como a realizagao
dos Simpdsios de Analise Textual dos Discursos, além de outras atividades e encontros anuais que fazem parte
da agenda do grupo no Brasil. O | Simposio Internacional Analise Textual dos Discursos foi realizado em 2009,
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), evento que impulsionou as pesquisas nesse ambito
académico, fortalecendo os grupos ja consolidados em 2008 e abrindo novas perspectivas de pesquisa com
o aporte tedrico da Andlise Textual dos Discursos, que visa focar os avangos na concepgéo da relagdo texto/
discurso, propondo uma abordagem em que ambos sao pensados de forma articulada. A teoria também apresenta
categorias para a descrigdo, andlise e interpretagdo de textos concretos, aplicaveis em variados géneros de
diferentes dominios discursivos. (NOBREGA, 2017)
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trocada entre eles sinaliza como percebiam a presenca do Nordeste na constituicao
dessa brasilidade.

Nessa direcao, o presente artigo traz um recorte de uma investigacédo mais ampla
que se circunscreve no quadro tedrico geral da Linguistica Textual e, mais especificamente,
nos pressupostos da Analise Textual dos Discursos, incluindo-se, ainda, no eixo tematico
dos Estudos Linguisticos do Texto e nas propostas de pesquisa do grupo ATD/UFRN, ao
qual se encontra vinculado, tendo especificamente seu foco de investigacao centrado
no nivel semantico do texto que foca uma das nogdes exploradas pela teoria de Adam, a

saber: a representagao discursiva.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A analise textual dos discursos, construto tedrico proposto pelo linguista francés
Jean-Michel Adam, apresenta um novo quadro tedrico no campo das ciéncias dalinguagem
em que texto e discurso sdo pensados de forma articulada. Em seu livro Linguistica
Textual: introdugdo a analise textual dos discursos (2008, 2011), o tedrico expde os
elementos-base para se trabalhar com esse tipo de analise textual-discursiva: em sintese,
sua proposta é baseada em quatro niveis textuais: nivel sequencial-composicional, nivel
enunciativo, nivel semantico e nivel argumentativo.

a) sequencial-composicional: em que os enunciados elementares (a proposigao-
enunciado ou proposigado enunciada) se organizam em periodos para compor
as sequéncias. Estas, por sua vez, se agrupam conforme um plano de texto.
Esse nivel focaliza a estruturagdo linear do texto, no qual as sequéncias
desempenham um papel fundamental;

b) enunciativo, baseado na nocdo de responsabilidade enunciativa; que
corresponde as “vozes” do texto, a sua polifonia.

c) semantico, apoiado na nogao de representacéo discursiva e em nogoes
conexas (anafora, correferéncias, isotopias, colocagdes) que remetem ao
conteudo referencial do texto.

d) argumentativo, embasado nos atos do discurso realizados e na sua
contribuicdo para a orientagdo argumentativa do texto. (RODRIGUES;
PASSEGGI; SILVA NETO, 2010, p. 152).

Para este estudo, interessa o nivel semantico, no qual se encontra a representagao
discursiva. Ela, a representacdo discursiva, segundo Adam (2008, 2011), concretiza-
se nos enunciados do texto por meio das atividades de referenciagdo e predicacao,
estruturadas tipicamente pela juncdo de um sintagma nominal associado a um sintagma
verbal. Segundo Rodrigues; Passeggi; Silva Neto (2010, p. 173), “todo texto constroi, com
maior ou menor explicitagao, uma representacao discursiva do seu enunciador, do seu
ouvinte ou leitor e dos temas ou assuntos que sao tratados”.

Nessadirecao, as analises expostas neste artigo estardo centradas exclusivamente

na representacao discursiva do conteudo tematico que se remetera aos elementos
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caracterizadores do espaco Nordeste. Entretanto, o foco investigativo deste estudo é
saber como esse espaco foi construido enquanto uma representagao discursiva.
Conforme ja dito anteriormente, uma representacao discursiva se configura em
um enunciado ou proposicao-enunciada e nela esta subtendida o discurso e a cadeia
discursiva ao qual pertence, de modo que todo discurso esta relacionado a um outro, seja
como resposta, seja como invocagao. Sob esse aspecto, € aceitavel a ideia de que uma
Rd de Nordeste construida por Mario de Andrade e Camara Cascudo certamente esta
implicada por outras nogoes correntes sobre Nordeste a época em que foram escritas
as cartas. Hoje, cabe ao analista do texto interpretar essa Rd sob a luz de categorias
analiticas e nogdes teoricas que lhes darao suporte, tais como as apresentadas pela ATD.
Nessa linha, para este artigo, de modo mais especifico, buscou-se investigar
quais representagoes discursivas de Nordeste foram construidas nas cartas de Camara
Cascudo a Mario de Andrade.*, utilizando-se como procedimento de analise, as categorias
semanticas baseadas nas operacodes linguistico-discursivas que Adam (2008, 2011)
definiu para o periodo/sequéncia descritiva ja redefinidas e rearticuladas na proposta de

Rodrigues, Passeggi e Silva Neto (2010).

a) Referenciacédo: operacdo de designacdo e redesignacdo dos referentes
textuais (participantes, no sentido amplo). E responséavel pela instauracdo e
recategorizagéo dos objetos-de-discurso. Nesse sentido, inclui mecanismos
como a tematizacgéo e a anafora.

b) Predicacéo: operagédo de selecdo dos predicados verbais, enquanto
designagdo dos processos: agdes, estados e mudanca de estado, para
ficarmos numa classificagdo basica. Essa operagéo € igualmente responsavel
pelo estabelecimento da relagéo predicativa, estruturante do enunciado.

c) Modificagéo: operagdo de atribuigdo de propriedades ou caracteristicas
dos referentes (modificag@o do referente) e das predicagdes (modificagdo do
predicado).

d) Localizagéo: operacédo de construcdo de marcos espaciais (localizagao
espacial) e de marcos temporais (localizagdo temporal). Esses marcos podem
ser mais ou menos detalhados, conforme o texto.

Para a preparagado do corpus que efetivamente se daria as andlises, fez-se o
mapeamento das sequéncias tematicas que contivessem termos diretamente ligados

a ideia de Nordeste, tais como: “Nordeste” e “Norte™ - que a época ainda incluia ou

4 No texto do qual este artigo se originou, tem-se a andlise também das cartas de Mario de Andrade enviadas a
Camara Cascudo. Mas por motivos técnicos, optou-se neste artigo apresentar somente as analises das cartas de
Céamara Cascudo.

5 [..] a referéncia ao Nordeste, tal qual se concebe na atualidade, s6 veio a se delinear por volta do inicio da
segunda década do século XX, sob a égide de um discurso que pleiteava recursos financeiros para uma parte do
Norte que estava sujeita as estiagens. Até onde se sabe, ainda néo se tinha, oficialmente, no Brasil, uma regiao
denominada de Nordeste.

Esse termo, segundo o historiador Albuquerque Junior (1999, p. 68), “é usado inicialmente para designar a area
de atuacdo da Inspetoria Federal de Obras Contra as Secas, criado em 1919”. Portanto, de acordo com esse
estudioso, o Nordeste, enquanto uma regido do Brasil, surgiu a partir de um discurso institucional que buscava
chamar a atencdo do poder publico federal para o problema da seca que afetava uma parte da regido Norte.
Entretanto, ainda no inicio da década de 1920, os termos Norte e Nordeste eram usados simultaneamente para
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se confundia com Nordeste - e palavras do mesmo campo semantico-nocional, como
“sertao”, por exemplo. Ao todo, das 94 cartas de Camara Cascudo foram selecionadas
26 sequéncias tematicas e das 65 cartas de Mario de Andrade foram selecionadas 32
sequéncias, entretanto, para este artigo, das 58 sequéncias tematicas selecionadas,
utilizar-se-a somente as sequéncias extraidas das cartas de Camara Cascudo com o
objetivo de analisar e interpretar como a articulacao de representacdes discursivas (Rds)

constroi uma esquematizacéo do Nordeste como espaco constitutivo da brasilidade.

UMA REPRESENTACAO DISCURSIVA DE NORDESTE EM RETALHOS DE MISSIVAS

Como ja esclarecido anteriormente, o termo Norte também era utilizado, a época
da troca de correspondéncia entre Mario de Andrade e Camara Cascudo, para se referir
ao que hoje é oficialmente designado de Nordeste. Portanto, os termos Norte e Nordeste
na comunicacao entre os missivistas referenciavam uma mesma localizacéo geografica
e isso pode ser observado nas cartas em que ambos fazem uso desses vocabulos num
total de 46 ocorréncias de Nordeste (06 em Camara Cascudo e 40 em Mario de Andrade)
e 80 ocorréncias de Norte (41 em Camara Cascudo e 39 em Mario de Andrade).

Nesta sec¢ao, proceder-se-a a analise somente de trechos das cartas de Camara
Cascudo, convencionalmente denominados de sequéncias tematicas, nos quais aparecem
o termo Norte e Nordeste, lembrando também “que uma dada representagao discursiva
pode ser construida em varios pontos do texto, ndo necessariamente sucessivos”
(PASSEGGI et al., p. 268) e que a representacéo do Nordeste que se configura nas cartas
de Camara se constitui e se conecta a outras representacdes que aparecem no seu plano
textual, tal como a representacao de sertdo, por exemplo.”

Para efeito de analise, optou-se por partir das categorias semanticas para o texto,
descrevendo os elementos que as materializam no contexto e se considerou também
as informacdes contextuais baseadas no conhecimento extralinguistico que se tem do
objeto tematizado.

Nas 94 cartas escritas por Camara Cascudo a Mario de Andrade, apenas em
seis delas o termo Nordeste aparece, conforme se verifica nas sequéncias abaixo

selecionadas:

Sequéncia 01. Remeto um convite para o Primeiro Congresso Regionalista do
Nordeste. (MELO, 2010, p.55)

Sequéncia 02. Nado me esquecerei do seu pedido. Mandarei copias do Lendas e
tradigcbes. E sabe que V. esta citado? Pois é. Nas “Lendas de origem portuguesa”

designar uma mesma localizagdo espacial. Segundo Filgueira (2011, p. 38), “o espago que hoje compreende a
regido Nordeste do Brasil, o0 mais antigo do pais, em termos de ocupacédo demografica e econémica, s6 em 1968,
foi fixado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mediante o estabelecimento de uma divisao
oficial do territorio brasileiro”. (conferir tese p. 73). (NOBREGA, 2016)
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(quer dizer europeia) cap. C., do estudo “Lendas do Nordeste” transcrevo o final
de sua conferencia no Automovel Clube. Recorda-se? (MELO, 2010, p.55)

Sequéncia 03. Se voceé vier.. Com os diabos! Ndo ha literato que lhe ponha um
dedo ou lhe cite um livro. V. vem comer, beber, respirar e ver Nordeste. Tipico,
auténtico, completo. (MELO, 2010, p. 109)

Sequéncia 04. Gustavo barroso esteve aqui em casa. Passou um dia com a
mulher e os garotos. Ficou contente como o diabo porque eu lhe disse que V.
considerava os trabalhos dele insubstituiveis para o conhecimento do folclore
do Nordeste brasileiro. (MELO, 2010, p. 160)

Sequéncia 05. Andei batendo livros e, na forma do costume, incomodando
Paris, Berlim, Lisboa, Madeira, etc. Nada de antecedentes. Todos os cantos
de improvisagdo sdo acompanhados durante o verso. H& voz e ha musica
instrumental. No Nordeste ndo ha. Hoje recebi uma informagdo de Funchal
onde ha desafio em quadras, como no velho sertdo de outrora. Nada que se
pareca com nossos cantadores. Enfim, depois de citar canto amebeu e outras
sublimidades, calei-me. Que me diz vocé sobre o causo? Em Minas, Séo Paulo e
Rio Grande do Sul o desafio € acompanhado durante o canto. Constituimos uma
curiosa excecao. E de onde teria vindo esse processo? O canto aqui

funciona como declamacéo, quase sem solfa. Este pontinho fixei mais ou
menos, mas nao foi possivel articular a auséncia de acompanhamento. E uma
criagao regional? (MELO, 2010, p.298-299)

Sequéncia 06. Agora, se me permite, aqui esta um “caso”. Estou, como vocé
sabe, traduzindo para a “Brasiliana” dai, o Travels in Brasil de Henry Koster que
€ ainda o melhor livro que se escreveu sobre o Nordeste, como documentagao,
amplitude e honestidade. (MELO, 2010, p. 307-308)

Observa-se que, em todas as ocorréncias, o termo Nordeste apresenta um valor
locativo, projetado, sobretudo, pelos aspectos culturais que o caracterizam: em (01)
como lugar de um evento; em (02,) (04), (05) e (06) pela producéo bibliografica atinente
a lendas, ao folclore, a musica e aos instrumentos musicais relacionada aquele espaco.
Em todas essas ocorréncias, a cultura ganha relevante destaque na projecéo da Rd de
Nordeste no discurso de Camara Cascudo.

Nessa direcdo, poder-se-ia dizer que a operagcdo de modificagdo em (3), ao
alterar o sentido do referente Nordeste com os qualificativos “tipico”, “auténtico” e
“completo”, constroem uma representacao discursiva de Nordeste em torno da ideia de
legitimidade e autenticidade, projetando, em sintese, a melhor e mais precisa definicao
do que representava discursivamente os elementos da cultura do Nordeste no cenario
brasileiro para Camara Cascudo, ou seja, tem-se nesse enunciado a Rd de Nordeste
como espaco de uma cultura legitima e auténtica, constitutiva da brasilidade, conforme
se constata também em carta de 21 de maio de 1975 “(...) O vaqueiro legitimo, um cardeiro
auténtico(...)” e uma outra de 10 de dezembro de 1928 “(...) Arranjei uma vaquejada tipica
(..)” em que a presenca dos modificadores legitimo, auténtico e tipico reforga essa ideia
de singularidade aos elementos da cultura nordestina.

Ainda em (03), a predicacdo paralelistica “V. vem comer, beber, respirar e

ver Nordeste” conota os efeitos de sentido que tais verbos expressam no sentido de
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que a cultura nordestina se caracteriza pelo conjunto de sensacdes que podem ser
experimentadas pela gustacao, pelo olfato e pela visdo, conforme se verifica, a seguir:
Sequéncia 07. Venha ver estas coisas. Casas, vaqueiros, lobisomens, matutos,

anedoteiros, capitaes-mores, jornais — dentes-de-cagéao, autos Fordes... venha!
E as igrejas da Bahia e Recife e Olinda... Tanta coisa. (MELO, 2010, p.41)

Sequéncia 08. Receba e mire o Rio G. do Norte. O vaqueiro legitimo, um
cardeiros auténtico e virgem de filmes e a Fortaleza dos Santos Reis Magos
cuja historia V. encontrara no livreco que Ihe mandei e que escrevi. (MELO, 2010,
p.48)

Sequéncia 09. Perdoe V. o papel. Estou no meio de vaqueiros e cantadores.
Nao haluz elétrica. A coisa que lembra, e detestavelmente, o progresso, € o meu
Ford que esta parado debaixo do telheiro. Ndo posso mandar-lhe fotografia
dessa terra admiravel. Deus inda ha de fazé-lo vir até aqui para que V. fique
sertanejo toda vida e mais seis meses. E que sensagéo de paz... a mesa de jantar
sentamo-nos 30 pessoas. Os criados, vaqueiros, tangedores, os convidados, a
gente de fora e o curador de rasto ficaram reunidos. Antes do prato de peixe,
d’agua do agude, o dono da casa rezou e aqueles homens se ergueram rezando
também... E que noitada!... E as “prosas”. Quanta coisa linda... Se V. estivesse
aqui ouvindo o cantador e as histérias dos vaqueiros. E os cigarrées de palha e
a tigela de café com rapadura do Cariri? (MELO, 2010, p.60)

Sequéncia 10. Fiquei desolado sobre a sua ndo vinda. Tantos planos... ja estava
o quarto separado e um programa estupendo de ver-se. V. vera Natal mesmo, o
homem e a terra vermelha do Sertéo tal qual vivem. (MELO, 2010, p.55)

Sequéncia 11. Aqui em nosso Rio Grande V. visitara comodamente tudo que se
fizer. Arranjei uma vaquejada tipica. (MELO, 2010, p. 150-151)

De (7) a (11), consoante discutido em Lima (2009) e Lima e Feltes (2013), tem-
se sequéncias que, embora nao apresentem uma referéncia explicita ao Nordeste, &
possivel constatar a apresentagao, ao alocutario, da descrigéo de fatos, acontecimentos
e paisagens que evocam cenarios tipicos desse espaco, ancorados, por exemplo,
em expressoes referenciais que, no contexto das cartas em estudo, podem ser
comumente associadas a denominagdes de tipos, de praticas ou de artefatos culturais
e gastrondmicos pertinentes a esse espago, como as ocorréncias na sequéncia (07):
vaqueiros, lobisomens, matutos, anedoteiros, capitaes-mores, jornais — dentes-de-cacao,
igrejas da Bahia, de Recife e Olinda, mosaico, obras de talha, anjinhos bochechudos,
cadeira de mogno, jacarandas; e na sequéncia (08): vagueiro, cardeiro, Fortaleza dos Reis
Magos; em (09), prato de peixe, d'dgua do acude, cigarrdes de palha, tigela de café com
rapadura do Cariri; em (10); o homem e a terra do sertédo; em (11), a vaquejada.

As predicacdes que se constroem em torno de verbos e locucdes verbais no
imperativo: “Venha ver” (7), “Receba e mire” (8), ao denotarem mais do que um convite
e sim uma obrigacado, um dever, revelam o quanto a cultura desse espaco representava
para Camara Cascudo: algo que deveria ser conhecido por pessoas influentes de outras

regides do Brasil, assim como o era Mario de Andrade para o potiguar aguela época dos
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acontecimentos culturais no eixo Rio-S&do Paulo. Assim, demonstra-se, por meio dessas
predicagdes, o empenho do folclorista potiguar em trazer o intelectual paulista para
conhecer esse Nordeste que também esta projetado nos elementos visuais olfativos e
gustativos de praticas culturais sugeridas pelos cenarios descritos em suas cartas.

Assim, no conjunto dessas cartas enviadas a Mario de Andrade, é possivel
averiguarmos uma Rd de Nordeste vinculada a valorizagdo do elemento popular, das
tradicdes e costumes, mais especificamente, relacionados ao homem sertanejo, como no
cenario que Camara Cascudo descreve em carta, datada em 4 de setembro de 1925 “[..] A
coisa que lembra, e detestavelmente, o progresso, € o meu Ford que esta parado debaixo
do telheiro [...]” (MELO, 2010, p. 60); o modificador verbal “detestavelmente” impregna
ao ato de lembrar uma sensacao de desprazer no sentido de recusar o progresso que
esta chegando as terras potiguares em detrimento da manutencao de uma sociabilidade
arraigada a praticas sertanejas (“estou no meio de vaqueiros e cantadores”), como as
descritas na sequéncia abaixo:

Sequéncia 12. E que sensacdo de paz.. a mesa de jantar sentamo-nos 30
pessoas. Os criados, vaqueiros, tangedores, os convidados, a gente de fora e
o curador de rasto ficaram reunidos. Antes do prato de peixe, dagua do agude,
o dono da casa rezou e aqueles homens se ergueram rezando também... E que
noitadal.. E as “prosas”. Quanta coisa linda... Se V. estivesse aqui ouvindo o
cantador e as historias dos vaqueiros. E os cigarrdes de palha e a tigela de café
com rapadura do Cariri? (MELO, 2010, p. 60)

A vivéncia de um costume tipico da cultura sertaneja, descrita no enunciado
da carta acima, talvez seja uma das razdes que motivaram Camara Cascudo a atribuir,
na mesma carta, por meio da operacdo de modificacdo, o qualificativo “admiravel” ao
referente “terra”, que antecede essa descricao. O substantivo “terra”, em um processo
anaforico, pode ser analisado como retomada da expressido locativa “no meio de
vaqueiros e cantadores”, e, nesse sentido, pode-se dizer que se esta diante de um
processo de designacao e redesignacéao referencial: no meio de vaqueiros e cantadores
> terra admiravel. Portanto, estar no meio de vaqueiros e cantadores é estar em uma terra
admiravel.

O cenario que se apresenta, em seguida, para essa “terra admiravel”, isto &, para
a terra de vaqueiros e cantadores, evoca cenas tipicamente nordestinas, conforme ja
foi mencionado. Todavia, & preciso ressaltar que, na maioria das vezes, essas cenas
nordestinas sdo também cenas do sertdo. Desse modo, tem-se uma Rd de Nordeste
bastante conectada a Rd de sertao.

Em estudo realizado por Passeggi (2012), verificou-se que o vocabulo sertdo
aparece em 15 cartas de Camara Cascudo, registrando 23 repeticdes. Portanto,

registram-se mais ocorréncias do termo sertdo do que do préprio termo Nordeste.
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Essa recorréncia €, sem duvida, sintomatica para a Rd ora analisada, uma vez que
o sertdo ao qual se faz referéncia é o sertdo de uma regido especifica: O Nordeste.

Entretanto, o sertdo nordestino de Camara Cascudo nao é o sertdo, mas € um
sertao especifico tal qual ele apresenta no poema Nio gosto de sertao verde, anexo a

uma das cartas enviadas a Mario.
Nao gosto de sertao verde
N&o gosto de sertao verde,
Sertao de violeiro e de agude cheio,
Sertéao de rio descendo,

largo, limpo.

Sertéo de sambas na latada,

harmonio, bailes e algodao,

Sertao de canjica e de fogueira

Capelinha de meldo é de S. Joao,

Sertdo de pogo da ingazeira

onde a piranha rosna feito cachorro

e a tainha sombreia de negro n'agua quieta,
onde as mocas se despem

d
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Prefiro o sertao vermelho, bruto, bravo,

com o couro da terra furado pelos serrotes hirtos, altos, secos, hispidos
e a terra é cinza poalhando um sol de cobre

e uma luz oleosa e mole

e

e
como oOleo amarelo de lampada de igreja.

(Camara Cascudo)

Esse sertdo é construido, discursivamente em suas cartas a Mario de Andrade,
como um espago que precisa resistir as influéncias externas, configurando-se preso as
tradicdes, marcado por um sertdo vermelho, dos cantadores e aboiadores, conforme se
verifica nas sequéncias em que por meio da operacdo de (re)tematizacdo um mesmo
espaco inicialmente desigando “sertdo” é redesignado de “Norte” e, posteriormente,
“Nordeste”.

Sequéncia 13. Se o sr. Gui quisesse reconstruir devia conhecer uma raga que
ainda nao esta cantada e sim fixada - o sertanejo [..] porque o sertdo esta
morrendo engolido pelos agudes, pisado pelo Ford, cego pela lampada elétrica”.
[..]

A casa grande derribou-se. Agora inaugura-se o estilo bolo de noiva com
requififes e pendurucalhos nas paredes. Vaqueiros? Sumiram-se. Estamos
comprando zebu, caracu, hareford etc. Bicho de comer em cocho e beber
parado. Nao sabe ouvir aboio nem corre no fechado da caatinga. Morre a
vaquejada e com ela duzentos anos de alegria despreocupada e afoita. E é
pena que o sr. Gui, vindo ao Norte, fiqgue nas unhas de meninas recitadeiras e
de garotos mastigadores de pods de arroz...

Se V. [vocé] vier... Com os diabos! Nao ha literato que lhe ponha um dedo ou Ihe
cite um livro. V. vem comer, beber, respirar e ver Nordeste. Tipico. Auténtico.
Completo. (MELO, 2010, p. 111-112)

Em (13), a predicacdo com o verbo “dever”, funcionando como auxiliar modal de
“conhecer”, marca a obrigatoriedade de se atribuir ao sertdo o valor que Ihe foi confiscado
no que diz respeito a questao da brasilidade. Nessa diregao, a retematizagdo € uma

categoria relevante para a construcdo da Rd de Nordeste enquanto espago auténtico
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de brasilidade, uma vez que o objeto discursivo “sertdo” é atualizado a partir de duas
designacoes: Norte e Nordeste. Desse modo, tem-se uma cadeia referencial na qual as
nomenclaturas “sertao>norte>nordeste séo utilizadas para se referir a um mesmo espaco.

Esse processo corrobora a tese de que a “tipica, auténtica e completa” brasilidade
do Nordeste no discurso de Camara Cascudo, encontra-se fixada no sertéo, que estava
ameacado pelo sopro da modernidade. Paradoxalmente, essa ameaca, naturalmente,
instiga o processo de preservacdo desse espaco. Observe, por exemplo, como essa
realidade se constroéi através da operagéo de analogia, extraida da seguinte carta:

Sequéncia 14. O sertdo estd morrendo de progresso e os termos bons e
saborosos vém a tona como naufragos teimosos. (MELO, 2010, p. 116-118)

A relacdo de analogia, realizada com a presenca do conector “como”, permite
destacar os atributos positivos do sertdo, colocando-os em relacdo com o objeto
“naufragos teimosos”. Nessa assimilagcdo metaférica, o elemento comparativo
“naufragos”, que contém em si a ideia de sobreviventes, € modificado semanticamente
pelo qualificativo “teimosos”, reforcando a ideia de resisténcia sugerida na passagem “os
termos bons e saboroso vém a tona”. Essa resisténcia €, discursivamente, marcada por
meio dos modificadores qualificativos “bons e saborosos” e pelo modificador modal “a
tona”, relacionados, respectivamente, ao referente “termos” e ao verbo “vem”.

Assim, instaura-se, no discurso de Camara Cascudo, com bastante forca
significativa para a construcao da Rd de Nordeste enquanto espaco de brasilidade, a
isotopia do “sertdo que morre” a partir de duas predicacdes que, até do ponto de vista
estrutural, sdo idénticas: “[...] o sertdo esta morrendo engolido pelos acudes, pisado pelo
Ford, cego pela lampada elétrica” e “O sertao esta morrendo de progresso e os termos
bons e saborosos vém a tona como naufragos teimosos”.

A essas predicacdes, de teor metaférico, juntam-se ainda as predicacdes
dos enunciados que constam também na sequéncia 13: “A casa grande derribou-se”;
“Vaqueiros? Sumiram-se.”; “Morre a vaguejada”, cujos verbos fazem emergir o sentimento
de que a cultura sertaneja esta desaparecendo e, no seu lugar, uma outra — ndo auténtica
€ muito menos tipica - esta ameagando-a.

Os efeitos de sentido gerados por tais predicacdes, nos contextos em que
aparecem, colaboram de forma incisiva para a construcdo de uma Rd de Nordeste
atrelada a concepgao de que o sertdo nordestino € um espaco culturalmente importante
para a constituicdo da brasilidade que se buscava nos movimentos artistico-culturais
daquele periodo, pois a ideia de morte instaurada se projeta outra: a ideia de resisténcia

das tradicoes ligadas as praticas sertanejas que devem ser perpetuadas no discurso
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constitutivo da brasilidade, ou seja, a percepcao de que o progresso esta minando o
sertao, aciona um desejo de manutencao dessa cultura, seja por meio da linguagem, da
culinaria ou do aspecto natural ou arquiteténico, conforme ja mencionado neste topico.
Portanto, a Rd de Nordeste como espaco cultural auténtico e legitimo, construtor
da ideia de brasilidade, sera tomada como uma Rd mais ampla que, simultaneamente,
comporta e é construida por Rds mais pontuais que tomam o Nordeste como espago do
folclore, das tradigcdes e dos costumes do sertdo avesso ao sopro de modernidade que

pairava aquela época da historia cultural brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o postulado de que todo texto constréi uma representacdo
discursiva dos temas e assuntos tratados, os resultados apontam para a construcao
mais ampla de uma Rd de Nordeste como espac¢o constitutivo da brasilidade. Nesse
sentido, contatou-se que nas cartas de Camara Cascudo enviadas a Mario de Andrade
o Nordeste se projeta como um lugar preso as manifestagdes folcloricas e as tradigoes
que, ao lampejo de uma ameacga, reage preservando sua cultura “auténtica” e “legitima”,
forjada, na linguagem, na culinaria, nos aspectos naturais ou arquiteténicos do homem
nordestino; mas, sobretudo, nas relagdes de sociabilidade do sertanejo, que, segundo
Camara Cascudo, é uma raca fixada, embora ainda ndo cantada (conhecida, enaltecida).

Em relacdo as categorias responsaveis pela projecao da analise e interpretacdo
que foram expostas neste artigo, os resultados indicam que a Rd de Nordeste como
espaco cultural constitutivo da brasilidade foi construida no discurso de Camara Cascudo
utilizando-se das operagdes linguistica-discursivas de retematizacéo, de predicacao,
do uso de modificadores e da evocacao de cenas nordestinas por meio de expressoes
referenciais para a construgao da Rd de Nordeste como espaco cultural constitutivo de
brasilidade. E pela retematizacao que se realiza a alquimia de conectar uma representacéo
mais restrita: a de sertéo, a representacao mais ampla de Nordeste, tomando aquela
como uma das bases constitutivas para a construcédo desta. Com os modificadores,
as expressoes referenciais evocativas e as predicacdes, configurou-se a projecao de
uma representacédo de brasilidade marcada por tracos de autenticidade e legitimidade
como foi possivel constatar nas analises e interpretagdes realizadas. Destaca-se ainda a
isotopia do “sertdo que morre” como uma estratégia discursiva que reforca a tese de que
a Rd de Nordeste é constituida com base também na Rd de sertao.

Acredita-se que o conteudo posto como resultado da analise e interpretagao da

Rd de Nordeste nos moldes apresentados neste artigo vem também colaborar com as
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pesquisas culturais quando se quer refletir sobre a relevante contribuicdo do Nordeste
para a constituicdo da brasilidade segundo a 6tica de um dos seus mais representativos
nomes que &, sem duvida, o de Camara Cascudo por ser considerado como um dos
pensadores que colaborou para construir um panorama da historia e do pensamento
cultural do Brasil do século XX, chegando a figurar na coletanea de L. Secco e L. B. Pericas
(2014), livro que reuine 27 estudos e ensaios escritos por reconhecidos 102 especialistas
académicos que, dentre diversos nomes, incluiram o de Camara Cascudo como também

um intérprete da historia e da cultura no Brasil.
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CAPITULO 12

METAFORAS EM LIBRAS
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- Brazilian Sign Language. The methodology
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RESUMO: As metaforas, em qualquer lingua,
sao expressoes calcadas na cultura do povo
que as constroem, independentemente se
€ em uma lingua falada ou uma lingua de
sinais. As metaforas sao fruto de construcdes
que envolvem dois ou mais dominios de
conhecimento. Desta forma, o objetivo do
presente estudo €& analisar as metaforas
construidas em Libras - Lingua Brasileira
de Sinais. A metodologia utilizada foi tanto
qualitativa quanto quantitativa, por meio de
analise de videos e entrevistas gravados
com surdos que se dispuseram a colaborar
com o estudo. Os resultados alcancados Metaforas sao construgdes linguisticas
demostraram que os aspectos visoespaciais complexas que impdem a compreensdo e

1- INTRODUCAO
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o entrelacamento de varios dominios de conhecimento. Nao basta identificar o léxico
envolvido nelas, mas ha que se estar inserido numa cultura a que elas fazem referéncia.
A Libras - Lingua Brasileira de Sinais usada por surdos brasileiros foi apontada como
incapaz de construi-las. Demonstraremos que o que faz das metaforas algo complexo &
a associacéo de dominios de conhecimento distintos entre si, sempre atrelados a cultura
independentemente da lingua utilizada. Por exemplo, a palavra doce esta no dominio do
paladar, sendo entendido como algo bom, mas pode ser transferido para o dominio do afeto
no Brasil ou nos Estados Unidos. Para exemplificar, Ponterotto (1994) sugere expressoes
como vocé é um doce, em portugués; ou, em inglés, you are sweet, que sao interpretadas
como uma caracteristica positiva da pessoa. Contudo, ainda segundo o autor, ndo se
pode esquecer que, em japonés, doce é algo negativo, ruim, por isso metaforas do tipo
Aitsu-wa amai significam o garoto & imaturo, mimado. Dai o entendimento de que os itens
lexicais garoto e doce apontam para uma critica a pessoa em questdo, enquanto em
lingua portuguesa e inglesa denotam um elogio.

Assim, pode-se depreender que, para se decodificar aquilo que é expresso por
uma metafora, faz-se necessario estar inserido em uma cultura, pois as metaforas exigem
interpretacao e decifragdo e nao podem ser traduzidas numa linguagem objetiva, tendo
em vista que o significado criado por uma metafora & sempre maior do que a soma de suas
partes. As experiéncias culturais sdo Unicas e resultam em um entendimento particular
que extrapola o que foi dito. A cultura é a responsavel pela internalizacéo de padrées que
sao mediados por meio da nossa experiéncia vivida e compartilhada enquanto sociedade.

Cultura e metafora seréo tratadas separadamente neste estudo por fins didaticos,
mas sem perder de vista que estdo simbioticamente relacionados. Desta maneira,
podemos afirmar que surdos e nao-surdos, caso esteja preservada a capacidade
cognitiva de ambos, séo capazes de metaforizar dentro de sua cultura. Portanto, ndo so6
trataremos sobre as metaforas como uma habilidade cultural de qualquer lingua, como
também abordaremos acerca de algumas implicagées gramaticais delas decorrentes nas
linguas visoespaciais.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: na secéo 2, abordamos o
entrelagamento entre metaforas e cultura, além dos tipos de metaforas identificados por
Lakoff e Johnson (2003). Ja na secéo 3, discutimos as metaforas em Libras. Por sua vez,
na secao 4, tratamos das implicacdes gramaticais da metafora na Libras. A secdo 5 é

destinada as consideragoes finais.
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2- CULTURA E METAFORAS

Entre tantas expressdes do pensamento, encontramos as metaforas. A linguagem
figurada de uma comunidade é “uma reflexao dos padrées convencionais do pensamento
daquela comunidade ou de uma visdo de mundo” (BOERS, 2003, p. 256). Em outras
palavras, uma das formas de uma comunidade refletir e reproduzir suas visées de mundo
é por meio das metaforas, que, por sua vez, envolvem o arcabouco cultural de cada povo.

Cultura é

Tudo o que é aprendido, transmitido, herdado de geragdo em geragéo, através
das agdes humanas, quase sempre se estabelece mediante uma interagcéao
corpo a corpo, usando para tanto uma comunicagao linguistica. A cultura se
aprende dos pais e outros membros da comunidade, assim como varias formas
materiais, como livros e programas de televisdo. Nao se nasce com uma cultura,
sem que se tenha a habilidade de adquiri-la por meio de observacéao, imitagcéo,
tentativa e erro. (OSWALT, 1986, p.25)

Essa definicdo de Oswalt (1986) afirma que a cultura é aprendida dos pais e
dos membros da comunidade. Observamos que este sentido nos faz refletir sobre os
surdos terem geralmente perto de si pessoas que ndo compartilham com eles a lingua
de sinais. Desta forma, a interagao corpo a corpo capaz de transferir as informacgoes fica
comprometida. Por isso é tdo importante que os responsaveis por uma crianga surda
oferegcam a ela uma lingua que se realize pelo canal visual, porque a lingua, segundo
Duranti (2000) € um recurso da cultura e a fala € uma pratica cultural.

Além do conceito que apresentamos acima, trazemos varios outros defendidos
por Duranti (2000), em virtude de haver controvérsias sobre as definicdes de cultura.
Para o autor, a cultura pode ser definida como conhecimento de mundo, a partir do qual
as pessoas de uma comunidade devem compartilhar certos modelos de pensamento,
modos de entender o mundo, de fazer inferéncias e predicdes.

Outra definicao proposta pelo autor apresenta a cultura como comunicacéao, ou
seja, nela se encontra um sistema de signos. Esta & uma visdo semioética da cultura, uma
vez que se preocupa com a forma de representar o mundo, um modo de dar sentido a
realidade objetiva por meio de histdrias, mitos, descricoes, teorias, provérbios, produtos
artisticos e espetaculos.

A cultura pode ser conceituada ainda como um sistema de mediacdo. As
ferramentas seriam por definicao objetos de mediagao, pois se interpdem entre o usuario
e objeto, entendendo-se objeto como qualquer coisa que os seres humanos utilizem para
controlar o lugar onde vivem e produzem recursos. Por essa definicdo, os meios estao
sempre entre: entre pessoas consigo mesmas (um pensamento); entre as pessoas e o

tempo (guarda-chuva), entre as pessoas e 0s objetos fisicos (um martelo) e até pessoas
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entre si (um enunciado). A cultura organiza o uso das ferramentas para desenvolver
atividades especificas como uma casa, ou o planejamento para o futuro.

Também pode ser definida como um sistema de praticas. Nossa compreenséo
abstrata, conceitual, tedrica do mundo nao existe, sem que se derive da nossa imerséo
em outros pressupostos existenciais, a partir dos quais pragmaticamente usamos os
objetos ou experimentamos situagcdes dentro de um determinado contexto.

O ultimo conceito proposto por Duranti (2000) apresenta a cultura como um
sistema de participagéo, que se relaciona como um sistema de praticas, e se baseia na
suposi¢cao de que a comunicagao verbal, como qualquer agdo no mundo, € de natureza
inerentemente social, coletiva e participativa. Esta nocado é util para se observar o
funcionamento da lingua no mundo real, porque usar uma lingua significa poder participar
das interagdes com o mundo que € sempre maior do que nos, falantes individuais. Nesse
sentido, mais uma vez, precisamos compreender a importancia das linguas de sinais, pois
somente este sistema pode garantir aos surdos a participacéo efetiva na sociedade em
que vive.

Como vimos, a cultura € um assunto complexo, mas é fato que os surdos e nao-
surdos estao inseridos de alguma forma dentro de um contexto que os fazem generalizar,
perceber o mundo em termos de protétipos, de experiéncias e ainda expressa-los,
sendo a lingua um dos aportes da cultura. Nao se pode negar a relagcdo entre cultura
e lingua. Segundo Duranti (2000, p. 28) “conhecer uma cultura € como conhecer uma
lingua e descrever uma cultura é como descrever uma lingua.” Ressaltamos que a lingua
estabelece praticas discursivas entre individuos e grupos e com isso forma-se a cultura.
Essa interacdo que se realiza por meio da lingua é onde fica patente a cognicdo humana.

Por exemplo, se fecharmos os olhos, podemos pensar em qualquer objeto sem
que para isso ele esteja perto de nos. Algumas informagdes guardadas na memoria
(cultura) séo suficientes para que possamos representar tudo o que nos vem a mente
(cognicdo), seja usando uma imagem, palavras ou mesmo internamente (lingua), uma
vez que podemos apenas pensar em algo sem necessariamente ter que expressar esse
pensamento. A “interacéo entre as construcées linguisticas abstratas e palavras individuais
concretas cria novas e poderosas possibilidades para construgcdes de elementos
derivacionais, analdgicos e metaféricos” (TOMASSELO, 1999, p. 157).

Sobre o viés metaforico, Lakoff e Johnson (2003), afirmam que:

.. a metafora ndo é apenas uma questdo de linguagem, isto &, de meras
palavras. Argumentaremos que, pelo contrario, os processos de pensamento
humano sdo amplamente metaféricos. E isso que queremos dizer quando

afirmamos que o sistema conceitual humano é metaforicamente estruturado e
definido. Metaforas como expressodes linguisticas sdo possiveis precisamente
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porque existem metaforas no sistema conceitual de uma pessoa (LAKOFF e
JOHNSON, 2003, p.6)

Uma expressado como este copo provoca o desenho, aimaginagao dele na mente
que sera acessada entre o emissor e o receptor. Da mesma forma, as metaforas nao séo
apenas estruturas individuais que se formam na mente dos falantes, mas antes se apoiam
nos modelos culturais subjacentes ao discurso. Entendemos modelos culturais como a
representacdo de visdo de mundo de uma comunidade. Para Lakoff e Jonhson (2003)
seria errbneo pensar que a expressao tempo é dinheiro, por exemplo, seria interpretada
do mesmo jeito em diferentes culturas.

Na cultura americana, o tempo € uma mercadoria valiosa. O dinheiro € um recurso
limitado que usamos para atingir nossos objetivos. Sabemos que, na cultura ocidental,
trabalho é pago com dinheiro, envolvido nisso o tempo que gastamos para realiza-lo que,
por fim, é precisamente quantificado. E comum que alguns servicos sejam pagos por
hora, semana ou ano. Entao, dizer tempo é dinheiro pode se refletir na cultura de varias
maneiras, como por exemplo: “Vocé esta gastando o meu tempo. Vamos investir muito
tempo nisso. Obrigado pelo seu tempo. Fazer desse modo economiza tempo. Desperdicei
meu tempo com esse trabalho”. (LAKOFF e JOHNSON, 2003, p.50). O tempo passa a ser
uma moeda valiosa. Nas sociedades industrializadas modernas, o tempo se registra como
algo que podemos desperdicar, investir, economizar, etc.

Esse tipo de metéafora, segundo os autores, sdo chamadas de metaforas estruturais,
definindo-as como aquelas que envolvem mais de um dominio de conhecimento. Além
dessas metaforas estruturais, apontam mais dois tipos de metéaforas: a orientacional
e a ontolodgica. As metaforas orientacionais levam em conta o espago, como em cima,
embaixo, a frente... e as ontoldgicas se relacionam com a nossa percepgao corriqueira das
coisas, como as quantidades, por exemplo. Uma e outra tém base em nossa experiéncia
fisica e cultural.

Para demonstrar essa afirmacao, vamos considerar a posicao do nosso corpo, €
perceber as metaforas que envolvem posicoes a esquerda e a direita, sendo “bom” para a
direita e “ruim” para a esquerda. Desta forma, seremos capazes de analisar uma metafora
orientacional, como a que se segue no Poema de Sete Faces de Carlos Drummond de

Andrade, quando diz o autor:

Quando nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida. (Calos Drummond de Andrade, 1964, p.
53)
A expressao francesa ‘gauche’ se traduz em lingua portuguesa como ‘esquerdo’.

Sendo destra a maioria da populacéo no Brasil, infere-se que o lado esquerdo tende a ser
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o lado mais fraco, o lado menos usado. O fato de o autor dizer: anjo torto e Vai, Carlos!
ser gauche evoca a nossa capacidade de orientagdo entre reto e torto, entre direito e
esquerdo, cuja metafora pode ser interpretada como a decadéncia da vida do individuo.
Além das metaforas orientacionais, Lakoff e Johnson (2003) acrescentam as
metaforas ontoldgicas das quais participam nossas experiéncias com objetos fisicos, ou
seja, estao envolvidas as maneiras de visualizar eventos, atividades, emocdes, ideias, etc.,
como entidades e substancias. Com base na definicao dos autores, apresentamos alguns

exemplos corriqueiros no Brasil:

a) Estou cheio de fome.
b) Fiquei com tanta raiva.

c) Sua energia esta muito pesada.

Perceba nesses exemplos que os termos fome, raiva e energia foram quantificados.
Com essas metaforas ontologicas, igualamos as nossas experiéncias a entidades ou
substancias, por isso tendemos a categoriza-las, agrupa-las ou quantifica-las. Como
nosso estudo se volta para as metaforas em Libras, demonstraremos que metaforas

estruturais, ontologicas ou orientacionais sdo também correntes nessa lingua.

3- METAFORAS EM LIBRAS

Segundo Silva Junior (2018) € comum vermos as pessoas dizendo que a Libras
nao tem metaforas, pois elas sdo impossiveis nas linguas de sinais. Nosso objetivo entdo
é contribuir demonstrando que as metaforas ndao sao privilégio das linguas orais, mas
fazem parte de uma dindmica entre mente e cultura presente em qualquer lingua.

Como ja tratamos de trés tipos de metaforas na segado anterior, vamos agora
exemplifica-las em Libras, comecando com a metafora estrutural, assim chamada por
envolver mais de um dominio de conhecimento, usando o sinal referente a aparéncia
dentro do seguinte contexto: “.. alguns surdos se relacionam (namoram) com os ouvintes
por uma mera questao de aparéncia”. Essa oracdo consta de um video encontrado no
Youtube, uma plataforma de compartilhamento de videos. O sinal para ‘aparéncia’ foi feito
com a conjugacao do sinal de ‘rosto + televisao'.

{2)ROSTO (3) TELEVISAC

Fonte: CAPOVILLA, RAPHAEL, 2001, p.1.153 | Fonte: CAPOVILLA, RAPHAEL, 2001, p.1.238
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Para dizer ‘aparéncia’ ha um enquadramento (fig. 3) feito na regido do rosto
com ambas as maos, depois um movimento circular realizado em frente ao rosto (fig 2),
terminando novamente no enquadramento que esta relacionado a televisdo, meio que
procura, de forma geral, mostrar a beleza. Nela as pessoas e as coisas nao sdo mostradas
necessariamente como séo, pois, no contexto de TV, a imagem é veiculada para ser

apreciada, como mostra a figura a seguir.

Fig. 4 - APARENCIA

)
u y b i s L.I.

Fonte: https-/lwww youtube com/watch?v=yhzvla7ptyc

O sinal ilustrado na figura 4 esta sendo realizado pelo Youtuber Léo Viturinno
que se apresenta como professor universitario, surdo, usuario de Libras e oralizado. Em
uma de suas postagens cujo titulo € Surdo ndo pode namorar ouvinte! ele usa o sinal de
‘aparéncia’, cujo sentido esta ligado a dissimulagao. Desta forma, o dominio captado pela
visdo e o dominio captado pelos sentimentos se entrelacam para construir essa metafora
estrutural.

Ja as metaforas orientacionais sdo exemplificadas em Libras a partir da
interpretacao que se da ao movimento impresso no sinal. Se para cima, a decodificacao

& de algo positivo, se para baixo, o sentido sera negativo.

5) MELHOR ®)PIOR

l

Fonte: CAPOVILLA E RAPHAEL, 2001, p. 866 | Fonte: CAPOVILLA E RAPHAEL, 2001, p. 1048

Na figura 5 o sentido positivo & transmitido pelo movimento ascendente do sinal.
Por outro lado, no sinal ilustrado pela figura 6, o sentido negativo € expresso pela diregéo
que o sinal assume, ou seja, 0s sinais que carregam o sentido negativo costumam ser

realizados na direcdo para baixo. Em sentido espacial, (orientacdo) ha no Brasil um
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traco cultural que identifica como positivas as palavras com ideias ou com movimentos
ascendentes. Essa pratica nos leva a assumir que a positividade inerente ao conceito
provoca expressdes ascendentes, ao passo que a negatividade nos remete para a
direcao descendente.

No que diz respeito as metaforas ontologicas, os melhores exemplos estdo
entre os sinais iconicos, pois cognitivamente evocam significados. Martelotta (2018, p.
72.) afirma que “a iconicidade fundamenta-se na ideia de uma motivacdo que se reflete
na estrutura das palavras, indicando uma espécie de relagdo natural entre os elementos
linguisticos e os sentidos por eles expressos”. O autor afirma ainda que iconicidade
encerra em si uma natureza imagistica. O sinal icénico ‘bola’, por exemplo, é construido
com ambas as maos em forma de C, com os dedos afastados, uma de frente para a outra,

reproduzindo o formato de uma bola.

7Y BOLA

Fonte: HONORA E FRIZANCO, 2009, p. 230

Na figura 7 se registra a ideia de algo esférico, pois a nossa experiéncia percebe
a bola neste formato, sendo por isso ‘bola’ um vocabulo iconico. Por isso, nesse sentido,
afirmamos que os sinais iconicos se definem como metaforas ontologicas da vida
cotidiana dos brasileiros entre os quais estao os surdos que se comunicam por meio da
Libras. Segundo Martelotta (2018)

[...] observando a lingua do ponto de vista do contexto linguistico e da situagéo
extralinguistica, o principio da iconicidade tornou-se fundamental para a
observacéo e interpretacdo darelagao entre forma e fungéo e para a concepgao
da gramatica das linguas. Sendo assim, a iconicidade nao se manifesta apenas
na relagdo entre a forma e o sentido das palavras, mas também na estrutura da
frase ou mesmo do texto. (MARTELOTTA, 2018, P. 81.)

Parafraseando o autor, ndo so iconicidade, mas também as metaforas podem ser
observadas na estrutura da frase ou mesmo do texto, o que torna a Libras e as linguas
de sinais, de maneira geral, um campo fecundo para se pesquisar o tema, pois linguas
visoespaciais sao eivadas de metaforas por serem visuais e, consequentemente, exigirem

conexdes mentais que justifiquem dar orientacao a um sinal, ou remeté-lo as mais diversas
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areas de conhecimento seja corporal, social ou cultural. Essas conexdes mentais que as
linguas visuais reivindicam impactam diretamente em sua gramatica, como veremos a

segquir.

4- O CARATER GRAMATICAL DAS METAFORAS NA LIBRAS

As metaforas influem diretamente no nimero de termos que compdem os
predicados em Libras, pois, sendo esta uma lingua visual, muitos conceitos podem
estar agregados a um Unico sinal. Assim, vamos analisar alguns aspectos gramaticais,
como os predicados, e de que forma as metaforas os influenciam. Adotamos a definicao
de predicado proposta por Gongalves et tal (2007). Para os autores ha dois tipos de
predicado: o lexical e o gramatical.

O predicado ser lexical identifica categorias prototipicas cujas propriedades
fazem referéncia a dados do universo bio-psiquico-social, designando
entidades, agdes, processos, estados e qualidades, enquanto o predicado ser
gramatical identifica categorias prototipicas, cujas propriedades cuidam de
organizar, no discurso, elementos de contetido por ligarem palavras, oragoes
e partes do texto, marcando estratégias interativas na codificagdo de nocdes
como tempo, aspecto, modo, modalidade, etc.(GONGALVES e tal. 2007 p. 17)

No que diz respeito ao predicado lexical, escolhemos aquele que em Libras indica
um estado. Pedimos aos colaboradores de nossa pesquisa que sinalizassem a oragao
ilustrada abaixo. Para resguardar as suas identidades, transformamos a imagem da

sinalizagao em desenhos.

(8)BONECO |

Fonte: elaboracao propria

A figura 9 se encontra no ambito das metaforas orientacionais, uma vez que
a direcado do sinal é para baixo, como afirmam Lakoff e Jonhson (2003). Os autores
entendem que o sentido negativo assume a orientacdo para baixo e o positivo a
orientacao para cima. O sinal referente a mau (fig. 9) marca a caracteristica negativa com
um movimento descendente, como demonstra a seta. Além disso, a juncao das figuras 8

e 9 sdo traduzidas para a lingua portuguesa como ‘o boneco é mau’, mas, em virtude de
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a lingua usar o canal visual, o verbo de ligagao ou verbo copulativo é — usado na lingua
portuguesa, se faz desnecessario em Libras. Uma das hipoteses para a auséncia da
coOpula seria o fato de a Libras marcar o tempo verbal sintaticamente, isto &, existe um
item lexical para referenciar o passado e o futuro, diferentemente da lingua portuguesa
que o faz morfologicamente (&, era, foi). Caso ndo haja referéncia sintatica de passado ou
futuro, infere-se que o enunciado se encontra em tempo presente. Disso derivamos outra
hipotese: o imediatismo visual que a lingua oferece, ou seja, como a lingua nao precisa
marcar morfologicamente o tempo, a presenca de um verbo cuja fungao seja ligar os
termos seria redundante, uma vez que ela os liga visualmente.

Quanto aos predicados gramaticais, apresentamos a mesma sentenga em trés
linguas orais distintas, a saber, a lingua portuguesa, a inglesa e a alema respectivamente,
e depois em Libras. Assim, vejamos:

a) O pao é cortado com a faca.
b) The bread is cut with the knife.

c) Das Brot wird gerade mit dem Messer geschnitten

d) (10) PAO (11) CORTAR PAO FACA

Fonte: elaboracaoc propria

Primeiramente consideramos a figura 11 uma metafora ontoldgica, pois nela
vemos a nossa experiéncia diaria ao usarmos uma faca. A mao direita fica aberta, com os
dedos unidos, desenhando uma trajetoria descendente, introduzindo iconicamente a ideia
de um objeto cortante, cujo movimento preconiza o verbo, o que faz com que a Libras
necessite de apenas 1termo para expressar o predicado, enquanto a lingua portuguesa
(a) e aiinglesa (b) o compdem com 5 termos, e a alema com 6, como demostrado em (c).
Além disso, ha ainda uma economia linguistica que se apresenta na medida em que os
articuladores estao jungidos, fazendo com que a transmisséo e apreensao da mensagem
seja realizada de maneira mais rapida.

No que diz respeito a sintaxe, comparando as figuras 10 e 11, percebe-se uma
alteragao da configuracdo de mao, cujo objetivo € acomodar sintaticamente o termo ‘pao),
pois o verbo ‘cortar’ tem valéncia dois, para o qual se apresentam como argumentos o pao

e afaca.Naslinguas orais, a ordem candnica se da colocando o verbo entre os argumentos,
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diferentemente da Libras que os realiza simultanea e iconicamente, como se vé na figura 11.
Entendendo que a iconicidade é também uma metafora, toda a sentenca é metaférica na
medida em que os sinais nos remetem a situagao real. Essa é a caracteristica que faz com
que as linguas de sinais se diferenciem das orais. Enquanto estas organizam seus termos
sequencialmente, ou seja, um termo apos o outro, as linguas de sinais os sobrepdem, isto
&, organiza-os simultaneamente. Isso justifica a dificuldade de se determinar a ordem
canoénica das linguas de sinais como afirmam Quadros e Karnopp (2007): “A lingua de
sinais brasileira apresenta certa flexibilidade na ordem das palavras. Portanto, determinar
a sua ordem candnica néao é trivial.” (QUADROS e KARNOPP, 2007. p. 135)

Estando os termos sintaticos sobrepostos, resta-nos ainda observar o viés
semantico. Perceba que mentalmente a mao esquerda em forma de C, presente na
figura 11, se refere a um pao, a partir de uma retomada anaforica indicada previamente na
figura 10. Quanto ao objeto cortante, o entendimento se da pelo movimento impresso na
configuragéo de mao, levando-nos a entender que € ele quem corta o pao.

Resumidamente, das metaforas em Libras decorre que:

a) O movimento que sugere o verbo fica atrelado ao sujeito, uma vez que é
o responsavel por realizar a agao.

b) A configuragcdo de méo sofre mudancas para possibilitar a organizagéo
sintatica.

c) Aiconicidade permite a sobreposicdo dos termos, que redunda numa
interpretagdo semantica, como se estivéssemos diante de um quadro.

d) Ha simultaneidade de ocorréncia dos termos.

e) Varios termos podem ser usados ao mesmo tempo, 0 que gera economia
linguistica, e consequente celeridade quanto a transmisséo e apreensao da
mensagem.

Metaforas em Libras ocorrem em virtude de, em primeiro lugar, os principais
utentes possuirem fungdes cerebrais em perfeito funcionamento, como criatividade
e capacidade de fazer associagdes entre dominios diferentes de conhecimento. Em
segundo lugar, porque estdo imersos em uma determinada cultura que lhes norteia a
visdo de mundo. Ao mesmo tempo, corroborando com estudos sobre a complexidade
da lingua de sinais (Ferreira 1995; Quadros e Karnopp 2007; Cuxac 2001), as metaforas

revelam aspectos gramaticais como alguns desses que foram abordados neste estudo.

5- CONSIDERAGOES FINAIS

A lingua de sinais esta para os surdos assim como a lingua oral esta para os

nao-surdos. Desta forma, as linguas visoespaciais constroem sentencas denominadas
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metaforas, sendo estas uma das formas mais complexas de quaisquer linguas, pois
envolvem mais de um dominio de conhecimento.

Além disso, as linguas de sinais transcendem os termos lexicais e constroem
sentencas, periodos, textos, sobrepondo-os, retomando-os, apoiando-se na cultura em
que estéo inseridas, o que justifica, por exemplo, no Brasil, o sinal referente a sexta-feira
fazer alusdo ao peixe. Isso se deve a influéncia histérico-jesuitica, cuja figura central
é Jesus Cristo. Culturalmente este alimento € consumido em respeito a seu sacrificio
que, de acordo com a histoéria, ocorreu numa sexta-feira. Essa metéafora criada entre o
sacrificio de Cristo e o dia em que ele ocorre, associado ao alimento € uma entre tantas
que fascinam muitos pesquisadores.

Cultura e lingua em Libras, quando se misturam a fim de criar metéaforas, trazem
consigo aspectos gramaticais possiveis somente nas linguas visoespaciais como
simultaneidade e sobreposicao de termos que impactam na sintaxe, na morfologia e na

semantica.
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RESUMEN: El objeto del trabajo consiste en
indagar, reflexionar y precisar los supuestos
relevantes de la experiencia hermenéutica
desde el enfoque filoséfico gadameriano.
Segun su autor, tanto la experiencia del yo-
tu, como la hermenéutica, requieren de la
conciencia interpretativa. La intencionalidad
estara centrada entonces, en ahondar en el
sentido de los supuestos sefialados como
necesarios, tanto para la comprensioén de la
tradicion y de la obra de arte, como para la

potencia de las preguntas.

PALABRAS CLAVE: Experiencia, enfoque,

hermenéutica, arte, acontecimiento.
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EXPERIENCIA HERMENEUTICA

THE SINGULAR ME-YOU RELATIONSHIP
AS AN ASSUMPTION OF THE
HERMENEUTIC EXPERIENCE

ABSTRACT: The aim of this work consists of
inquiring, reflectingand specifyingtherelevant
assumptions of the hermeneutic experience
from the philosophical gadamerian approach.
According to its author, both the me-you
relationship and the hermeneutics call for
the interpretive awareness. The intentionality
will then be centered in delving in the sense
of the assumptions indicated as necessary
both for the understandment of tradition and
artwork, as for the power of the questions.
KEYWORDS: approach,
hermeneutics, art, event.

experience,

El objeto del trabajo consiste en
indagar, reflexionar y precisar los supuestos
relevantes de la experiencia hermenéutica
propuestos por Gadamer.

La tematica se enmarca en el Il
Congreso Internacional de Artes 2018 llevado
en Resistencia en la FADyCC, UNNE, cuyo
tema inspirador y convocante es la conjuncion:
limites y fronteras. Las identificaciones de

los supuestos relevantes de la experiencia
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hermenéutica sefalara precisamente, determinados limites del enfoque gadameriano'
luego de haber indagado y reflexionado sobre las bases sobre en que se erige.

Para comprender el texto (los textos) de Gadamer, sin duda se requiere conocer
el horizonte desde donde piensa y exhibe su teoria. Todo horizonte, tal como él lo
manifiesta, depende de la situacion.? Desde luego que no se trata de cualquier horizonte,
sino solamente de aquel que se encuentra dentro de la comprension histérica. Gadamer
afirma que la conciencia historica tiene una pretension de ver el pasado en su propio ser.?
Sin dudas, es una empresa, con marcadas pretensiones ontologicas y un fuerte matiz
romantico a la vez. Sin embargo, se concuerda con él en que, quien omita la mencionada
tarea, esta expuesto a una serie de malos-entendidos. Todo lo explicitado obedece al
fin de intentar sentar las bases para la comprension de la singular relaciéon yo-tu, como
supuesto de la experiencia hermenéutica.

Posteriormente se indaga sobre los limites de la experiencia hermenéutica
gadameriana.

Es, sin embargo, arriesgado para todo aquel investigador que pretenda aportar un
grano de arena en el devenir de la tradicion hermenéutica, pasar por alto esta revision,
pese a ser una empresa de por si endeble y dada la situacion de la contemporaneidad. Al
mismo tiempo, es compleja, perplejaya que ostenta nuevamente, ser la posibilidad de todas
las posibilidades, desplegada en su concepto facticamente puesto en funcionamiento:
el de la globalizacion. Precisamente la indagacion de los supuestos llevara a identificar
limites y fronteras del enfoque gadameriano.

El procedimiento que subyace al articulo, involucra el de la preguntay la respuesta?,
como asi también, la tarea con los conceptos propios de la filosofia.® Segun su autor, tanto
la experiencia del yo-tu, como la experiencia hermenéutica, requieren de la conciencia
interpretativa. La intencionalidad estara centrada entonces, en ahondar en el sentido de
los supuestos sefalados como necesarios para la comprension de la tradicion, de la obra
de arte, como para la potencia de las preguntas.

Ante la pregunta acerca de cual es la logica interpretativa que se empleara con los
escritos de Gadamer, la respuesta es: se empleara la ldgica de la pregunta y la respuesta,
porgue como dice el mismo autor: “... el fendmeno hermenéutico encierra en si, el caracter

original de la conversacion y la estructura de pregunta y respuesta.”

1 Para mayor profundizacion cf. mi tesis doctoral Niveyro Linares, S.M. (2017). Los limites de la hermenéutica
gadameriana para la comprension de singulares artefactos artisticos contemporaneos. (Tesis doctoral), Universidad
Nacional del Nordeste, Resistencia, Argentina.

2 Cf. Ibid., p. 372.

8 Cf. Ibid., p. 373.

4 lbid. p.p. 439-458.
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A partir de alli, los objetivos propuestos son: Primero, caracterizar detalladamente
el supuesto de la tradicion. Segundo, indagar el supuesto del principio de la historia
efectual. Tercero, indagar el supuesto de la conciencia interpretativa necesaria para
comprender la experiencia hermenéutica. Cuarto, desarrollar la singular relacion yo-tu
como supuesto de la experiencia hermenéutica. Quinto, realizar una criticay conclusiones.
Estos objetivos también sefalan la estructura del articulo.

I. Supuesto de la tradicidon cabe circunscribirse a dos oposiciones que realiza
Gadamerrespectodelarazonfrente alatradicion llustraday frente ala tradicion historicista
para luego rehabilitar la tradicion romantica con modificaciones contemporaneas. En la
ilustracion, el concepto de tradicion se opone al de razéon’, puesto que su naturaleza
es abstracta y revolucionaria® y esas cualidades emergen respecto del verticalismo y
dogmatismo propio de la tradicidon proveniente de la Edad Media. Sin embargo, sostiene
Gadamer, esa razon sigue siendo pre-juiciosa y su pre-juicio matriz es sentir fe en larazon
absoluta, es decir, la conviccidn de poder desligarse de todo pre-juicio. El procedimiento, si
bien sirve para desprenderse del criterio de validacion propia la tradicion de la Edad Media,
se funda en si mismo como un pre-juicio e inicia en ese momento una tradicion, cuyos pre-
juicios instituyentes son la posibilidad de pensar a partir de la razon, independientemente
del tiempo y del espacio. Es decir, una razén que apela a la trascendentalidad. Gadamer
critica a la subjetividad al des-creer de su auto-suficiencia y afirma que los pre-juicios
individuales estan en la corriente de la vida historica constituida por pre-juicios operantes
antes de que el sujeto naciera y operante en el sujeto viviente, afirmando que ellos
constituyen, la realidad historica de su ser.® Esgrimida esta razon, para Gadamer, se
hace necesario rehabilitar la tradicién y la autoridad propuestas por el Romanticismo. Es
aqui que debe tomar su posicion respecto de la tradicion historicista y sus pretensiones
de objetividad. Gadamer critica especialmente el supuesto que opera como punto de
partida de la auto-reflexion y de la auto-biografia, propuesta por el historicismo, puesto
que estas dos acciones no tienen en cuenta los pre-juicios que le anteceden y afirma que
un ser humano no se comprende a partir de sus vivencias, puesto que los pre-juicios son
mas que sus juicios individuales. Ontolégicamente, los ubica en el estrato de la realidad
historica de su ser® A partir de ello, se infiere que no es el ser humano constitutivo de
la historia, sino que todo ser humano al nacer, se encuentra en la corriente-vital-de-los-

prejuicios-historicos.

7 Cf. Ibid., p.343.
8 Cf. Ibid,, p. 349.
9 Cf. Ibid., p. 344.
" |bid.
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La ‘tradicion’ significa para Gadamer estar sometido, tanto a pre-juicios que
anteceden al nacer el ser humano, como asi también a la limitacion de la libertad. Ambos
rasgos sirven a la conciencia histérica y a la posibilidad del conocimiento histérico." Para
Gadamer, dentro de la tradicién funciona la razén histérica. En cuanto a su dinamica lo
diferencia, tanto del historicismo como de la llustracion, dado que el primero esta asentado
en la pretension de objetividad inherente a su metodologia y la segunda, basada en la fe
en la razoén. Es decir, que a la razoén histérica se la comprende dentro de la tradicion
puesto que “la esencia general de la tradicion es que solo hace posible el conocimiento
historico aquello que se conserva del pasado como lo no pasado”?

La ‘tradicion’ es esencialmente conservacion® Lo-no-pasado no solo permite que
la tradicidn perviva, sino permite el conocimiento historico. Afirma Gadamer, “la tradicion
siempre es un momento de la libertad y de la historia.”* Y consecuentemente, los seres
humanos, quienes creen en una tradicion, requieren de una frecuencia sostenida en el
tiempo de afirmacion, sumision y cultivo!® Ese es el modo de ‘conservacion’, ésta “es un
acto de la razon, aunque caracterizado por el hecho de no atraer la atencion sobre si.”*®
Como bien se sabe, la conservacion se opone a la transformacion y a la innovacion. Sin
embargo, Gadamer sostiene, que pese a los cambios revolucionarios, se conserva mucho
mas de lo que uno podria suponer.” Asi, la tradicion esta constituida por momentos de
historia y de libertad, es decir, conservacion e innovacion generando nuevas formas de
validez™®y en consecuencia, nuevas formas de autoridad. Gadamer, al erigirse en oposicion
a la llustracion, comienza a concebir a la ‘tradicion’ como lugar de toda discusion racional
y temporal, siendo que la tradicion ilustrada se constituia sobre la base de un pre-juicio
explicitado en una pretension exagerada de ser puramente racional y a-temporal. Esta
a-temporalidad se inflamaba de suficiente jactancia, como para que los ilustrados fueran
depositarios de ese tipo de razon y estar situados por sobre ‘la situacion’, entendiéndola
como aquella “..que representa una posicion que limita las posibilidades de ver.”*® La
razon ilustrada, dado esos supuestos, carecia de situacion, lo cual implicaba a su vez la
a-posicionalidad que i-limitaba el ver. Asi, se proponia como una racionalidad extrema: la
de ver todo y por sobre la situacion. Ademas, si se considera al ‘horizonte’ como “el ambito

de visién que abarca y encierra todo lo que es visible desde un determinado punto.”° La
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a-historicidad de la racionalidad ilustrada implicaba la a-posicionalidad y la in-existencia
de un determinado punto, es asi que Gadamer, ante el extremo del pre-juicio ilustrado,
también extrema sus recaudos.

‘La tradicion’ es un lugar de discusion racional en donde se requiere de una
situacion y su consecuente horizonte. Es temporal y en consecuencia, la situacion limita
las posibilidades de ver, al mismo tiempo que posibilita el horizonte puesto que supone
la existencia de un punto, perspectiva desde la cual permita pararse para ver. Hay un
punto que no es un punto O (cero) o el a-punto, sino que esta anclado en la situacion
que a su vez, se ubica en el devenir del tiempo cualificado y caracterizado por el hombre,
especialmente aquel que hace y escribe historia. Entonces, Gadamer sigue sosteniendo
la idea y las pretensiones de racionalidad ya no connotadas por cualidades extremas,
sino cualificadas desde la moderacion, porque sélo en la tradicion se trasmite el sentido,
que para Gadamer, cuya forma privilegiada de mostrarse, es la escritura. Entonces, la
tradicion funciona como una condicién de posibilidad real para que todo discurso opere.
Sin embargo, se observa nuevamente un limite en esta concepcién sobre la tradicion,
porque condiciona al horizonte. Si bien se halla aqui una demarcacion, también se sefala
la posibilidad de percibir en diferentes instancias, sin la ligadura y el reduccionismo a la
tradicion.

II. Principio de la historia efectual. Segun Gadamer, el interés historico se orienta,
tanto a fendmenos como a obras trasmitidas y al efecto de los mismos en la historia.
Esto, sin duda, supone la condicion de que para que haya efectos, debe haber causas
que lo provoquen. Una de las exigencias tedricas de la historia-efectual, consiste en que
a la hora de extraer, tanto a la tradicion como a la obra de los claroscuros inherentes a
la tradicion y a la historiografia, la conciencia histérica debe tener presente la exigencia
del planteamiento historico-efectual que se dirige a la conciencia metodica de la misma.?!

Posteriormente, Gadamer afirma que se trata de una exigencia tedrica en la
que la conciencia historica debe hacerse consciente de la inmediatez con la que se
orienta. En este sentido, no resulta necesario desplegar un planteamiento de la historia
efectual equivalente al de la comprension de la obra.?? Pero si reconocer y darse cuenta
de que lo subyacente es de modo im-perceptible a la conciencia historica. Sin embargo,
es la operacion del planteamiento historico-efectual, cuyo interés esta dirigido no a la
investigacion, sino a la conciencia metodica de la investigacion. Ademas de darse cuenta
del planteamiento subterraneo, la conciencia histérica debe darse cuenta de que “... los

resultados de la historia efectual operan en toda comprension, sea o no consciente de

2" |bid., p. 370.
22 |bid., pp. 370 - 371.
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ello.”?® Los efectos de la historia-efectual determinan a la distancia histoérica; a su vez, ésta
determina la situacion hermenéutica general y asi, el fenomeno histérico que se intenta
comprender. En ese sentido, puede afirmarse que los efectos de la historia-efectual
determinan por adelantado al mismo objetivismo histérico entre los que se encuentra,
como uno de los requisitos, la distancia histérica. Y lo hace puesto que determinan, al
mismo tiempo, qué es lo problematico y cual es el objeto de investigacion.

lll. Supuesto de la conciencia interpretativa. EI mismo Gadamer dice, “El pasado
propio y extrafo al que se vuelve la conciencia historica, forma parte del horizonte movil
desde el que vive la vida humana y que determina a ésta como su origen y su tradicion?,
por lo tanto, es una exigencia hermenéutica ineludible. ‘Alcanzar el horizonte’ es ver mas
alla en el caso que compete a quien escribe, de los prejuicios y patrones contemporaneos,
es sin duda un esfuerzo de distanciamiento, digno de ser respetado en un periodo de
plena caida de los fundamentos, pleno descreimiento de los grandes relatos y ante la
perplejidad de los vinculos entre seres humanos. La tradicion habla desde el horizonte
historico, es decir, desde este modo de racionalidad; si bien se reconoce, que no solo lo
hace a través del texto, sino que también se muestra en obras artisticas, se vive en las
costumbres, se siente en el interior del ser humano y se percibe en otros objetos, sean
estos artisticos o no, en los movimientos y gestos de los cuerpos de los seres humanos
de una region, en las fragancias de las comidas tipicas, se la percibe en la arquitectura,
en sus esculturas.

Llevar adelante la tarea de la comprensién histoérica tiene, segun Gadamer, los
siguientes requisitos. Primero, comprender en cada caso el horizonte historico; segundo,
representarse asi lo que uno quiere comprender en sus verdaderas raices; y tercero,
intentar ponerse en el lugar del otro y de lo otro para poder de este modo, entenderlo. Sin
dudas, estas pretensiones fueron formuladas en épocas en donde, a la luz de los escritos
historicos, habia efectos de una fuerte discusion entre el neo-kantismo y el historicismo,
ambos con marcados intereses sobre la fuente y el método del conocimiento objetivo,
intencionalidades que en la contemporaneidad, estan notablemente difuminadas.
Gadamer dice: “Ocurre como en el didlogo que mantenemos con alguien con el Unico
proposito de llegar a conocerle, esto es, de hacernos idea de su posicion y horizonte.”?®
Ahora bien, este recaudo requiere de un sefalamiento mas: si bien se trata de ir hacia el
pasado con el fin de reconocer la posicion y el horizonte del otro - esto afirma Gadamer
- no implica que uno llega a comulgar con el pensamiento del otro. El otro, en este caso

Gadamer, se hace comprensible no sélo en sus opiniones, sino en sus mostraciones, en
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sus vivencias y en sus sensaciones. Una de las tesis de Gadamer afirma: “La movilidad
historica de la existencia humana estriba precisamente en que no hay una vinculacion
absoluta a una determinada posicion. En este sentido, tampoco hay horizontes realmente
cerrados.”?® Esta tesis, senala que si bien se reconoce moderno apelando a la verdad, a
la objetividad, al fundamento y a la idea de alcanzar el horizonte correcto, se da cuenta
de que la historicidad hace inviable la posibilidad de cerrar la situacion a determinadas
posibilidades y reconoce que, en virtud de esta movilidad historica, tampoco es posible
cerrar el ambito de vision que permite cierta situacion, desde determinado punto conferido
por el horizonte. Por el contrario, Gadamer afirma que “El horizonte es mas bien algo en
lo que hacemos nuestro camino y que hace el camino con nosotros. Se desplaza al paso
de quien se mueve. También el horizonte del pasado, del que vive toda vida humana, esta
ahi, bajo la forma de la tradicion y se encuentra en un perpetuo movimiento.”?” El recorrido
que se muestra posteriormente, es precisamente, ese intento de desplazarse al horizonte
del pasado, bajo la forma de tradicion. Sin duda, se reconoce la transitoriedad de la forma
presentada puesto que el horizonte histérico -aceptando curiosamente los pre-juicios que
podrian suscitarse- se encuentra en perpetuo movimiento. Ante esto, Gadamer sostiene
que “No es la conciencia historica la que pone en movimiento al horizonte limitador; sino
que en la conciencia historica este movimiento se hace consciente de si mismo.”® La
‘conciencia historica’ es aquella instancia dentro de la tradicion que toma conciencia de la
movilidad del horizonte y de la ampliacion de las posibilidades de la situacion. Desde luego
que para esa toma de conciencia hace falta una conciencia de la conciencia historica, con
el objeto de reconocer que en esto de retrotraerse al pasado hay elementos de ficcion,
en donde interviene el fingir?® y donde interviene el ‘simulacro’ de ir hacia un pasado que
en realidad ya no esta, se simula que el pasado esta cuando en realidad es inasequible
y so6lo se puede comprender en la medida que la tradicion muestre aquello que puede
conservarse del mismisimo pasado y que no lo muestra alli, sino en el mismisimo presente.
Desde luego, que toda realidad esta antecedida por la interpretacion.

Esto, sin duda, propone dos problemas metodoldgicos, a saber: como acceder
al hecho cuando solo hay interpretaciones? Y, como acceder al pasado cuando ya no
esta? El pasado se muestra desde el mismo presente y no se piensa como Gadamer,
no se muestra solamente desde el texto, sino también a través de la arquitectura,
la pintura, los artefactos de uso cotidiano, el arte funerario, indumentarias, habitos,

costumbres, la percepcion de las fragancias, de los olores, los gestos corporales, las

26 |pbid., p. 374.
27 Ibid., p. 375.
28 |pid., p. 375.
29 Cf. el concepto en BRAUDILLAR J. (2007). Cultura y simulacro. Barcelona, Espafia: Kairos, p. 12.
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afecciones explicitadas, por nombrar algunas modalidades de mostracion de la tradicion.
El senalamiento de las diferentes manifestaciones en la tradicion, para nada desacredita
el quehacer de los hombres que hacen historia, sélo es un sefialamiento en épocas
posteriores al periodo en donde lo corrosivo del devenir consumio la adherencia, por parte
de los seres humanos a los conceptos de verdad, objetividad, fundamento y realidad,
sostenida en todo el periodo moderno. Pensar lo contemporaneo desde la mismisima
contemporaneidad y atreverse a revisar sobre la base de algunos criterios relevantes el
pasado, como lo explicita Gadamer, es una tarea cuyo valor radica en que “...comprender
una tradicion, requiere sin duda un horizonte histérico.”

El problema de investigar los supuestos de la experiencia hermenéutica
requiere teorizar sobre la historicidad de la comprension como principio hermenéutico
fundamental®®, es por esa razén que Gadamer conceptualiza la depreciacion de los pre-
juicios de la llustracidon® con el objeto de rehabilitar las nociones de autoridad y tradicidon
como pre-juicios que condicionan la comprension. La ‘conciencia de la historia efectual’
es conciencia de la situacion hermenéutica. Y lo caracteristico de esta situacion es que
quien interpreta no se encuentra frente a ella. Sobre la base de estos tres supuestos se
esta en condiciones de comprender la experiencia hermenéutica.

IV. La experiencia hermenéutica. Primera tesis de Gadamer. “La dialéctica de
la experiencia tiene su propia consumacion no en un saber concluyente, sino en esa
apertura que es puesta en funcionamiento por la experiencia misma”?

La persona experimentada lo es en virtud de que ha pasado por vivencias y gracias
a ello esta abierta a nuevas posibilidades. La consumacion de la experiencia no esta en
una persona que lo sabe todo y lo sabe mejor que todos®3, sino que el ser humano que
ha hecho experiencias es alguien no dogmatico, que abre ese aprendizaje y lo capacita
para nuevas experiencias. “La verdad de la experiencia contiene siempre la referencia a
nuevas experiencias.”** No hay experiencia absoluta y no hay saber absoluto.

Segunda tesis de Gadamer “Toda experiencia que merezca este nombre se ha
cruzado en el camino de alguna expectativa. El ser histérico del hombre contiene asi
como momento esencial, una negatividad fundamental que aparece en esta referencia
esencial de la experiencia y el buen juicio.”?

Gadamer afirma que las experiencias defraudan a las expectativas y en ese

sentido sélo las percibe como dolorosas y el solo modo de adquirirlas es precisamente

%0 Cf. especialmente Gadamer |, Fundamentos para una teoria de la experiencia hermenéutica, pp. 331- 377.
31 Cf. Gadamer |, pp. 338-344.

32 Gadamer |, p. 432.

3 |bid., p. 431.
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a través de las decepciones,®® y es por esa razdon que pone como momento esencial
esta negatividad fundamental refiriéndose a la experiencia en su conjunto. Esta es la
experiencia que constantemente tiene que ser adquirida y que a nadie le puede ser
ahorrada. Es aqui algo que forma parte de la esencia historica del hombre”.¥

La tercera tesis de Gadamer afirma: “La verdadera experiencia es aquélla en la
que el hombre se hace consciente de su finitud. En ella encuentran su limite, el poder
hacer y la autoconciencia de una razon planificadora.”®

Gadamer adhiere a la concepcion de que se hace experiencia por el padecimiento,
por el dolor, es de este modo que el ser humano se hace sabio y en virtud del dafo, el
dolor, la decepcion se llega a conocer las cosas. Siguiendo esta interpretacion, el modo de
aprender propuesto es el de la percepcién de los limites del ser hombre y sefiala que se
trata de una barrera infranqueable en la que no se puede superar aquello que nos separa
de lo divino. EI hombre experimentado reconoce el valor de verdad de la experiencia: es
consciente de la finitud humana y este valor de verdad implica que se da cuenta de que
no es sefor del tiempo ni del futuro, conoce los limites de la pre-vision y conoce los limites
de la inseguridad de todo plan.

Se sefalan a continuacion determinados resultados de la experiencia. Primero,
no tiene su fin, puesto que toda experiencia tiene referencia a otra; no se puede acceder
a una forma suprema de saber aunque si se adquiere un saber humano; la experiencia
auténtica ayuda a conocer lo que es, pero también ayuda a conocer lo infranqueable, lo
inaccesible, lo impracticable. El ser humano al reconocer su finitud accede a la experiencia
de su propia historicidad®® y esta toma de conciencia le permite acceder a la experiencia
auténtica.

Segundo resultado de la experiencia es que no hay retorno, no hay ciclicidad, por
lo tanto, si la experiencia no vuelve, no se la puede repetir. Nada retorna y siempre se vive
lo nuevo.#°

Tercer resultado. ‘Conocer lo que hay’ significa para Gadamer “...percibir los
limites dentro de los cuales hay todavia posibilidad de futuro para las expectativas y los
planes; o mas fundamentalmente, que toda expectativa y toda planificacion de los seres
finitos es a su vez, finita y limitada.™

V. Experiencia de yo-tu. Gadamer afirma que la verdadera experiencia es la de la

propia historicidad. Y una auténtica forma, como lo es la conciencia de la historia efectual,

36 Cf. ibid.
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40 Cf. Ibid.

4 Gadamer |, p. 434.
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debe reflejar su estructura general, por esa razon, es necesario buscar en la experiencia
hermenéutica los modos dados por la estructura general, en tanto reflejo.*? Ademas
agrega, que el objeto mismo de la experiencia tiene el mismo caracter de persona, por lo
tanto, es un fendmeno moral y también lo es el saber adquirido en esta experiencia que
es la comprension del otro.*® En consecuencia, se describiran los modos de experimentar
el tu y su correlacion con los de la experiencia hermenéutica.

Primer modo de experimentar y comprender el tu. Gadamer parte de que se
puede conocer al otro como cualquier proceso caracteristico de la experiencia. Este
conocimiento de gentes dice, parte de la observacion a otros seres humanos con el fin
de detectar elementos tipicos. El resultado de esta experiencia es la adquisicion de una
capacidad de pre-vison sobre el otro, en virtud de las regularidades encontradas. Dado
que la experiencia del tu es un fenomeno moral, Gadamer adhiriendo a Kant, coincide
en que el otro debe ser considerado un fin en si mismo y jamas debe ser utilizado como
medio para lograr nuestros fines, es decir: opta por un saber moral que es en si valioso.*

Primer modo de la experiencia hermenéutica. La correlacion que se presenta en
esta primera instancia es la siguiente: el método de las ciencias del espiritu era un cliché
de la metodologia de las ciencias naturales. Estas y también aquellas, tenian fe ingenua
en el método, la objetividad y la verdad. Es asi como las ciencias del espiritu comprenden
a la tradicion como un objeto al que pueden acceder sin afecciones y pueden adquirir los
contenidos del mismo, prescindiendo de los momentos subjetivos. A partir de alli, y dada
esas ingenuidades, pueden reconocer lo tipico y regular que se presenta en la tradicion e
inducir de lo observado, una regla general. De esta manera, la experiencia hermenéutica
esta hecha a imagen y semejanza de la version metodologica de las ciencias naturales.*

Segundo modo de experimentar y comprender el tu. Dice Gadamer: “Una manera
distinta de experimentar y comprender al tu consiste en que éste es reconocido como
persona, pero que a pesar de incluirla en la experiencia del tu, la comprension de éste
sigue siendo un modo de referencia a si mismo.™®

Las caracteristicas que propone son primero, toda relacion entre el yo y el tu es
aparente, puesto que, si el tu es reconocido como persona, no puede mas que hacerlo
desde un yo. En ese sentido puede afirmarse que no es una relacion inmediata, sino que
esta mediatizada por la reflexion. El yo pretende conocer al tu en sus pretensiones y es

alli cuando el tu no puede conocer directamente al yo, puesto que pierde la inmediatez
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por las pretensiones del yo. Si se entiende a la ‘conciencia’ como el darse cuentade, y ala
‘reflexion’ como “... una intentio oblicua, un acto por el que el sujeto se convierte en objeto
de si mismo...™” , entonces ambos se comprenden el uno al otro desde lo anticipado y
aprendido, inherentes a la posicion y conciencia de cada cual. Segundo, la base de la
historicidad de las relaciones vitales consiste en la lucha por el reconocimiento mutuo.*®

Tercero, Gadamer dice: “...la autoconciencia consiste justamente en sustraerse
a la dialéctica de la reciprocidad, salirse reflexivamente de esta relacion con el otro y
hacerse asi inasequible para é1.™° Luego aclara, si el yo se sale de este modo, altera y
destruye la vincularidad moral con el t0.%°

Segundo modo de la experiencia hermenéutica. Primero. En la analogia entre la
experiencia del yo-tu y la experiencia hermenéutica, el tu corresponde a la ‘conciencia
historica’. Esta tiene informacion de la alteridad del pasado y de la alteridad del otro.
No busca regularidades como lo hace la ciencia, muy por el contrario, busca un algo
que se presente como historicamente Unico. Segundo. En la base de la experiencia
hermenéutica esta la propia historicidad y la compresion de que la tradicion, lejos de
limitar el conocimiento, lo posibilita,® por ello la necesidad de mantenerse en una relaciéon
vital con ella. Tercero. Ahora bien, quien pretende sustraerse del condicionamiento de
los pre-juicios, cae en la apariencia dialéctica, porque en realidad no esta pretendiendo
tener informacién de la alteridad del otro y del pasado, sino que esta buscando
convertirse en sefor de la historia, se esta buscando un saber absoluto®? no afectado
por las coordenadas espacio temporales. Y la tesis de Gadamer dice: “... el que sale
reflexivamente de la relacion vital con la tradicion, destruye el sentido de ésta.”®® Este
fue el caso de la llustracion que fundo la objetividad de su procedimiento en la seguridad
basada en la supuesta falta de pre-juicios.

Tercer modo de experimentar y comprender el tu. Quien experimente realmente al
tu como tu, requiere conocer sus pretensiones y reconocerlo al dejarse decir algo por él.
El tipo de apertura hacia el otro consiste precisamente en “...estar dispuesto a dejar valer
en mi algo contra de mi, aunque no haya ningun otro que lo vaya a hacer valer contra mi.”%

Tercer modo de la experiencia hermenéutica. Quien experimente realmente la
tradicion en tanto tradicidn, requiere conocer sus pretensiones y reconocerla al dejarme

decir algo por ella. El tipo de apertura que se solicita, consistira en reconocer que tiene

47 Maliandi, R. (2004). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires, Argentina: Biblos, p. 45.
48 Cf. Gadamer |, p. 436.

4% |bid.

50 Cf. Ibid., p. 437.

5t Cf. Ibid.

52 Cf. Ibid.

53 |bid., p. 437.

54 |bid., p. 438.
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algo que decir, percibir la pretension de verdad que emerge desde ella. “La conciencia
hermenéutica tiene su consumacion, no en la certidumbre metodoldgica sobre si misma,
sino en la apertura a la experiencia que caracteriza al hombre experimentado frente al
dogmatico.”s®

Para cerrar, se requiere hacer algunas criticas y meta-criticas a la concepcién
gadameriana de experiencia.

Critica al supuesto central de la experiencia hermenéutica. Se hace esta critica
reconociendo primero que Gadamer, al hacer corresponder la experiencia del yo-tu con
la experiencia hermenéutica, desde luego no comprende la fragilidad y lo fragilizado de
esta relacion en los finales del siglo XX, comienzos del siglo XXI. Reconociendo que se
realiza una critica focalizada, en donde las afirmaciones dogmaticas no deberian tener
lugar y si lo tuvieran, se estaria cayendo en los errores que ya se cometieron en la edad
media, en la edad moderna y en el mismo Gadamer, quien criticando, comete el error
de convertirse en aquello que se critica, entonces es necesario adosar una ‘instancia
meta-critica’, que consiste en que aquel que esté criticando, critique incluso a la critica.
Desde alli, la adhesion de comprender a las afirmaciones con caracter transitorio, sélo se
esta hablando desde las fronteras y limites de finales del siglo XX, comienzos del siglo
XXl y desde ese periodo histoérico, se aborda un pasado cuyas caracteristicas son de
naturaleza epocal diferente.

Critica al segundo modo de la experiencia del tu. Dice Gadamer que el tu es
reconocido como persona y siempre tiene referencia a un ‘yo’, entendido éste como
si mismo. En esta relacidon explicitada de este modo, pueden discernirse basicamente
dos dimensiones: una de orden moral y otra de orden antropolégico. Sigue agregando
Gadamer, respecto de la experiencia yo-tu, que en ella se dan pretensiones y contra-
pretensiones en donde el ‘yo’ “..mantiene la del conocer por si mismo la pretension del
otro e incluso, conocerla mejor que él mismo.”® Y es en el paso por el yo, en el que la
contra-pretension del ‘t0’ “...pierde la inmediatez con que orienta sus pretensiones hacia
uno.” En esta ida y vuelta de pretensiones y contra-pretensiones, en esta historicidad,
Gadamer dice que los seres humanos buscan el reconocimiento del otro.

En el orden antropoldégico, el limite se percibe a la luz del supuesto que Gadamer
deja traslucir en el fondo de esta concepcién: su adhesion a la correspondencia plena
entre el yo y el tu, erigiendolo también como modelo propio del formato tradicional de la
cultura occidental. Cabe ademas sefalar, el aspecto de que si el otro (el ti) no reconoce

al yo, el yo no existe.

% |bid., p. 438 - 439.
56 Gadamer |, op. cit., p. 436.
57 lbid.
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Critica al tercer modo de la experiencia del tu. Dice Gadamer que lo que importa
es experimentar al tu como realmente tu, es decir, verlo en sus propias pretensiones y
aprender a escuchar, es decir, dejarlo hablar si tiene algo por decir.5® Agrega que si no hay
apertura, no hay vinculo. Entiéndase por ‘apertura’ aquella que esta dirigida hacia el otro,
pero ademas, uno esta abierto fundamentalmente cuando se hace decir algo por el otro
y ese decir que valga en mi.

Quien escribe este articulo, comprende que para hacer valer algo del otro en
contra de mi, en principio debo al menos intentarlo, en la época de la incertidumbre y de
la perplejidad, percibir si el otro es coherente, entre lo que dice y hace, siendo que incluso
coherencia y seguridad son resabios de una modernidad ultra-tardia, ultra-desgastada.
Asistimos, respecto de la modernidad, a una sutil fragancia que inspira el melancolico
recuerdo del funeral del proyecto moderno. Se asiste a la decadencia de la decadencia, en
donde no se puede decir que los principios morales no estan, pues éstos son enunciados
y como tales si estan. El problema es que el otro no merece la ciega confianza que tanto
defendio la modernidad, se dice que el otro y el yo, pueden en su no decir, en su silencio,
estar mostrando un sintoma que esconde una doble moral, que lo hubo notablemente
en la modernidad. Por ello mismo, su fracaso y los efectos de la misma. Esa doble moral
muestra una amenaza, por lo tanto la apertura al otro, no es la idilica entrega proferida
y practicada por el romantico, ni por el racional o empirista moderno; el otro merece mi
respeto; pero la amenaza subyace transida, al mismo tiempo, por la incertidumbre de la
contemporaneidad.

El descreimiento hacia la moral se agudiza y consecuentemente sobreviene la
licita regla de sospecha ante cualquier otro, ante cualquier yo. Pues el otro, el yo pueden
persuadir con sus palabras, encantar con sus caricias. Todas ellas se convierten en
caretas cuando uno puede discernir en lo intimo y descubrir alli, que lo dicho, las caricias,
fueron tan sélo instrumentos del engano y que las promesas fueron falsas ofertas. El
resultado es el desencantamiento del otro y del yo y la caida estrepitosa de las caretas
que encubrian el movimiento de un deseo que no tiene palabras. En la época de la
incertidumbre, el ser humano se puede refugiar en el silencio, en la no palabra, en el arte
como el artefacto que es plena mostracion de movimiento, o al menos una insinuacién

muy inspiradora y relevante.
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RESUMO: A problematica do processo
de formacao de palavras que envolve a
juncdo de elementos neoclassicos nao
é recente e, entre outros, Darmesteter
(1877), Marchand (1960) e Bauer (1983),
ja haviam reconhecido que se tratara de
um dominio especial, a ser estudado mais
aprofundadamente, procurando estes
autores delimitar o estatuto dos elementos
neoclassicos que ocorrem em determinadas
formacdes e, consequentemente, evitar a
profusdo de designagcodes, quer as de tais
elementos, quer as do processo em que
intervém. Nos ultimos anos, sdo frequentes
as novas palavras do vocabulario corrente
em que ocorrem elementos oriundos do

grego e do latim, processo de formacao que
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EM PORTUGUES

tem suscitado muita discussao, na medida
em que para uns se tratara de um tipo de
composi¢cao e, para outros, de derivagao.
Os primeiros apontam que nao existem
diferencas significativas entre este processo
e a composi¢cao vernacula, enquanto os
ultimos alegam que alguns destes elementos
tém um comportamento semelhante ao dos
prefixos e sufixos. Partindo de unidades em
que ocorre bio-(biociéncia e biodegradavel,...)
e lvoro (alfacivoro e energivoro,...), um dos
aspetos que se procurara explorar no que
diz respeito aos elementos neoclassicos
esta relacionado com o facto de em latim
e em grego eles serem lexemas, deixando
posteriormente de
passando a ocorrer unicamente junto de
elementos do mesmo tipo, enquanto na
neologia da lingua corrente alguns deles
(exclusivamente?) ou
prefixos ou como sufixos. Assim, procurar-

terem autonomia e

funcionam como
se-a argumentar que bio-, elemento que nas
novas formacdes ocorre exclusivamente em
posicao inicial e se solda a palavras, e -ivoro,
que se solda a direita de um radical vernaculo,
em nada se distinguem atualmente dos afixos
do portugués.

PALAVRAS-CHAVE: morfologia, formagao
de palavras, composicao, derivacao,
elementos neoclassicos.
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BIO- AND -[VORO NEW FORMATIONS IN PORTUGUESE

ABSTRACT: The debate on the word formation process that involves the junction of
neoclassical elements is not recent and, among others, Darmesteter (1877), Marchand
(1960) and Bauer (1983) had already recognized that probably it is a special domain,
that needs to be studied more deeply, what leaded these authors to try to delimit the
status of the neoclassical elements that occur in certain formations and, consequently,
to contribute to avoid the profusion of designations, both of those elements and of the
process in which they occur. In recent years, new current words formed by elements
of Greek and Latin origin are very frequent and this is a word- formation process that
has given rise to much discussion, as for some it will be a type of compounding and,
for others, a derivation process. The first authors point out that there are no significant
differences between this process and the vernacular compounding, while the second
claim that some of these elements behave similarly to prefixes and suffixes. Taking some
units in which bio- (biociéncia e biodegradavel,...) and ivoro (alfacivoro e energivoro, ...)
occur, one of the aspects that will be explored with regard to the neoclassical elements
is related to the fact that in Latin and Greek they were lexemes, later they lost autonomy
and began to occur only with elements of the same type, whereas in the neology of the
current language some of them sometimes (exclusively?) occur either as prefixes or as
suffixes. Thus, it will be argued that bio-, an element that in the new formations occurs
exclusively in the initial position and is added to words, and -ivoro, which attaches on
the right of a vernacular stem, are currently not distinguished from the affixes of the
Portuguese language.

KEYWORDS: morphology, word-formation, compounding, derivation, neoclassical
elements.

1. INTRODUCAO

As unidades em que ocorrem elementos neoclassicos tém sido alvo de amplas
consideragdes e, ainda hoje, qualquer obra de relevancia em morfologia ndo deixa de
discutir alguns problemas colocados a demarcacao da derivacdo e da composicao por
parte destes elementos.

Em quase todas as descri¢des tradicionais, aponta-se a composicdo como sendo
tipicamente um processo resultante da juncdo de dois elementos lexicais, enquanto
os derivados envolvem pelo menos a juncao de um afixo a uma base, sendo ambos os
processos incluidos na area da formacao de palavras (veja-se, por exemplo, Cunha e
Cintra, 1984, p. 85-117). Contudo, em trabalhos mais recentes, argumenta-se por vezes
que, embora sejam processos distintos, as diferencas entre derivacdo e composicao nao

serdo assim tao significativas, tal como explicado por Booij (2005, p. 130), para quem os
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afixos derivacionais “are pieces of morphological structure, just like the constituents of
compounds. (...) compounding and derivational affixation do not differ in accessibility for
rules of grammar.” Outro dos argumentos avangados baseia-se na existéncia de alguns
afixos e lexemas cujo estatuto ndo esta bem definido.

As formacgdes designadas por ‘compostos eruditos’ nas gramaticas tradicionais
sdo descritas como sendo resultantes da jungdo de dois ou mais radicais do grego e/ou
do latim, para formarem novas palavras, sobretudo vocabulos pertencentes aos dominios
técnicos e cientificos. De facto, o processo de formacado de uma nova palavra através
de elementos neoclassicos so se tornou comum a partir dos séculos XVIII-XIX, com a
revolucdo industrial e os avancgos técnicos e cientificos (cf. Marchand, 1969, p. 131).

Sem pér propriamente em causa a abordagem tradicional, Bauer (1983) considera
ser preferivel a designagao de compostos neoclassicos, na medida em que os arranjos e
rearranjos que, nas linguas modernas, fazemos dos elementos neocassicos nao seriam
possiveis nas linguas de origem. Tendo isto em conta e sabendo-se que os elementos
neoclassicos estao disponiveis para a formagcéo de neologismos no portugués (por ex.

energivoro), é preciso tentar perceber que alteracdes se operaram e o que se modificou.

2. DESCRIGAO DOS ELEMENTOS NEOCLASSICOS

Quer a definicao do processo em que participam, quer o estatuto dos elementos
neoclassicos tém sido amplamente discutidos, uma vez que, individualmente, ndo sendo
portadores de uma categoria sintatica, ao juntarem-se entre si para formarem novos
nomes, ou soldando-se a uma base com autonomia, isso coloca em causa a posicao de
Aronoff (1976, p. 21), autor que defende que “A new word is formed by applying a regular
rule to a single already existing word. Both the new word and the existing one are members
of major lexical categories”. Ou seja, na perspetiva tradicional, a jungao de dois ou mais
elementos neoclassicos ndo pressupde a existéncia de uma base pertencente a uma
das categorias lexicais maiores (nome, adjetivo, verbo) e dai que, de acordo com Aronoff
(1976), este processo nao esteja contemplado nas Regras de Formacao de Palavras.

Além dos elementos do grego e do latim que servem para formar ‘compostos
neoclassicos’, ha quem também considere outros, do tipo de jazzo, como por exemplo
em jazzofilo (cf. o seguinte contexto retirado da revista TimeOut-Lisboa, de 18/07/2017:
“A maioria dos jazzofilos conhecerdo o nome de Abdul-Malik pela sua participacdo no
histérico Live! At the Village Vanguard (1961), de John Coltrane”.), mas essa € uma questéo
a ser discutida noutro trabalho.

Nas varias descricdes, aponta-se que os elementos de origem erudita se juntam
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a outros elementos que possuem as mesmas carateristicas etimoldgicas, morfologicas e
semanticas, caraterizando-se, portanto, pela sua ndo autonomia sintatica (em portugués
e noutras linguas modernas). Por isso, diferenciam-se de prefixos e de sufixos, os quais,
pela sua propria natureza afixal, ndo se podem combinar entre si (cf., por exemplo,
*antides ou *ismoista), ocorrendo sempre ou a esquerda (prefixos) ou a direita (sufixos),
enguanto a posicdo que ocupam os elementos neoclassicos pode ndo ser fixa: alguns
deles podem aparecer na posicéo inicial ou final (por exemplo crono, em crondmetro e
assincrono); alguns somente na posigéo inicial (por exemplo pseudo em pseudofobia) e
outros somente na posicéo final (por exemplo teca em filmoteca). Por outro lado, sabe-se
que nos compostos tipicos, pelo menos um dos elementos tem autonomia sintatica (exs.:
couve flor, afrobrasileiro, etc.).

Relativamente a origem dos sufixos, Marchand (1960, p. 210) distingue dois tipos:

a) o sufixo foi outrora uma palavra independente, mas deixou de o ser;
b) o sufixo originou-se como tal em resultado de um processo de
sincretismo.

Também no que diz respeito aos prefixos Marchand (1960, p. 129) considera que
“The so-called native prefixes have developed out of independent words” e oberva de
forma muito acutilante que, por exemplo, geo- é radical em geografia e prefixo em geo-
estatistica (Marchand, 1960, p. 132).

Todavia, apesar de reconher a existéncia de “semi-sufixos”, isto &, elementos que
“stand midway between full words and suffixes” (Marchand, 1960, p. 356), aquilo a que,
alguns anos mais tarde, Martinet (1979) designaria por ‘confixes’, ndo nos sdo fornecidas
indicagdes sobre a forma como se tera dado este desenvolvimento.

No caso do portugués, Carvalho (1984, p. 524) considera que ha varios casos de
compostos neoclassicos que, por se terem generalizado na lingua corrente, ndo serao
tidos como tal pelos falantes, pois, como assinala o autor a propésito de elementos que
ocorrem sempre/frequentemente a direita: “é muito duvidoso que para o falante comum
(...) constituam palavras compostas, sendo mais provavel que os analise (intuitivamente)
como palavras derivadas por sufixagao.”

De acordo com Bauer (2005, p. 105), “The question with a form like psychology
or philosophy is that it is not really clear that it is a compound. (...) logy is not a lexeme of
English.” Casos como logy serao aquilo que Bauer (2005, p. 107) designa por “second-
elements of compounds that are becoming affixes”, os quais ocupam um lugar especifico
(intermédio) entre afixos e bases lexicais, “in the morphological continuum”.

Assim, a pouco e pouco, comecga-se a ultrapassar a ideia de que a dita composicao

erudita/neoclassica se situe numa terra de ninguém, isto é, sem poder inserir-se na
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composicao porque nenhum dos dois elementos € autdbnomo e nao podendo fazer parte
da derivacéo, na medida em que nesta um dos elementos ndo é autonomo e sé pode
ocorrer numa posicéo fixa, recorrendo a terminologia utilizada por Bloomfield (1933) na

célebre distincao entre morfema livre/preso e, ainda, lexical/gramatical.

3. ANALISE DOS EXEMPLOS

Paralevar a cabo este pequeno estudo, constitui um pequeno corpus com algumas
formas em bio- e em -ivoro ndo dicionarizadas retiradas da Internet, de modo mais ou
menos aleatorio, tendo também confrontado as definigoes e recolhido alguns exemplos
em bio- e em -voro no Dicionario Houaiss Electrénico da Lingua Portuguesa (2007). Assim:

i) bio-, no dicionario Houaiss (2007), é tido como um “elemento de composicao:
1. antepositivo [bio-], do gr. bios, ou ‘vida' (ex. bioaeracao); 2. interpositivo [-bio-] (ex.
simbiose); 3. pospositivo [-bio] (ex. microbio)”, fazendo parte da macroestrutura do
dicionario exemplos como biofagia, biogenia, biopsia, a par de outros, como biocombustivel,
biodiversidade, bioengenharia, etc. Como se pode verificar, neste dicionario contempla-se
a possibilidade de bio- poder ocorrer em trés posicoes distintas.

i) -voro, também no dicionario Houaiss (2007), € um “elemento de composicao:
pospositivo, do v. lat. voro, as, avi, atum, are ‘devorar, engolir, tragar, comer com avidez’
(exemplos: apivoro, herbivoro, ignivoro; insetivoro, leguminivoro, vermivoro), havendo
uma remissao para -fago, do grego, o qual também so6 pode ocorrer, segundo 0 mesmo
dicionario, em posicao final.

Apesar de em Houaiss (2007) se consignar a forma-voro, os exemplos recolhidos
levam-me a considerar que a configuracéo deste elemento é -ivoro e ndo -voro. Nesta
medida, assumo desde ja que o /i/ inicial ndo é uma vogal de ligagdo. Nos grupos abaixo,
no |., listam-se alguns exemplos em bio €, no grupo Il, em ivoro, retirados da Internet.

No grupo |, em 11, bio ocorre na posigéo a esquerda, antes de um nome ou de um
adjetivo e, em 1.2, na posigéo a direita, a seguir a um nome, e, em I, incluo em 2.1 nomes
em -ivoro formados a partir de nomes, que podem ser parafraseados como ‘que come/
bebe muito Nb’, e, em 2.2, encontram-se (em muito menor nimero) nomes em —ivoro

parafraseaveis como ‘que gosta muito de Nb'.

GRUPO |
11
bioativo bioparque
biocosmética biopirataria
biodanca bioquimica
bioenergético biorrefinaria
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bioengenharia
bioestatistica
bioinformatica
biomedicina
biomecanica
1.2
alimentacéo bio
bolos bio
formacéo bio

geracéo bio

GRUPO I
21

acaivoro
alfacivoro
amendoimolivoro
arrozivoro
azeitonivoro
baladegomivoro
bananivoro
batata fritivoro / batatafritivoro /
batata-fritivoro / batativoro
bife-de-figadivoro
bifeivoro / bifivoro
biscoitivoro
bistequivoro
bobdivoro
bolivoro
bolodecrocantivoro
brigadeirivoro
brocolivoro
cachacivoro
cachorro quentivoro /
cachorroquentivoro
cafeivoro / cafetivoro

pipocaivoro / pipokivoro /
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bioressonéancia
biosnack
biosustentabilidade

biotecnologia

mercearia bio
pastelaria bio

supermercado bio

feijoadivoro /

feijoivoro /

feijonivoro

forrolivoro /
forrozivoro

franguivoro

frutivoro

gelatinivoro
gomademascarivoro
guarana antarctiquivoro
hamburguerivoro / hamburguivoro
hot-doguivoro
juropinguivoro
lasanhivoro

pastelivoro
macarronivoro
manguivoro
maria-molivoro
massivoro

McDonivoro
melancialivoro
moussedemaracujivoro

nugetsivoro
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pipoquerivoro
camaronivoro
caranguejivoro
carne moidivoro
carpacciolivoro
castanhivoro
catchupivoro
cervejivoro
cheeseburguivoro
chocolativoro /
chocolivoro
churrasquivoro
churrorivoro
cigarrivoro
coca-colivoro /
cocacolivoro
comidivoro
costelassadivoro
coxinhivero /
coxivoro
crepivoro
doce de abobrivoro
docetivoro /
docivoro
espetinhodefranguivoro
fantaivoro /
fantauvivoro

22
charlie brown junivoro
computadorivoro
futebolivoro
guitarrivoro
internetivoro
messengivoro

mulherivoro
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nuttelivoro

ovomaltivoro

pankekivoro / panquequivoro
paodequeijolivoro

pepsivoro

pizzaivoro / pizzivoro / pizzativoro
presuntivoro

pudinivoro

queijivoro

red bulivoro

refrigerantivoro

rizotivoro

saladivoro

salgadivoro

sanduichivoro

sopivoro

sorvetivoro / sorvetetivoro
strogonoffivoro / strogonofivoro
sucodelaranjivoro
sucodemorangocomleiteivoro
suquivoro

sushivoro

torronivoro

tridentivoro

vatapativoro

vinhivoro

vodkaivoro

namorivoro
orkutivoro
passatemporivoro
preguicosivoro
psyivoro
rockivoro

youtubivoro
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musikivero

A partir dos exemplos, o primeiro aspeto a realgar € que nenhum dos casos resulta
da jungdo de bio ou de -ivoro a um radical do latim / grego.

Em segundo lugar, observamos, no grupo Il, que -ivoro tanto se junta a palavras
(por exemplo, os nomes bifeivoro e sorveteivoro) como a radicais (cf., por exemplo, bif- +
-ivoro, sorvet- + -ivoro).

Nos casos em que a base € uma palavra terminada em vogal, ocorrem por vezes
alguns reajustamentos, nomeadamente a inser¢cdo de uma consoante entre a base e -
ivoro, por este se iniciar por vogal (cf., por exemplo, cafetivoro, docetivoro, forrolivoro
/ forrézivoro, melancialivoro), o que contribui para reforgar a configuracdo do elemento
enquanto -ivoro, e ndo -voro, tal como ja havia indicado anteriormente. Reajustamento
diferente deste é a desnasalizacdo davogal / semivogal final da base, ao dar-se ajuncao de
-ivoro (cf., por exemplo, pudinivoro, macarronivoro). Em exemplos do tipo de hotdoguivoro
nao se considera que haja qualquer reajustamento da base, pois a passagem de <-g> a
<-gu-> & meramente grafica, destinando-se somente a manter o valor de [g].

Em terceiro lugar, as bases selecionadas por bio e por -ivoro tanto podem ser
simples como complexas (por exemplo, biodanga e biorrefinaria; alfacivoro e batata fritivoro),
quer se trate de bases vernaculas, quer estrangeiras (por exemplo, strogonoffivoro), o que

ilustra bem a versatilidade destes elementos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Na literatura, a gramaticalizacdo é entendida como um processo diacronico,
resultando numa mudanca linguistica em que uma estrutura ou item lexical adquire
propriedades gramaticais, ou em que um elemento gramatical alarga as suas propriedades
gramaticais, adquirindo significados mais abstratos (cf., por ex., Hopper e Traugott, 2003,
p. 2). Por outro lado, referem-se e discutem-se exemplos de construgbes e palavras
gramaticais que, mais tarde, servem para formar compostos, adquirindo, posteriormente,
o estatuto de afixodide, antes de passarem a funcionar como afixos. Ou seja, teremos o
chamado “cline of lexicality” (cf. Hopper e Traugott, 2003), onde se incluem alguns afixos
derivacionais e alguns elementos de compostos, sabendo-se que o termo ‘lexicality’ nao
é 0 mesmo que ‘lexicalizacédo’, o qual é utilizado para um fenomeno diferente (cf. Brinton
e Traugott, 2005, p. 18-22).

Nesta linha, podemos, assim, considerar que dentro dos elementos neoclassicos
havera igualmente um ‘cline: os que ja se comportam como afixos (-ivoro) e os que se

mantém mais proximo de primeiro / segundo elementos de um composto (bio), possuindo
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estes ultimos um significado que se assemelha mais ao de um lexema, tal como se pode
observar nos exemplos em analise. De facto, os exemplos que foram analisados mais de
perto parecem n&o nos deixar grandes duvidas de que —ivoro se comporta no portugués
contemporaneo de modo diferente de —voro, tal como este aparece definido geralmente
nos dicionarios.

O elemento -ivoro tera completado / estara em vias de completar um processo
gradual, a semelhanca do que aconteceu muito mais remotamente com os sufixos e
os prefixos de que hoje dispomos para formarmos novas palavras, como sabiamente
assinalou Ali (1964, p. 229), ao considerar que néo fazia sentido a classificacdo da
prefixagdo como um tipo particular de composigao, pois se os prefixos atuais do portugués
se originaram de preposicoes e de advérbios, i.e., itens com autonomia, caso idéntico se
havia verificado antes com os sufixos, pois, de acordo com o autor, o sufixo “procede
também de expressao que a principio se usou como palavra independente”.

Tudo indica, pois que, previsivelmente, o que aconteceu / acontece com —ivoro
ira verificar-se com outros elementos do mesmo tipo que tém um nivel de ocorréncias
elevado. Ao assistir-se a morfologizagao de -ivoro, fara sentido considera-lo como um
sufixo de direito proprio do portugués.

Naturalmente que a confirmar-se a passagem (na totalidade ou em parte) de um
elemento neoclassico a afixo aqui ilustrada, isso tera consequéncias de varia ordem, nao
sO no que se relaciona com a teorizagdo em morfologia, como também a nivel do ensino,
entre outros.

De modo a nao restarem duvidas sobre o facto de alguns elementos neoclassicos
terem passado a funcionar como afixos, sera necessario investigar se os falantes
estabelecem distingdes entre eles e os afixos propriamente ditos, no que diz respeito ao
processamento cognitivo e ao Iéxico mental, pois, como relembra Plag (2002, p. 286), os

falantes dominam e servem-se da morfologia “without etymological knowledge”.
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RESUMO: Discutem-se as ultimas versdes de
ferramentas computacionais baseadas em
um algoritmo fonoldgico-prosdédico-silabico
e suas aplicagbes praticas. Trata-se do
conversor grafema-fonema (g2p) Nhenhém,
dosilabador fonologico-ortograficoNhenhém
Silabador (NhS) e do Nhenhém Fonoaud
(NhF), programa computacional para suporte
a fonoaudiologia e a alfabetizagcdo escolar
via método fbénico, os quais, a partir de um
texto de entrada (input), fornecem uma
saida tripla (output): a conversdo grafema-
fonema, a separagao silabica em caracteres
do alfabeto fonoldgico, a marcagcdo da
silaba mais intensa de cada palavra. O
algoritmo é totalmente baseado em regras
linguisticas, extraidas de Camara Jr. (1996,
1997, 1977, 1975) e Scliar-Cabral (2003a), e
reproduz eficientemente a correspondéncia
grafémico-fonémica do portugués brasileiro.
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PORTUGUES BRASILEIRO

O NhS, tendo uma etapa bem definida de
transcricéo fonolodgica, que guia a separagao
silabica, dispensa etiquetagdo. O referido
algoritmo é util para estudar a silaba e a
prosodia da palavra, uma vez que a silaba
é a estrutura fonémica elementar e, na
decodificagdo dos grafemas, preserva-se
a prosodia do vocabulo (acento primario),
ainda, auxilia na clinica fonoaudioldgica e
na educagéo basica. A partir da analise de
corpus sao fornecidos os padrdes silabicos
do portugués brasileiro, considerando-se
a frequéncia. Uma conclusado é que o tipo
de discurso néo influéncia profundamente
os padrdes silabicos dos textos em lingua
portuguesa. Na aplicagdo pratica do NhF,
acompanha-se a aquisicdo da fala de
criancas pré-escolares e o aprendizado da
leitura. Os resultados mostram as principais
dificuldades das criancas e, assim, orientam
a intervencgao do professor.
PALAVRAS-CHAVE: Silaba; portugués
brasileiro; ferramentas computacionais.

APPLICATIONS AND PRACTICAL
RESULTS OF A SYLLABIC-PROSODIC-
PHONOLOGICAL ALGORITHM FOR
BRAZILIAN PORTUGUESE

ABSTRACT: The latest
computational tools based on a phonological-
prosodic-syllabic their

versions  of

algorithm  and
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practical applications are discussed. They are the grapheme-phoneme (g2p) converter
Nhenhém (Nh), the phonological-orthographic syllabator NhS, and NhF, a computer
program to support the speech therapy and school literacy via the phonic method.
From an input text, they provide a triple output: the grapheme-phoneme conversion, the
syllabic separation in phonological alphabet characters, the marking of the most intense
syllable of each word. The algorithm is based entirely on linguistic rules, extracted
from Camara Jr. (1996, 1997, 1977, 1975) and Scliar-Cabral (2003a), and efficiently
reproduces the graphemic-phonemic correspondence of Brazilian Portuguese. The
NhS, having a well-defined stage of phonological transcription, which guides the
syllabic separation, dispenses labeling. The algorithm is useful for studying the syllable
and prosody of the word, since the syllable is the elementary phonemic structure,
and, in grapheme decoding, the prosody of the word is preserved (primary accent). It
also helps in the clinic speech therapy and basic education. From a corpus analysis,
Brazilian Portuguese syllabic patterns are provided, considering the frequency. One
conclusion is that the type of speech does not deeply influence the syllabic patterns of
texts in Portuguese. In the practical application of NhF, children speech acquisition, and
pre-school children reading learning are studied. The results show the main difficulties
of the children and, thus, guide the teacher’s intervention.

KEYWORDS: Syllable; Brazilian Portuguese; computational tools.

1. INTRODUCAO

A computacao impulsiona todas as areas do conhecimento humano, trazendo
possibilidades, comprovando teorias, criando métodos. Apesar disso, na linguistica
brasileira, quando o objeto de estudo € a lingua falada ou sua representagao grafica,
ou seja, o texto transcrito em caracteres fonético-fonologicos, ainda sdo poucas as
ferramentas computacionais disponiveis para o tratamento adequado dos dados, e varias
séo criadas sem suporte de um linguista. Ainda ha dificuldade de realizar uma transcricao
fonoldgica adequada, necessaria para, por meio da representacao grafica de fonemas,
indicar a pronuncia basica de palavras. Também se verifica falta de distincdo entre
transcricao fonética e fonoldgica em fonetizadores e corpus anotados. Neste trabalho, a
proximidade entre Linguistica e Computacao é absoluta.

Outra questdo importante diz respeito ao publico a que se destinam tais
ferramentas. A comunidade cientifica pode usufruir da tecnologia, mas é possivel ir além
e, a partir da linguistica, criar programas que se destinem a profissionais de outras areas
que se beneficiam e precisam de conhecimentos linguisticos, mas ndo os dominam no
nivel de um linguista.

Desenvolveu-se um algoritmo para transcricado fonologica (grafema-fonema), que

é partilhado pelas ferramentas apresentadas, o qual foi complementado com regras de
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prosodia. Apos, o algoritmo fonologico-prosaédico foi complementado com regras silabicas
(fonoldgicas e ortograficas), tornando-se fonologico-prosoddico-silabico. O algoritmo foi
implementado em um conversor grafema-fonema, em um silabador fonolégico-ortografico
e em um sistema para acompanhar o desenvolvimento fonoarticulatério (producao de
todos os sons do portugués brasileiro) e o aprendizado da leitura via método fonico.

A partir disso, este trabalho discute em seu aspecto pratico as ferramentas em
que se aplica transcricao fonologica, marcacao da silaba mais intensa e divisao silabica.
Sao elas o conversor grafema-fonema (g2p) Nhenhém, o silabador fonoldgico-ortografico
Nhenhém Silabador (NhS) e o Nhenhém Fonoaud (NhF), programa computacional para
suporte a fonoaudiologia e a alfabetizagao escolar. Para tanto, resgata o desenvolvimento
do algoritmo base, apresentando brevemente as ferramentas que o utilizam. A seguir,
expode parte da teoria linguistica que o norteia. Entao, traz aplicagdes das ferramentas,

juntamente com mais detalhes delas e discute alguns resultados praticos.

2. TRAJETORIA DO ALGORITMO FONOLOGICO-PROSODICO-SILABICO

A motivacao para construir o um algoritmo de conversao grafema-fonema para o
portugués brasileiro veio do alto grau de transparéncia do sistema alfabético do portugués
do Brasil, que levou a suposi¢ao de que tal transparéncia corresponde ao nivel em que o
sistema alfabético é légico. Partiu-se hipotese de que o alto nivel de previsibilidade dos
valores dos grafemas do sistema alfabético do portugués do Brasil pode ser reproduzido
em um algoritmo baseado em regras linguisticas, que faz a conversdo grafema-
grafofonema (VASILEVSKI, 2008). Assim originou-se o algoritmo principal do conversor
g2p Nhenhém (2008-2017), que obtém em torno de 95% de acerto na tradugéo e fornece
a marcac¢ao da vogal mais intensa, com pelo menos 99% de acerto (VASILEVSKI, 2008,
2012). Essa é a primeira ferramenta desenvolvida com o algoritmo, que por isso se chama
algoritmo Nh. A entrada é ortografica e a saida &€ em caracteres do alfabeto fonético
internacional (IPA, 2015).

A seguir, preservando-se totalmente o algoritmo até entdo, implementaram-se
regras silabicas. Dessa interacao, obteve-se como saida a separagéo da forma fonoldgica
da palavra em silabas, com acuracia minima de 97% (VASILEVSKI, 2010), e deslocou-se
a marcacao da vogal mais intensa para a silaba mais intensa, com a mesma acuracia.
Incorporou-se essa parte ao conversor g2p. Desenvolveu-se a separagédo silabica
ortografica, uma segunda saida, utilizada apenas no silabador NhS (VASILEVSKI, 2011).

A forma como esta estruturada a separacao silabica no algoritmo permite

preserva-la mesmo em alguns casos em que a transcricao fonologica é imprevisivel, por
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conta de falta de correspondéncia entre a modalidade oral e escrita da lingua. E o caso
das vogais abertas ndo acentuadas graficamente /e/ e /o/ (“canela” — /ka.'ne.la/). As
imprevisibilidades do sistema alfabético podem ser facilmente editadas nos programas
(VASILEVSKI; ARAUJO, 2014).

Ainda, utilizando o algoritmo base, criou-se um programa para registrar
graficamente dados de fala, por meio de transcrigao fonoldgica, em testes orais feitos a
partir de figuras. A finalidade era estudar longitudinalmente a aquisigao da lingua materna.
A primeira versdo do Nhenhém Fonoaud (NhF) (VASILEVSKI; ARAUJO; BLASI, 2014)
apenas dispunha o resultado do teste fonoldgico em forma de texto. Mais recentemente,
implementaram-se armazenamento de dados e cadastros diversos (figuras, palavras,
emissores, aplicadores), inclusive de outros tipos de testes que se baseiam em dados
fonolégicos, além de relatorios variados.

O algoritmo Nh é organizado a partir das regras do gerativismo fonoldgico
(CHOMSKY; HALLE, 1968), aplicadas ao sistema alfabético do Brasil (SCLIAR-CABRAL,
2003a), no entanto, por se tratar de portugués, apoia-se sobretudo na orientagdo
estruturalista (CAMARA JR., 1997, 1996, 1977, 1975).

Em vaérios trabalhos, expuseram-se em detalhes os principios do algoritmo Nh
(VASILEVSKI, 2010, 2011; VASILEVSKI, 2012; VASILEVSKI; SCLIAR-CABRAL e ARAUJO,
2013; VASILEVSKI; SCLIAR-CABRAL; ARAUJO, 2015; VASILEVSKI e ARAUJO, 2013;
VASILEVSKI; ARAUJO, 2014).

3. AFONOLOGIA E A SILABA NO PORTUGUES BRASILEIRO

Apresenta-se um resumo da teoria linguistica que norteia o algoritmo Nh. O
advento da fonologia, sobretudo pelo Circulo de Praga, tornou possivel uma transcrigcao
da fala que conserve apenas os tragos basicos dos sons de uma lingua, aqueles que,
independentemente da variagdo sociolinguistica, sdo preservados, ou seja, aqueles que
nos permitem compreender a fala de um brasileiro, por exemplo, ndo importa a regiao do
pais de onde ele venha. Do ponto de vista cientifico, ndo se justifica estudar a fala com
base na ortografia ou transcricao ortografica, pois se perde objetividade. Uma transcricéo
em acordo com o IPA pode ser compreendida por pessoas de qualquer lugar do mundo.

Ainda, mesmo a leitura (descodificacdo) silenciosa baseia-se na oralidade, pois
“ouvimos” nossa voz ao ler em siléncio. As primeiras versdes do algoritmo Nh ensinaram
que nao era tao facil para o computador “manipular” os caracteres do IPA (VASILEVSKI,
ARAUJO, 2014), mas as ultimas versdes mostraram que isso se tornou facil e compativel

com as linguagens de programacao e configuragdes dos computadores atuais.
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Ao estudar fonologia, é indispensavel abordar a silaba, pois € ela, e ndo o fonema,
a estrutura fonémica elementar (JAKOBSON, 1971). A silaba — unidade maior da palavra,
ou seja, grupo de fonemas - € uma divisdo espontanea e profundamente examinada
pela fonologia, por ser a unidade superior, na qual os fonemas (vogais e consoantes) se
combinam para funcionar na enunciagcdo (CAMARA JR., 1997). Seus tipos de estrutura
marcam caracteristicamente as linguas. Do ponto de vista fonético, tem sido um arduo
problema definir a silaba, apesar disso, de maneira geral, a delimitagao silabica é nitida
em portugués, embora haja trés casos em que seja flutuante (CAMARA JR., 1986, 1997).
Trata-se de trés contextos de grupos de vogais em que entra, como primeira ou segunda
vogal, uma vogal alta e atona: 1) /i/ ou /u/ precedido ou seguido de outra vogal atona

(“saudade”, “variedade”); 2) /i/ ou /u/ seguido por vogal ténica (“piano”, “viola”); e 3) /i/
ou /u/ seguido de vogal atona em final de vocabulo (“india”, “assiduo”). Foneticamente,
podem-se entender esses casos como ditongos ou hiatos, em variacéo livre, sem
oposicao distintiva. Fonologicamente, entretanto, ha uma fronteira silabica variavel e nao
significativa.

Até hoje nao se chegou a um molde silabico que dé conta de todas as estruturas
sildbicas possiveis e, ao mesmo tempo, exclua estruturas nao-possiveis na lingua
portuguesa (BISOL, 1989). Nao obstante, Camara Jr. (1997) coloca a silaba em portugués
como um conjunto de posicdes a ser ocupadas por fonemas especificos (Figura 1),
utilizado pelo silabador, e que retorna pelo menos 99% de acerto.

Figura 1: Molde bésico da estrutura da silaba em portugués brasileiro.

V ndcleo

{v}ss

IRI(SD)

aclive declive

Fonte: Vasilévski e Araujo (2014).

O esquema da Figura 1 ndo consegue cobrir todas as especificidades da silaba
em portugués brasileiro, dada a dificuldade mencionada, mas € uma referéncia valida e
esclarecedora da estrutura silabica fonoldgica basica. Estudos praticos sobre a silaba em
portugués foram realizados (VASILEVSKI; SCLIAR-CABRAL; ARAUJO, 2013; VASILEVSKI,
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2010, 2011), e sugere-se consultar Camara Jr. (1997, 1996, 1977, 1975) e Scliar-Cabral
(2003a).

Uma das maiores dificuldades na silabacdo (na conversido g2p) refere-se a
palavras com hifen (VASILEVSKI; ARAUJO, 2013) uma vez que nem todas as regras de
interpolacao do hifen estdo em acordo com a pronuncia. Na escrita, a diviséo silabica em
fim de linha é feita por meio do hifen, o qual também é usado em palavras compostas,
mesoclises e énclises. Assim, o hifen que une as partes da palavra composta e os
pronomes objetos aos verbos também é delimitador de silaba nesses vocabulos. Disso
decorrem discrepancias entre fala e escrita, pois se passa ao ambito da morfologia (ver
VASILEVSKI, 2011).

A interface entre pronuncia e escrita &€ permeada pela fonologia, mas a escrita
pode adotar convencdes que se desviam da fonologia, as quais afetam os sistemas

automaticos que nela se baseiam.

4. TRATAMENTO AUTOMATICO DA SILABA E AS FERRAMENTAS

Para se desenvolver um separador de silabas automatico, cuja entrada seja
gréfica, cabe valer-se de um contraponto entre a silaba fonoldgica (regras fonoldgicas) e
a convencao escrita.

Uma vez que o critério fonoldgico rege a escrita (CAMARA JR., 1996) e, mais ou
menos, a divisdo silabica na lingua escrita, que € uniforme no territorio nacional, cabe
considerar uma traducéo fonoldgica, e ndo fonética, das palavras. No entanto, sendo a
correspondéncia entre fala e escrita nem sempre privilegiada nos sistemas alfabéticos,
ha de se lidar com situagdes adversas, como a mencionada questdo do hifen como
delimitador de silaba ortografica, mas nao fonoldgica, que mascara a divisdo silabica e se
reflete em um silabador automatico, reduzindo sua eficiéncia.

O NhS retorna altissimo percentual de acerto, de modo que a transcricdo por
ele realizada ndo requer muitas correcdes, pois o erro refere-se ao que ndo pode ser
previsto no sistema da lingua. Assim, os 3% de erro ocorrem, em sua maioria, em casos
como abertura da vogal. Por exemplo, a palavra “inglaterra” retorna /i.gla.'te.Ra/ em vez
de /igla.'te.Ra/. Apesar disso, esse tipo de falha ndo prejudica a separacéo silabica,
porque a estrutura da silaba néo se altera. Ainda, o processo de transcrigcdo distingue
adequadamente vogais, semivogais, arquifonemas e consoantes. Assim, a ambiguidade

na conversao é quase nula.
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41. Separacao Silabica Automatica

O marcador da separacgdo fonologica é o ponto (). O NhS realiza a separacao
silabico-fonolégica a partir de um processo de repeticdo, percorrendo os fonemas
pertencentes a cada palavra, da esquerda para a direita. Antes desse processo, os
fonemas séo classificados como vogal (V), arquifonema (A), semivogal (S) ou consoante
(C). Nao obstante, o silabador ndo se baseia na tipificacéo silabica candnica, ou seja, em
composicoes preestabelecidas de consoantes e vogais, mas sim na forma fonolégica dos
vocabulos — que corresponde a tradugédo de o que seria sua pronuncia generalizada -,
para depreender os limites da silaba (VASILEVSKI, 2011).

Um fonema néo classificado como consoante € candidato a delimitador silabico.
Se ele for confirmado como separador silabico, sera inserido o marcador que determina a
fronteira silabica a direita dele. A mudanca de candidato para legitimo separador ocorrera
ao classificar-se o fonema como consoante ou vogal e ele suceder um fonema candidato
(VASILEVSKI; ARAUJO, 2014).

4.2. Extracao dos Dados: Edicao e comparacao de resultados

Para realizar a comparagao entre dados silabicos, a partir do NhS, optou-se
por utilizar dois corpus, advindos de tipos de discurso diferentes. Os dados de entrada
foram seis textos jornalisticos originalmente escritos, convertidos pelo NhS, dos quais se
extrairam os padrdes silabicos do portugués brasileiro (VASILEVSKI; SCLIAR-CABRAL;
ARAUJO, 2013). O segundo corpus é a transcricdo de uma entrevista jornalistica
(VASILEVSKI; ARAUJO, 2014).

Como ha casos imprevisiveis quanto a transcricao fonoldgica a partir de um texto
escrito, o resultado da transcricdo fonoldgica passa por um processo de revisdo. Por
ora, o NhS traz um recurso para correcao pelo usuario: um formulario que abre o texto
convertido para edicdo, com um teclado fonoldgico para substituicdes de caracteres (ver
VASILEVSKI; ARAUJO, 2014).

O relatorio silabico é criado a partir da leitura de um arquivo que contém o
resultado da separacao silabico-fonoldgica de todo o conteudo do corpus de entrada.
Esse relatorio exibe os valores referentes a cada silaba, decrescentemente classificados
conforme a frequéncia. O relatério mostra que o corpus jornalistico contém 628 tipos de
silabas e 33.960 silabas (VASILEVSKI, SCLIAR-CABRAL e ARAUJO, 2013), a entrevista
contém 591 tipos de silaba e 19.243 silabas (VASILEVSKI e ARAUJO, 2014). Desses

resultados extrairam-se as silabas mais frequentes do portugués brasileiro (Tabela 1):
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Tabela 1: As 10 silabas mais frequentes do portugués brasileiro

Ordem siggi(::sos Ocorréncias %
1 fal 1.710 | 5,04%
2 /dif 1.286 | 3,79%
3 Isi/ 1.117 | 3,29%
4 i/ 919 | 2,71%
5 u/ 813 | 2,39%
6 /du/ 722 | 2,13%
7 fta/ 694 | 2,04%
8 /da/ 642 | 1,89%
9 i 631 | 1,86%
10 ftu/ 612 | 1,80%
Total 628 33.960 | 100%

Fonte: Vasilévski; Scliar-Cabral e Aratjo (2013).

Apesar da eficiéncia do NhS, a reversao da separagao silabica, que retorna a
separacdo ortografica, ainda precisa de minimos ajustes.

Os cliticos entram na analise silabica, pois também tém silabas. Essas palavras
causam disturbio na decodificagéo, apenas quando se trabalha com a prosodia. Assim,
persistem os cliticos a ser abordados ainda. Palavras de uma silaba apenas, cliticos ou
nao, e que ndo contém acento grafico nao recebem marca de prosodia no programa. Uma
das opgoes é fazer uma lista de palavras em que ndo se aplica prosoédia, pois sdo poucas
em portugués, contudo, acredita-se ser possivel uma solugdo por regras, com apoio na
morfologia.

O fenébmeno de sandi ou juntura vocabular (CAGLIARI, 2002) extrapola o nivel da
palavra e ndo é tratado pelo algoritmo por ora. Podem-se reanalisar os mesmos textos,
levando-se em conta o sandi externo e comparar as diferencas.

A prosodia da palavra (silaba mais intensa) pode ser abordada a partir do silabador.
No NhS, as silabas atonas sao classificadas como (T0), e a silaba ténica é classificada
conforme sua posicdo na palavra (T4, T3, T2 ou T1), em que T1é a ultima silaba da palavra
e T4, a quarta-ultima (Quadro 1).

Quadro 1: Classificagdes possiveis para a intensidade

Exemplo Cla?if!cagﬁo
dnica
glo.ba.li.za.'saw T1 (oxltona)
rRe. kuR.suS T2 (paroxitona)
‘pre.vi.a T3 (proparoxitona)

'2.bi.vi.u T4 (quarta-ultima)
Fonte: Vasilévski; Aradjo (2014).
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Uma analise de intensidade de silaba no texto da entrevista (Tabela 2) revelou os

dados a seguir, que evidenciam o padrao sequencial de frequéncia: T4 < T3 < T1< T2 <

TO. Os monossilabos elevam a quantidade de oxitonas.

Levando-se em conta apenas as silabas em que ha marcador de intensidade, ou

seja, as silabas classificadas como T1, T2, T3 ou T4, obtiveram-se os seguintes resultados

(Tabela 3).
Tabela 2: Resumo do relatério silabico-fonologico-prosaédico da entrevista
. P Classificacao tonica o
Ordem Silaba Ocorréncias T0 T T2 T3 T4 %o
1 lal 979 852 12 112 3 0 5,088
2 fuf 624 497 0 127 0 0 3,243
3 (dif 561 509 1 50 1 0 2915
4 IKif 524 494 25 5 0 0 2,723
5 /du/ 416 406 0 9 1 0 2,162
6 fti/ 413 322 0 90 1 0 2,146
7 Isif 414 363 2 37 11 0 2,151
8 /naw/ 377 2 375 0 0 0 1,959
9 fil 374 243 32 99 0 0 1,944
10 el 343 0 332 1 10 0 1,782
[.] [.] [...] [...] [.] L] L] [ [...]
591 /how/ 1 0 1 0 0 0 0,00
Total 19.243 12.710  2.700 3.531 296 4 100%
% 100% 66,06% 14,03% 18,35% 1,54% 0,02

Fonte: Vasilévski e Araujo (2014).

Tabela 3: Resumo dos dados da entrevista, quanto as silabas ténicas

Classificacdo ténica

i Anci 0

Ordem Silaba Ocorréncias T T2 T3 T4 %o

1 [ 'naw/ 375 375 0 0 0 5,74

2 ['el 343 332 1 10 0 5,25

3 /el 210 0 210 0 0 3,22

4 [ saw/ 156 156 0 0 0 2,39

5 ['tal 147 88 55 4 0 2,25

[...]1  [.] [...] [...] .1 L1 [ [.-]

219  ["how/ 1 1 0 0 0 0,0

Total 6.931 2.700 3.531 296 4 100
% 100 41,34 54,06 4,53 0,06

Fonte: Vasilévski e Araujo (2014).

Aplicou-se a andlise prosddica a mais dois textos (VASILEVSKI; SCLIAR-
CABRAL; ARAUJO, 2015): a musica Construcédo de Chico Buarque e um texto didatico
sobre ecologia intitulado Construcéo sustentavel. Os resultados obtidos estdo resumidos
na Tabela 4 e Tabela 5.

Para esses dois ultimos textos, refinou-se a analise. O ritmo grave do portugués

é atenuado na musica, pois ela possui 40 silabas T3. Isso ocorre por conta do género
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discursivo musica, que é poético, e ndo acontece no texto didatico, no qual existem

apenas 14 silabas T3. Isso causa diferenca relevante em termos de desvio padrao (o),

uma vez que, se consideradas todas as silabas dos dois textos, ha: ¢ musica = 6,66 e o

texto didatico = 3,45.

Tabela 4: Resumo dos dados da musica Construgédo

Silaba | Ocorréncias| TO T1 T2 | T3 | T4 %
1 Isif 60 60 0 0 0 019,901
2 | fum/ 30 30 0 0 0 04,950
3 lal 27 27 0 0 0 0)4,455
4 | ['ko/ 24 0 0 24 0 03,960
5 'fo/ 22 0 0 22 0 0]3,630
Ll L] [.] L1 Ll ol el el L]
138 | /'naw/ 1 0 0 0 1 0|/0,16
Total 606 402 71 93| 40 0
% 100 66,34 |11,72|15,35|6,60|0,00| 100
Fonte: Vasilévski, Scliar-Cabral, Aratjo (2015).
Tabela 5: Resumo dos dados do texto didatico Construgédo sustentavel
Silaba |Ocorréncias| T0 | T1 T2 | T3 | T4 %
1 fal 30 30 0 0 0 04,862
2 /di/ 20 20 0 0 0 0]3,241
3 /kd/ 15 15 0 0 0 0]2,431
4 fu/ 15 15 0 0 0 0]2,431
5 | /I'saw/ 13 0| 13 0 0 0| 2,107
[.] [.] L 1 Ll Ll [l [ed
228 | pu 1 1 0 0 0 0]/0,162
Total 617 444 56| 101| 14 2
% 100 71,96 19,08|16,37|2,270,324| 100

Fonte: Vasilévski, Scliar-Cabral, Aradjo (2015).

O grafico da Figura 2 mostra uma comparacao entre as primeiras 42 silabas mais

comuns de ambos os textos.

Figura 2: Grafico da distribuicéo silabica da musica e do texto didatico.
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Fonte: Vasilévski, Scliar-Cabral, Araujo (2015).
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A silaba mais comum da musica, /si/, aparece 60 vezes, e a silaba mais frequente
do texto técnico, /a/, ocorre 30 vezes. Os textos seguem padrdes diferentes até a 11.2
silaba mais frequente, quando as ocorréncias se equilioram. Desse ponto em diante, ndo
ha diferenga relevante entre os resultados, como mostram as curvas.

Apesar das particularidades, esses textos mantém os padrdes silabicos do
portugués. O grafico da Figura 3 mostra a distribuicdo das silabas tonicas dos dois
textos. Percebe-se que ambos, embora pertencam a géneros discursivos distintos, nao
se desviam do padrdo de acentuagdo do portugués. A acentuagdo em T4 (“técnica” —
/'te.kinika/) ocorre apenas no texto didatico. A classificagdo T4 nao existe na forma
ortografica.

Figura 3: Grafico da distribuicéo silabica da musica e do texto didatico.

Classificagdo da silaba mais intensa

o 3 10 15 20 25 30 35 40 45 50 53 60 65 70 75 B0 B> 20 95 100 105

Numero de silabas

Msica — 204 silabas mais intensas - Texto didatico — 173 silabas mais intensas

Fonte: Vasilévski, Scliar-Cabral, Aratjo (2015).

4.4. O Nhenhém Fonoaud

O programa Nhenhém Fonoaud (VASILEVSKI; BLASI; ARAUJO, 2014) utiliza
o algoritmo Nh para fazer a transcricdo fonoldgico-prosodico-silabica de palavras
usadas em testes orais. A partir de baterias contendo figuras ou palavras, testam-se
as habilidades dos emissores. As baterias iniciais foram inspiradas em Scliar-Cabral
(2003b). O NhF pode ser usado na clinica fonoaudioldgica, para conhecer problemas de
fala dos pacientes e acompanhar a evolucao do tratamento, e na escola, para professores
conhecerem a condicao fonoarticulatoria de seus alunos e também acompanhar sua
progressao na leitura. Além disso, pode ser utilizado em pesquisas em fonoaudiologia,
sociolinguistica, aquisi¢cdo da linguagem, leitura, dentre outras.

Na escola, o sistema seria util na alfabetizacao, especialmente se for utilizado o
método fénico para ensinar a ler. O método fénico nasceu na Linguistica, com o linguista

estadunidense Leonard Bloomfield. Baseia-se na fonologia e propde automatizar a

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 15 m



associacao entre um grafema e seu respectivo fonema. Tal método € recomendado
pelo Ministério da Educacéo, na Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019) por
ser o unico referendado pelas neurociéncias (DEHAENE, 2012; SCLIAR-CABRAL, 2013;
YONCHEVA; WISE; MCCANDLISS, 2015).

A verséo atual do NhF (2020) permite cadastro de emissores, baterias de testes,
aplicadores do teste, instituicoes, e armazena os dados dos testes realizados em banco
de dados, os quais sdo resgatados para consulta e geracao de relatérios globais e
detalhados. A aplicagdo de um teste ocorre como na Figura 4, em que o aplicador do
teste inclui as baterias, previamente cadastradas, com o conteldo que deseja testar e
inicia a aplicagao.

Figura 4: Tela de cadastro da Aplicagao (teste).

Alterar aplicacdio

Emissor: [Agat_ﬁ [Escola Municip = 01SeCa | :]
Ano escolar: |PRE’1 'J
Data: 04i09/2019 =
Apicador: | SulZ TN Y|
Tipo: | Produgdo oral 'J
Bateria: | Cartela 05 ] b
Bateria Descrigio |
Cartela 01 =i, f-1dl, Ipi-iol

Cariela 02 fd-gl, Isi-izl, li-i3t

Cartela 03 fi-is!, Iml-Ini | pl-b

Cartela 04 Ibl-fgl, iR, k-Ipl

Cartela 05 -1, iowl-lof, 1M

No teste, as palavras/figuras das baterias escolhidas passam uma auma na tela, e
o emissor fala o nome da figura ou Ié a palavra. Um teclado fonoldgico (Figura 5) permite
editar a transcrigcao, de acordo com os sons produzidos pelo emissor. O aplicador escolhe
a opcao que indica o resultado: a palavra foi pronunciada corretamente (Correspondeu,
opcdo padrdo), incorretamente (Ndo correspondeu, opgdo que permite editar a
transcricdo), a pronuncia pertence a um dialeto (Variagdo sociolinguistica, que também
permite edicdo) ou o emissor nao reconheceu a palavra ou figura (Nao reconheceu). Essa
parte ja havia na verséo anterior, mas foi melhorada, sobretudo o ambiente grafico, para
ficar mais atrativa ao emissor e intuitiva ao usuario.
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Figura 5: Tela de registro da aplicagcao do teste de produgéo oral, mostrando uma das palavras da bateria e o
teclado fonoldgico.

=

Resultado da aplicagio

L J .t JL_1 I & J s J & J[ e JL & J[ == |
e Ju v Jor J Ju o JL e JL 8 JL s JLw JL 8 JL e JL k|
e Ji v Ji e JLm JL o JL o J+ JL v J_ ¢ JL 3 JL s JL 2z |
s Juoe Ju oo Juoo JL v JL o JL oo JL o JL & JL r JL = JL »r |
L J
/ba.'ra.ta/

Os registros das aplicagoes realizadas podem ser consultados mediante a
combinacao de itens em campos de busca. Por exemplo, pode-se fazer uma pesquisa
selecionando o emissor ou aplicador, o tipo da aplicacéo e ano escolar do emissor. Os
dados sao tabelados e exibidos como mostra a Figura 6.

Figura 6: Formulario de consulta a aplicagdes realizadas.

Controle de aplicagoes realizadas

Buscar
|Emissor V] Pesquisar
[ Tipo de apicagdo: | ._']
) Ano escolar: | MATL .'J
D | Tipo aplicacde | Data Emissor | Ano escolar | Sexo | Aplicador Origem |

82 Producio oral 30/08/2019 Biggra MAT2 F Vera CER I

83 Producio oral 30/08/2019 Sqillia MAT2 F Vera c

84 Producdo oral 30/08/2019 DI . MAT2 M Vera c

85 Produgdo oral 30/08/2019 R 5 MAT2 F Vera a

86 Producdo oral 30/08/2019 A MAT2 F Vera a

87 Produgdo oral 30/08/2019 D L MAT2 M vera cq

88 Produgdo oral 30/08/2019 RIS MAT2 M Vera cq

89 Producdo oral 30/08/2019 2 r MAT2 F Vera [s:

90 Produgao orzl 04/08/2019 o] MAT2 F Vera l

91 Produgio oral 02/09/2019 D PRE1 ™M Vera a

92 Lettura 12/07/2019 G Y PRE:Z F Vera Cl

93 Leftura 12/07/2019 PRE2 F Vera Cl

12/07/2019 ! PRE2 M «

95 Leitura 12/07/2019 D PRE2 M Vera CE

96 Lettura 12/07/2019 D | A PRE2 M Vera &

97 Letura 12/07/2019 P H PRE2 M Vera cHq

98 Lettura 12/07/2019 3 PRE2 F Vera cH

99 Leitur 08/10/2019 2 1 PRE2 ™M Vera o ",
Totak: 1021
[ e [ rear ]

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 15 187




Os resultados das aplicagbes sdao as respostas dos emissores aos testes
realizados. Apds informar os parametros da pesquisa, o usudrio seleciona a linha da
informacao da tabela que deseja consultar, entao, o programa apresenta os resultados

dos testes relacionados aquela aplicacao, conforme a Figura 7.

Figura 7: Tela de resultado, com o resultado do teste de um aluno.

G Aplicagio
Resultado da aplicacao

Emissor:  Sarui N

Ano escolar:  PRE1 Idade: 4a10m20d

Data: 10/07/2019

Apicador:  Vera Lo

Resultados:

Bateria Palavra | Esperado | Pronunciado Resultado | Tempo resposta n. Apl. Cddigo |
Cartel 01 pote /'po.tif ‘p.4 Dentro do padrio 209 1803 |a
Cartelz 01 vaca [va.ka/ ‘va.ka Dentro do padrdo 209 1804
Cartelz 01 gato J'ga.tuf 'ga.tu Dentro do padrdo 209 1805
Cartela 01 aado ['aa.duf ‘ga.du Dentro do padrio 209 1806
Cartela 02 galo ['gauf ‘gadu Dentro do padrio 210 1813
Cartela 02 quejo I'kef.3u/ 'kej.Ju Dentro do padrio 210 1814
Cartela 03 faca /'fa.ka/ ‘fa.ka Dentro do padrio 211 1815
Cartela 03 cama /'kd.mal 'ké.ma Dentro do padrio 211 1816
Cartela 03 porta /paR.ta/ ‘poR.ta Dentro do padrio 211 1819
Cartela 03 @na J'kd.naf 'kd.na Dentro do padrio 211 1820
Cartela 14 bola /'ba.laj 'bala Dentro do padrio 212 1821 |y

O sistema contém uma tela na qual o usuario pode gerar relatorios dos resultados
de todas as aplicacdes, definindo as especificagdes que deseja para agrupar os dados:
intervalo de tempo, aplicador, bateria, resultado, ano escolar do emissor, escola e emissor.
Os relatorios podem ser em pdf, odt, xlsx, docx, HTML. Assim, o Nhenhém Fonoaud
possibilita estudos longitudinais, pois registra os resultados e os resgata facilmente para
consulta e geracao de relatorios.

A nova versdo do programa foi validada alfabetizadores, que, apds receber
treinamento, efetuaram cadastros, montaram baterias e realizaram aplicagcdes. Cabe
comentar alguns dos resultados.

O teste de producéao oral foi aplicado a uma turma de Educacao Infantil com 12
alunos (6 meninos e 6 meninas) de idades entre 3a6m17d e 4a3m26d. Cada emissor
visualizou 32 figuras e disse o que representavam (Figura 5). O nome das figuras cobria
todos os fonemas do portugués. Obteve-se que 70,38% das pronuncias corresponderam
ao esperado, 19,39% nao corresponderam, 5,73% pertenciam ao dialeto local e 4,5% das
figuras nao foram reconhecidas. Apenas 3 emissores (1 menina e 2 meninos) articulavam
todos os sons. Apds 44 dias, realizou-se novo teste com os 9 alunos que nao tinham

completado seu sistema fonologico: 8 deles ja articulavam de 1a 3 sons a mais do que na
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primeira vez. A crianca que néo produzia mais sons faltava apenas o “r” em coda silabica,
como em “porta” — /' por.ta/, que ela pronunciava como “i’: ['poj.ta].

Ainda, foram aplicados testes de leitura a uma turma de pré-escolar 1 e 2. Antes,
os alunos também fizeram o teste de producéo oral. Apds treinamento, as professoras
criaram baterias com letras e palavras para eles lerem, e dividiram os testes por nivel
de dificuldade. Um dos achados foi que alguns alunos ndo conseguiam ler palavras
inteiras, mas ja conseguiam ler silabas dessas palavras. As professoras acompanharam o
aprendizado e fizeram intervengdes e reforcos em aula, com base na analise dos dados
registrados.

O desempenho do sistema foi conforme esperado, com a eficiéncia em seu
propodsito confirmada, bem como sua utilidade nas areas para as quais foi projetado. A
pratica mostrou melhorias a ser feitas, como desvincular usuario e aplicador, pois pode
ser preciso trocar o aplicador durante um teste.

Como trabalho futuro, sugere-se criar uma versao do NhF para dispositivos
moveis e um Web Service, proporcionando integracao via Internet, para centralizar as

informagdes no programa em tempo real.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho resgatou a trajetéria de desenvolvimento do algoritmo fonolégico-
prosodico-silabico para portugués brasileiro e das ferramentas que o utilizam. Nesse
sentido, expds parte da teoria linguistica que o norteia e resultados praticos das
ferramentas.

Tais resultados mostram a utilidade do algoritmo e o potencial da linguistica
para extrapolar a comunidade cientifica e beneficiar outras areas que precisam de seus
conhecimentos. As ferramentas computacionais discutidas voltam-se para linguistas e
outros profissionais — como educadores e fonoaudiélogos —, que, com algum treino em
fonologia, podem utiliza-las plenamente. Isso é facilitado pelo uso de fonologia em vez
de fonética; por a entrada dos programas que utilizam o algoritmo ser sempre um texto
em portugués escrito padrdo e a saida, em caracteres fonoldgicos; e pela possibilidade
de editar a transcricao, que garante flexibilidade ao usuario para fazer adequacgdes que
julgar necessarias.

As analises silabicas mostradas permitem concluir que textos de géneros textuais
distintos, mesmo diferentes até em relagéo a quantidade de silabas, tendem a seguir os

mesmos padrdes silabicos e prosodicos no PB.
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O Nhenhém Fonoaud - e em certa medida as outras ferramentas — desponta como
importante para levar a fonologia para a escola, pois, sem esse conhecimento, torna-se
dificil para a escola adotar o método fonico na alfabetizagdo. Afora isso, € importante para
essa entidade conhecer e acompanhar o desenvolvimento fonoarticulatério das criangas,

para fazer encaminhamentos cabiveis e ajustar metodologias de ensino e conteldos.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo
realizar uma analise descritiva de padrbes
formativos,
terminologicas complexas (UTCs) da area
da medicina, particularmente no que diz
respeito as relagdes internas, sintagmaticas
e semanticas, que os constituintes das
UTCs estabelecem entre si para formar uma
unidade lexical de carater sintagmatico. Os
principais referenciais tedricos adotados sédo
a classificacdo de Pavel (1993) e LHomme
(2001) para analisar as UTCs. Em especial,
apresentamos alguns dos padrboes mais
recorrentes de combinatorias sintagmaticas
de base nominal, partindo da localizagao da
base (B) e da fungao dos itens coocorrentes,
quais sejam: [B+N/SN]; [N/SN+B]; [B+ADJ];
[Adj+B]; [B+V/SV]; e [V/SV+B]. Ademais,
considerando a base nominal das UTCs, a

recorrentes em unidades
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autora lista algumas relacdes semanticas que
os itens coocorrentes podem estabelecer
relativamente a base, tais como: objeto, grupo,
fendbmeno, substancia etc. Selecionamos
100 UTCs inseridas na base do Banco de
Dados da Lingua Geral (BDLG), que integra
o projeto Consolidacédo da base de dados
do Banco de Dados da Lingua Geral (IL/
UFRGS), coordenado pela Prof® Dr* Sabrina
Pereira de Abreu. A partir da proposta de
Pavel (1993) para os padroes combinatorios
e para as possiveis relagbes semanticas
que podem ser estabelecidas entre os itens
que constituem uma UTC, analisamos as
unidades que fazem parte de nosso corpus.
Em nossa analise, constatamos que o padrao
combinatodrio mais recorrente entre as UTCs
analisadas é [B+ADJ], alguns exemplos:
angioplastia eletiva, angioplastia periférica,
doenca hereditaria, entre outros. Outro
padrdo produtivo encontrado foi [B+SP],
espelhado nas UTCs ablagcao por cateter
e angioplastia de urgéncia. Tais unidades
também apresentam a relagdo semantica de
inclusao, que evidencia a especificidade dos
coocorrentes em relacdo a base [genérico
> especifico]. Esta é a relacdo semantica
mais predominante no corpus examinado. A
formacao interna das UTCs evidenciou que
as relacdes semanticas se manifestam a
partir de cada constituicao estrutural.
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PALAVRAS-CHAVE: terminologia, unidade terminolégica complexa, padroes
formativos, combinagdes sintagmaticas.

A SYNTACTIC-SEMANTIC STUDY OF THE FORMATION OF COMPLEX
TERMINOLOGICAL UNITS IN THE VOCABULARY OF MEDICINE

ABSTRACT: This study aims to perform a descriptive analysis of recurrent formative
patterns in complex terminological units (UTCs) in the field of medicine, particularly
with regard to internal, syntagmatic and semantic relations, which the constituents of
UTCs establish among themselves to form a lexical unit of a syntagmatic character.
The main theoretical references adopted are the classification of Pavel (1993) and
L'Homme (2001) to analyze the. In particular, we present some of the most recurrent
patterns of syntagmatic combinations of nominal base, starting from the location of the
base (B) and the function of the co-occurrent items, which are: [B+N/SN]; [N/SN+B];
[B+ADJ]; [ADJ+B]; [B+V/SV]; and [V/SV+B]. In addition, considering the nominal
base of UTCs, the author lists some semantic relations that co-occurrent items can
establish in relation to the base, such as: object, group, phenomenon, substance etc.
We selected 100 UTCs inserted in the database of the General Language Database
(BDLG), which is part of the project Consolidation of the database of the General
Language Database (IL/UFRGS), coordinated by Prof® Dr* Sabrina Pereira de Abreu.
Based on Pavel's proposal (1993) for the most recurrent combinatorial patterns and
for the possible semantic relations that can be established between the items that
constitute a UTC, we analyzed the units that are part of our corpus. In our analysis,
we found that the most recurrent combinatorial pattern among the analyzed UTCs
is [B+ADJ], some examples: elective angioplasty, peripheral angioplasty, hereditary
disease, among others. Another productive pattern found was [B+SP], mirrored in the
UTCs catheter ablation and emergency angioplasty. Such units also have a semantic
inclusion relationship, which highlights the specificity of co-occurrents in relation to
the [generic> specific] base. This is the most prevalent semantic relationship in the
examined corpus. The internal formation of UTCs showed that the semantic relations
are manifested from each structural constitution.

KEYWORDS: terminology, complex terminological units, formative patterns,
syntagmatic combinations.

1. INTRODUGCAO

A andlise dos padroes formativos em termos complexos ou unidades
terminologicas complexas (doravante UTC) revela a existéncia de estruturas sintagmaticas
complexas que veiculam determinados conceitos. Estes conceitos, no nivel lexical, estao
interligados as propriedades pertencentes as linguagens de especialidade (LEs). Este

trabalho busca examinar as relagdes internas, sintagmaticas e semanticas, que os itens
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lexicais estabelecem entre si para formar um termo complexo (ou unidade terminologica
complexa).

Termos sao unidades lexicais cujo conceito € relativo a uma especialidade, a um
campo do conhecimento humano (LHOMME, 2004). Podem ser simples ou complexos,
sendo simples quando apresentam uma estrutura Unica, mesmo que morfologicamente
derivados: acido, acidez, acidificacéo etc.

A lingua de especialidade pode ser analisada como um subconjunto da lingua
comum, uma variedade da lingua que se adequa a usos determinados (PAVEL, 1993).
As LEs apresentam caracteristicas particulares gramaticais, como estabilidades
sintatica e semantica, frequéncia de uso, institucionalizagdo, fixacao, especializacao
semantica etc. (PAVEL, 1993). Estes fendmenos linguisticos pertencem a lingua comum e,
consequentemente se manifestam também nalingua de especialidade (CORPAS PASTOR,
1996; PAVEL, 1993). Ademais, Pavel (1993) ressalta que as linguagens de especialidades
apresentam outras caracteristicas peculiares, como: a tematica especializada, o tipo
de interlocutores (emissor € um especialista), a situacdo comunicativa, os ambitos
profissionais e especializados de carater formal etc.

Neste estudo, de caracter descritivo, a andlise da constituigcéo interna dos termos
complexos procura mostrar como as relagbes semanticas refletem na formagao dos
termos sintagmaticos de determinadas areas do conhecimento. Este tipo de estudo é
fundamental para a compreensao destas unidades, pois elas permitem a verificacao
de determinados padrdes formativos recorrentes nas linguagens de especialidade.
Centramo-nos, portanto, na questdo de pesquisa: Quais relacdes internas, sintaticas e
semanticas, os constituintes de uma UTCs estabelecem entre si?

Veremos, primeiramente, no referencial teérico uma breve revisdo acerca das
linguagens de especialidade; em seguida, as propostas de Pavel (1993) e LHomme (2001;
2004) para as combinagdes sintagmaticas e reagrupamento dos termos de acordo com
relagcbes semanticas. Nestes dois estudos se percebe as escolas tedricas adotadas pelas
autoras e o didlogo entre suas teorias.

Na secdo proxima, aborda-se os processos metodoldgicos adotados para o
exercicio analitico, além da apresentagdo do corpus. Na se¢cado subsequente ocorre o
desenvolvimento da analise dos termos, e a justificativa dos seus padrées formativos,
segundo as combinacdes observadas por Pavel (1993), assim como as relacdes
semanticas que sdo evidenciadas a partir de determinados padrdes recorrentes. Estas

relagdes Ultimas estao fundamentadas nos trabalhos de Pavel (1993) e LHomme (2001).
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2. LINGUAGEM DE ESPECIALIDADE

O estudo dos vocabularios especializados constitui uma area da linguistica
conhecida como terminologia. A terminologia surge no inicio do século XX, seja como
disciplina ou campo de conhecimento que se ocupa das unidades terminoldgicas. Cabré
(2005; 2006) considera a evolugéo da terminologia a partir de 4 perspectivas: terminologia
como necessidade social, como pratica para resolver tal necessidade, como conjunto
de recursos que resultam da pratica e a terminologia como campo de conhecimento.
Ainda, existem dois pontos importantes relacionados a evolugéo: o desejo do que seria a
terminologia e o que ela é, de fato, na realidade.

O fundador da Terminologia como campo de conhecimento auténomo foi Eugen
Woister, professor da Universidade de Viena entre 1972 e 1974. Dedicou seus anos de
estudo e trabalho a exposicao e implantacéo da sua posi¢cao tedrica, produzindo um
dicionario especializado de terminologia. Também elaborou a Teoria Geral da Terminologia,
legitimando cientificamente o campo de conhecimento da Terminologia, separando-o da
linguistica. E importante ressaltar que estas duas areas possuem distingdes ao considerar
o que é linguagem e suas unidades, e a posicéo diante da evolucéo das linguas (CABRE,
2005; 2006).

A Teoria de Wister defende a autonomia do conceito em relacdo a sua
denominacéo, a total diferenciacao entre termos e palavras, assim como também ela s6
se interessa pelo Iéxico enquanto forma escrita e parte de uma perspectiva sincronica.
Ja a linguistica trata da capacidade inata de origem biolégica, tomando a lingua como
resultado dessa capacidade. A Terminologia propde a ado¢ao de uma forma normalizada
e internacional, buscando uma maior uniformidade. Logo é possivel considerar o carater
prescritivo da terminologia, contrario ao da linguistica, que é descritivo.

Na segunda metade do século XX ha uma reconsideracéo sobre a teoria da
terminologia, pois se busca uma teorizagcao que aborde a complexidade representativa
e comunicativa que estdo além da normalizacdo pura, que considere as dimensodes
cognitivas e funcionais. E através da observacdo de dados terminolégicos em discurso
gue se visualiza o carater menos sistematico, menos univoco e menos universal, diferente
do proposto por Wiister em sua normalizagao. O discurso acaba mostrando que existem
variagdes, que nem sempre ha uma equivaléncia entre as linguas.

O objetodaterminologia sdo as unidades terminolégicas. Elas sdointerdisciplinares
em sua natureza, pois possuem diferentes componentes. Eles sdo: componente cognitivo,
componente social e componente linguistico. A terminologia, enquanto conjunto de
unidades do léxico de uma lingua, associa essas unidades a um valor especializado que

se apresenta diante de circunstancias discursivas e pragmaticas especializadas.
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A partir do ponto de vista da linguistica, busca-se analisar as unidades
terminologicas presentes em textos, assim como em producdes orais e escritas,
considerando os distintos contextos de comunicacao. Cabré (2006, p.10) pontua diversos
elementos acerca das unidades terminoldgicas, tais como: a apresentacao de variagao;
o compartilhamento da expressdao do conhecimento especializado com outras unidades
linguisticas; o sentido especializado como valor, que pode ser adquirido de acordo com o
discurso e com suas caracteristicas pragmaticas que ativam um significado especializado.
Por valor entende-se: a selecdo especifica de caracteristicas semanticas de acordo com
determinadas situacdes de uso.

Logo, somente uma teoria linguistica que aborda as caracteristicas cognitivas e
funcionais é capaz de descrever em sua especificidade as unidades terminoldgicas e as
suas semelhangas com as unidades Iéxicas nao especializadas. A pragmatica se associa
a ativacao de determinado valor terminologico as unidades Iéxicas. O valor especializado
surge do discurso quando as condi¢cdes pragmaticas pedem a selecdo de um sentido em
fungao dos elementos tematicos em que se ativam (CABRE, 20086, p. 10).

O estudo proposto por Abreu (2010) considera que palavras (tomadas como um
termo mais neutro, pois ndo se associam a determinadas teorias) e termos séo unidades
lexicais de um mesmo sistema linguistico. Isto &, ndo se distinguem na perspectiva da
linguistica, pois sdo unidades lexicais que apresentam os mesmos padroes de estruturacao
morfologica. Elas se diferem pela participacdo em processos da comunicacao.

O conhecimento e discurso especializado se manifestam em situagdes
comunicativas que apresentam caracteristicas Unicas constantes. Elas realcam as
condicdes do emissor, do receptor, da situacédo, da tematica e da fungdo comunicativa
basica (CABRE & ESTOPA, 2005, p1). Sendo as condicées de emissor do ambito do
conhecimento especializado, se ressalta que este sempre € um individuo com um
conhecimento fundamental sobre o tema daquilo que esta sendo comunicado. E é este
conhecimento que certifica que um tema especializado seja tratado de acordo com
suas caracteristicas. Existe a finalidade de aumentar a capacidade especifica sobre
determinado assunto.

Segundo Cabré e Estopa (2005, p. 2; CABRE, 2002), os textos especializados
possuem uma estruturacdo tripla: estrutura formal (género textual); informativa
(representacao cognitiva); e gramatical (elementos linguisticos na superficie textual).
Todas estas trés estruturas estao conectadas entre si e sdo essenciais para determinar
as Unidades de Conhecimento Especializado relevantes presentes em um texto

especializado. Dessa forma, as unidades também podem construir um tipo de mapa
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de estruturas. Estas estruturas estdo entrelacadas e relacionadas umas com as
outras (CABRE, 2002, p. 91). Abaixo, se exemplifica uma unidade terminoldgica e sua
manifestacao em um texto especializado.

Figura: prova textual da unidade angiogradia digital, presente no BDLG.
hemodinamicamente significativa (> 60%). A oclusao
da artéria renal, em geral, é identificada pela auséncia
do sinal de Doppler.

¢ Tomografia computadorizada (TC) ou angiografia digital
é utilizada para delinear a estenose antes da intervengao.
Existe alto risco de nefrotoxicidade induzida por
contraste e deve-se tomar cuidado ao realizar esses
exames em pacientes com insuficiéncia renal. A
administracio de liquidos intravenosos (IV) (1,5
mL/kg/h), limitando a dose ou diluindo o agente
contrastado, e a administragio de 600 mg de
acetilcisteina por via oral, antes e apés o procedimento
com contraste, estio entre as medidas utilizadas para
reduzir o risco de nefrotoxicidade. A angiografia por
ressondncia magnética (RM) é um método alternativo de
avaliagio da EAR em pacientes com taxa de filtracio

glomerular igual ou superior a 30 mL/min/1,73 m?2,

¢ Estudos funcionais: exame renal com captopril pode ser
util  caso haja estenose unilateral e doenca
parenquimatosa minima. A importdncia da EAR
unilateral deve ser confirmada por determinagoes da
renina plasmatica. Isso pode requerer internacao,
suspensio dos medicamentos que interferem na
liberacio de renina e restricao de sédio (igual ou inferior
a 2 g de Na* /dia) por, em média, duas semanas.

Indicacées para o tratamento cirtirgico de EAR incluem
estenose superior a 70% com hipertensio mal
controlada, insuficiéncia renal ou episédios recorrentes
de insuficiéncia cardiaca congestiva (ICC), sem isquemia
miocdrdica  atribuivel.  Pacientes com  doenca
endovascular ¢ DMF e determinados pacientes com

-

Fonte: TOWNSEND, C. M. Atlas de Técnicas Cirurgicas. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.

Entende-se, entao, que a Unidade Terminoldgica é definida como unidade léxica,
em que a estrutura corresponde a uma unidade Iéxica ou a um produto da lexicalizacéo
de um sintagma. Ja a Unidade sintagmatica (ou poliléxica) € uma unidade complexa
de estrutura sintatica, podendo corresponder a uma unidade Iéxica ou a uma unidade
fraseoldgica. Esta unidade também pode ser considerada uma unidade terminoldgica caso

cumpra com os requisitos de semantica e de necessidade (CABRE & ESTOPA, 2005, p10).

21 Combinatoria sintagmatica dos termos e Reagrupamento de palavras-chave por

classes conceituais

As unidades terminolégicas podem ser de natureza nominal, as mais frequentes,

ou verbal ou adjetival. Pavel, em seu estudo intitulado La phraséologie em la langue de
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spécialité. Méthodologie de consignation dans les vocabulaires terminologiques (1993),
trata de alguns topicos importantes para o estudo da Terminologia atual. Este estudo
se centra especialmente na parte relativa a combinatoria sintagmatica e nas relagdes
semanticas evidenciadas nas combinagdes, especialmente a combinatoria de base
nominal.

Pavel em outros pontos do seu estudo trata das contribuicbes recentes que
ocorreram no campo da Terminologia (1993). Ela ressalta as novas reflexdes acerca das
relagdes conceituais e das combinatorias sintagmaticas na elaboracdo de vocabulos. A
autora considera a analise a partir de campos semanticos e as ligagdes entre as varias
categorias de conceitos, revelando que este ainda € um modelo pouco conhecido (p.
107). Com isto, ¢ interessante ressaltar o estudo de L'Homme, cujo titulo € Combinaisons
Lexicales Specilisées: regroupement des mots clés par classes conceitualles (2001). Este
estudo justamente traz argumentos favoraveis relativos ao reagrupamento de palavras-
chave (o que é a “base” para Pavel”) por classes conceituais.

Pavel ao separar os tipos de bases terminologicas pontua as bases nominais, que
estao ligadas ao estudo aqui proposto. Sdo estas bases:

base+ N/SN

N/SN+base

base+ADJ

base+V/SV

V/SV+base (1993, p. 106)

Ainda, podem surgir outros padrdes além dos que pressupostos por Pavel. Estes
podem surgir em decorréncia do acréscimo de termos de outras areas do conhecimento
(1993, p. 107). Para a constituicdo da analise aqui objetivada se considera outros padroes,
tendo em vista ndo somente as diversas areas do conhecimento contempladas no Banco
de Dados de Lingua Geral como também as peculiaridades da Terminologia na lingua
portuguesa.

Outro topico importante abordado em seguida no trabalho de Pavel (1993) explica
as relacdes semanticas pesquisadas nas combinagdes entre Unidades Terminoldgicas e
coocorrentes, especialmente as relacbes semanticas que podem se estabelecer entre
UTCs de nucleo nominal. Podem designar: objeto, grupo, fendmeno, substancia etc.
(PAVEL, 1993, p. 107).

Entre as possibilidades oferecidas por Pavel (1993) para mapear o tipo de relacdo
semantica que os elementos da UTC podem estabelecer, encontram-se: a) inclusao,
que pode ser de dois tipos: quando o nucleo nominal expressa sentido [genérico] e os

coocorrentes expressam sentido [especifico]; e quando o nucleo nominal expressa o
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[todo] e seus coocorrentes expressam a [parte]; b) identidade (sinénimos); c) contiguidade
(causa-efeito, agcao-resultado, instrumento-acao, etc.) e d) oposicao (antébnimos), entre
outras.

L'Homme (2001; 2004) propde um reagrupamento das palavras-chave por classes
conceituais. De acordo com a autora, o reagrupamento € mais produtivo, pois da conta
das especificidades das Combinacdes Lexicais Especializadas (CLEs). Diferente de
Pavel, 'Homme se refere a base (b) como palavra-chave. A autora expde outras maneiras
de se referir também aos coocorrentes, podendo ser chamados de colocados (existem,
todavia, algumas diferencas de significado). Em nossa andlise optamos pela utilizacdo da
nomenclatura de acordo com Pavel (1993).

Aborda-se entdo, a proposta de um olhar sobre as bases a partir de suas
semelhangas semanticas. Evidencia-se que um reagrupamento por classes conceituais
das Bases é mais produtivo, uma vez que se consegue lidar com a descricao e a definicao
das CLEs.

Tanto Pavel (1993) quanto LHomme (2001; 2004) apresentam uma proposta de
verificacdo das relacdes semanticas entre a base e os coocorrentes. LHomme (2004)
sugere um reagrupamento por classes conceituais das bases, isto &, reagrupar os termos
que sao semanticamente aparentes. Para a autora, esta possibilidade contempla a
multiplicidade de combinacdes de um coocorrente e elimina a repeticao de coocorrentes
com bases diferentes. Outro argumento de LHomme é que a organizacao por conceitos
permite ao pesquisador dar conta da polissemia de certos coocorrentes (2001; 2004).

Pavel (1993) inicialmente traz uma selecao das relacdes semanticas, considerando
o nucleo das unidades terminoldgicas. Esta selecdo é semelhante ao reagrupamento das
bases por classes conceituais proposto por LHomme (2001; 2004). Para a elaboragcéo
deste trabalho sao verificadas as unidades de base nominal, que podem ser: objeto,
procedimento, grupo, fendmeno, substancia etc. (PAVEL, 1993; LHOMME, 2001; 2004).

3. MATERIAIS E METODOS

Neste topico, explicita-se os procedimentos metodoldgicos que fundamentam a
organizacao deste estudo. Dessa forma, se apresenta brevemente a base de dados em
que as Unidades Terminoldgicas foram selecionadas, o Banco de Dados de Lingua Geral
(UFRGS/IL).

Para arealizagao desta investigacao, foram selecionadas unidades terminologicas
complexas armazenadas na base do Banco de Dados da Lingua Geral (BDLG), que

integra o projeto Consolidacdo da base de dados do Banco de Dados da Lingua Geral,
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coordenado pela Prof® Dr® Sabrina Pereira de Abreu. A base de dados tem como
pretensdo o armazenamento de unidades lexicais da lingua comum e de linguagens de
especialidade. Nestas ultimas, localizam-se os termos sintagmaticos aqui examinados em
sua constituicao interna.

No momento, existem em torno de 880 fichas de unidades lexicais na base de
dados. Internamente, elas apresentam informagdes acerca do seu contexto de definicao,
obtido através da selecao de contextos de ocorréncia, provas textuais, fontes, dominio
tematico, entre outros. Neste contexto definitorio, a unidade lexical deve ser apresentada
dentro de um contexto que traga informagodes pertinentes a propria unidade. As Unidades
Terminologicas que integram a base de dados devem ser registradas dentro de contextos
especializados.

Na presente pesquisa foram selecionadas por 100 UTCs da medicina armazenadas
no BDLG, as quais foram analisadas em sua constituicao sintagmatica. Verifica-se, assim,
as possibilidades de padroes apresentados por Pavel (1993) e LHomme (2001; 2004).
Ainda, além da medicina, as unidades que integram o BDLG pertencem também aos

dominios tematicos do direito, do comeércio exterior, da biologia e da enologia.

4. ANALISE E RESULTADOS

Esta secao tem como objetivo apresentar a analise das UTCs selecionadas dentro
da base de dados do BDLG. A analise € composta primeiramente da identificacéo dos
padrdes sintagmaticos que formam estas unidades, como proposto por Pavel (1993). Em
seguida se analisa as relacdes semanticas que unem a base determinados coocorrentes.
Esta parte final da pesquisa segue essencialmente os estudos de Pavel (1993) e LHomme
(2001; 2004).

4.1 Combinacdes sintagmaticas

No BDLG os padrbes [B+ADJ] e [B+SP], representados pelas cores azul e rosa na
figura abaixo, sdo os mais produtivos no grupo das UTCs selecionadas. Por exemplo, os
termos complexos angiocardiografia seletiva, angiografia digital, angiografia quantitativa,
angiografia seletiva, angioplastia coronaria apresentam o padrao sintagmatico [B+ ADJ];
ja angioplastia de emergéncia, angioplastia de salvamento e angioplastia de urgéncia
apresentam o padrdo [B+SP]. J& os outros padrdes, como [B+ADJ+ADJ], cor verde,
[B+ADJ+SP], cor amarela, e [B+SP+ADJ], cor vermelha, sdo menos presentes no corpus

que compde o BDLG.
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Figura: quadro organizacional das UTCs e seus padrdes por cores

ablagdo cardiaca por bl de foco arritmogéni blagéo por cateter 4cido carbdnico

radiofrequéncia

angiocardiografia seletiva angiografia digital angiografia quantitativa angiografia seletiva

angioplastia coronéria angioplastia de emergéncia gioplastia de salvamento angioplastia de urgéncia

angioplastia eletiva angioplastia percutanea angioplastia periférica angioplastia primaria

aortografia toracica aterectomia corondria direcional |aterectomia por extragao aterectomia rotacional

biopsia endomiocardica cardiologia intervencionista cardiologia invasiva cateter Amplatz

cateter baldo de troca rapida caleter de aspiragdo cateter de autoperfusao cateter de baixo perfil

cateter de Swan-Ganz cateter dilatador cateter direcional cateter flutuante

cateter transportador cateter-balao cateter-guia cateterismo arterial

cateterismo cardiaco cateterismo de urgéncia cateterismo diagnéstico cateterismo eletivo

cateterismo terapéutico cateterismo transeptal cateterismo venoso

contrapulsagao adrtica coronariografia diagnéstica coronariografia seletiva coronariopatia multivascular

curva de diluigdo curva de presséo débito cardiaco diametro do vaso

diastole final dilatagéo do stent dilatagéo pés-estendica doenga aterosclerttica
coronariana

doenga coronéria do tronco doenga coronaria microvascular  |doppler intravascular ecografia intravascular

comum

eletroestimulagio atrial lembolizagdo arterial terapéutica |embolizagdo do dispositivo estenose adrtica

estenose coronaria estenose do ostio coronario |estenose subadrtica membranosa | estenose valvar

|estenose valvar mitral estenose valvar pulmonar exame hemodinamico filtro da veia cava

Fio-guia para angioplastia fio-guia Doppler fluxo coronario fluxo pulmonar

fragéo de ejegdo gradiente pressorico grelha de calibragao h dinamica int ioni

hemodinamica pediatri impl. ¢do de stent implantagéo eletiva de stent indice cardiaco

indice de volume sistdlico intensificador de imagem laboratério de hemodinamica lesdo complexa

lesdo concéntrica lesdo coronaria lesdo estenosante lesdo excéntrica

leséo leve lesdo proximal Iimen coronario limen vascular

mesa de cateterismo obstrugéo aterosclerética ocluséo coronaria oclusdo vascular

Fonte: elaborada pela autora

Ainda, no grafico abaixo, tem-se uma outra possibilidade de visualizar a quantidade
de padroes das UTCs da medicina. Nota-se, portanto, a recorréncia significativamente

maior da combinatoria sintagmatica [B+ADJ].

Figura: grafico com os dados quantitativos das UTCs
70
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Fonte: elaborada pela autora

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 16 m



A partir desse grafico € possivel averiguar quais padrées formativos foram os
mais produtivos nas UTCs pesquisadas. Também foi possivel verificar que os padroes
[B+ADJ+SP] e [B+SP+ADJ] foram menos produtivos. Normalmente, estas unidades por
serem mais extensas sao mais dificeis de serem encontradas. Uma das razdes para isto
pode ser pela relagdo semantica que se estabelece entre os coocorrentes. Na secéao a
seguir, serdo examinadas as relacdes semanticas dos itens que compdem as UTCs aqui

tratadas.

4.2 Relagbes semanticas

Através da andlise dos padrdoes combinatorios foi possivel constatar que existem
semelhancas semanticas entre os coocorrentes (PAVEL, 1993; LHOMME, 2001). A
descricéao das caracteristicas semanticas segue as propostas dos principais referenciais
tedricos deste estudo, os trabalhos de Pavel (1993) e L'Homme (2001; 2004).

As UTCs analisadas apresentaram predominantemente a relacdo semantica de
inclusdo (PAVEL, 1993). Isto é, o coocorrente, em relagéo a base, traz elementos que
a tornam mais especifica. De um processo maior, passa a ocorrer subdivisbes que a
diferem do termo simples que o originou. Torna-se o sentido da base mais especifico.
Dentro deste processo de inclusdo, Pavel pontua duas formas distintas que esta relagcéo
pode se manifestar nos termos: genérico > especifico e todo > parte (PAVEL, 1993).

Figura: esquema de organizagéo da unidade angioplastia e seus coocorrentes
Angioplastia
<procedimento>

Orgio do Carater do Momento do
procedimento procedimento procedimento
L coronaria ur g.:cia primaria
g — (realizado fora do horario
| de de rotina)
salvamento eletiva

—  (realizado com
agendamento prévio)

Fonte: elaborada pela autora

Neste esquema é possivel visualizar que o termo simples angioplastia carrega um
sentido mais amplo, sendo o constituinte nuclear. Ele insere a UTC em um dominio geral
do conhecimento, denotando procedimento (LHOMME, 2001; 2004). A expansdo da UTC
acarreta o acréscimo de coocorrentes, que carregam elementos que especificam a base,

podendo desempenhar ou nao o papel de nucleo da unidade (PAVEL, 1993).
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Nas UTCs se apresentam elementos que sugerem sentidos diversos entre
seus componentes. No termo cateter, seus coocorrentes possuem uma tipificacdo em
relacdo ao termo simples (cateter dilatador, direcional etc.). O mesmo ocorre com termo
angioplastia. O termo simples angioplastia denota procedimento, assim como aterectomia,
cateterismo, ecografia etc.

O esquema apresentado segue mais especificamente a teoria proposta por
Pavel (1993). Ou seja, exemplificam a relacdo semantica de inclusdo. E visivel que os
coocorrentes aqui analisados parecem se relacionar a base de forma semelhante,
combinando-se a esta para dar especificidade a Unidade Terminolégica Complexa.

Emoutras UTCs comuma combinatéria sintagmatica mais extensa a especificidade
é ainda mais visivel: ablacao cardiaca por radiofrequéncia, ablagédo de foco arritmogénico,
ablagdo por cateter, doenga aterosclerotica coronariana, doenca coronaria do tronco
comum, doenga coronaria microvascular, entre outras.

Nao somente em relacdo a base, nos coocorrentes também podem surgir
outras peculiaridades semanticas internamente. Este caso é visto nas UTCs mais
extensas. Ainda, uma mesma UTC pode espelhar dois tipos de relagao de inclusao, por
exemplo: doenca coronaria do tronco comum. O adjetivo (ADJ) [coronaria] especifica o
6rgdo em que a doencga ocorre (o coragdo), o sintagma preposicional (SP) [do tronco
comum] indica a parte desse 6rgdo que esta acometido pela doenca. Essas relacdes
semanticas de inclusdo podem ser assim representadas: doenca coronaria do tronco
comum UTC = [doenca] genérico > [[coronaria] especifico/todo] > [do tronco comum]
parte]]. O mesmo processo ocorre em doenca coronaria microvascular. O coocorrente
[microvascular] expressa a relacdo de parte de. Também pode ser aplicado a relagéo
genérico > especifico, pois é possivel considerar [doenca] como o genérico e [coronarial

como o especifico em relagao a base.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou uma breve exposicdo da analise de algumas Unidades
Terminoldgicas Complexas existentes dentro da base de dados do Banco de Dados de
Lingua Geral. Para a realizagao deste trabalho foram selecionados alguns referenciais
tedricos fundamentais para embasar o estudo aqui proposto. Primeiramente, apresentou-
se um panorama geral da Terminologia, o qual € importante para a compreenséao geral da
area na qual este estudo se encontra.

Em especial, os artigos de Pavel (1993) e L'Homme (2001; 2004) foram utilizados

para o tratamento das unidades selecionadas. O primeiro deles abordou a combinatoria
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sintagmatica das UTs e as relacbes semanticas que podem ser vistas nelas. Ja a segunda
autora, que possui pontos de semelhanca a primeira e segue a mesma linha teodrica,
propds mais especificamente as relagdes semanticas que existem entre a palavra-chave
(base) e o coocorrente que constituem o termo sintagmatico.

Através da pesquisa realizada sobre as unidades tratadas é possivel, de fato,
encontrar um padrao formativo na pequena amostra de termos complexos selecionados.
O mesmo ocorre com as relagdes semanticas evidenciadas. De forma breve, foi possivel
constatar arelacao de especificidade dos coocorrentes, formando a totalidade da unidade
terminologica sintagmatica. Ainda, a relacdo semantica entre estas combinagdes
pode ser explorada a partir de outras teorias, complementando e tornando mais

detalhada a analise sintatico-semantica dos termos complexos.
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RESUMO: As reflexdes ligadas ao enfoque
da referenciacéo a referenciagcao semiotizada
representam um avango da Linguistica
Textual (LT), visto que transcendem o erro
classico da linguistica textual (HEINE, 2019,
p. 99), entendido como a exclusdo, desde
a analise transfrastica até a sociocognitiva
interacionista (KOCH, 2004), dos signos
nao verbais no processo de referenciagao.
Embora ja existam trabalhos voltados para os
signos nao verbais, ndo ha nenhuma pesquisa
que os categorize, objetivamente, como
anaforas ou ancoras textuais semiotizadas.
Nos primeiros anos do século XX, a LT da
sinais de um novo momento, considerando
que o seu objeto de estudo - o texto, vem
se metamorfoseando face a
Diante desse
cenario, a autora propde a Fase Bakhtiniana

linguagem

sincrética, principalmente.
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(HEINE, 2018) - que, apoiada em alguns
pressupostos bakhtinianos, sugere
a ampliacdao da nocao de referenciagao
(MONDADA; DUBOIS, 2003), denominando-a
“referenciacdo semiotizada”. As primeiras
analises, pautadas, sobretudo, nos seus livros
classicos e em textos oriundos da internet,
demonstram um pendor para o trabalho com
os signos verbais. Dai, a nossa proposta de
uma referenciagao semiotizada, pautada na
acepcao de texto como evento dialdgico,
semiotico, falado, escrito, abarcando, pois,
nao somente o signo verbal, mas também os
demais signos no seio social (HEINE, 2018).
PALAVRAS-CHAVE: Dialogismo;
Referenciacao semiotizada; Texto.

dos

FROM REFERENCE TO SEMIOTIZED
REFERENCE: A BAKHTINIAN APPROACH

ABSTRAT: Thereflexions about the reference
including the
represents another step
of Text Linguistics, since it goes beyond
the classical mistake in this area (HEINE,
2017), when the non verbal signs were not
considered at all in the previous phases until
the socio-cognitivist interactionist phase
(KOCH, 2004). Although there are some
articles that consider the non verbal signs,
there is not any categorization considering

now semiotic reference

in the advance
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them anaphors or semiotic textual anchors. In the beginning of the xx century, a new
moment comes up, considering that the text — the focus of the text linguistics — has
undergone a lot of changes, mainly facing the global language. Taking these facts
into consideration, the author of this article proposes the expansion of the concept
of reference (MONDADA; DUBOIS, 2003), based on Bakhtinian principles, calling it
“semiotic reference”. Most of the first analysis, related to classic books and internet
texts seem to contemplate the verbal language. That is why this proposal of a semiotic
reference defines the text as a social event that considers not only the verbal language
but any other one.

KEYWORDS: Dialogism; Semiotized referencing; Text.

1. INTRODUCAO

Este artigo esta constituido por uma introducdo, duas segcbes e pelas
consideragoes finais. Nesta introducao, apresentam-se sucintamente o surgimento da LT,
pondo, inicialmente, um contraponto sutil com o formalismo linguistico, para, em seguida,
focalizar as fases ortodoxas da LT. Na primeira secao, apresentam-se duas subsecoes:
“Da virada cognitiva ao sociocognitivismo-interacionista: aspectos gerais” e “Aspectos
sobre o sociocognitivismo-interacionista: espaco para novas reflexdes” que tém por meta
destacar alguns dos passos que conduziram a LT ao sociocognitivismo-interacionista
(KOCH, 2004). Na segunda secéao, “Consideracdes sobre a referenciacdo semiotizada:
uma abordagem bakhtiniana”, objetiva-se trazer a baila a necessidade de a LT ascender
para outra fase, tendo em vista que o seu objeto de estudo, o texto, encontra-se
metamorfoseando face a sua ocorréncia nas praticas sociais, sugerindo a ampliagao da
nocao de referenciagdo para referenciacao semiomitizada. Por fim, nas consideracoes
finais, procura-se retomar as ideias refletidas no artigo, registrando que o devir cientifico
é fulcral ao desenvolvimento das ciéncias como um todo.

A LT surgiu na década de 1960 (séc. XX), na Alemanha, em um momento no qual
o paradigma formal da linguagem deixava de responder a varias inquiricoes. Dentre
essas questoes, ilustram-se: os pragmaticistas questionavam por que Saussure se
debrugou as estruturas linguisticas, excluindo o individuo dos estudos linguisticos; os
pesquisadores da Andlise de Discurso (AD), em seu sentido geral, bem como os da
Pragmatica perguntavam: por que o sentido provém da imanéncia do sistema linguistico?
E os neofitos da LT questionavam o fato de a ciéncia da linguistica ter como objeto de
estudo a langue, como postulava Saussure, ou a competéncia linguistica, de Chomsky
(1965), arguindo que a linguistica devia voltar-se para o estudo do texto como seu objeto

de investigagao linguistica.
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Tradicionalmente, as pesquisas da LT centram-se em trés fases: andlise
transfrastica (em que se examinam as relacdes interfrasticas); a construcédo de gramaticas
de textos (periodo de reflexdo cujo objetivo consistia em elaborar regras gramaticais que
dessem conta de todo e qualquer texto); e a construcdo das teorias textuais (fase em
que o contexto pragmatico ganha relevancia para a compreensao do texto). E é a partir
dessa ultima fase que a LT considera o sujeito nas suas pesquisas, um sujeito que é livre,
individual e origem do dizer; momento substantivo uma vez que essa versao textual “[...]
propde-se a investigar a constituicéo, o funcionamento, a producao e a compreensao dos
textos em uso” (BENTES, 2001, p. 251).

Considerando essas fases, faz-se mister pér em foco a nogdo de referéncia,
recurso fulcral da coesao textual, que possibilita a progressao das informacdes efetivadas
entre os seus elementos textuais. Nas suas duas primeiras fases, a nocao de referéncia
esta centrada no cotexto, isto &, o texto enquanto produto.

Quanto a teoria do texto, revestida da pragmatica, era de se esperar que os seus
pesquisadores propusessem uma nocgdo de referéncia compativel com o seu aparato
tedrico, porém, a sua analise sobretudo ligada aos processos de coesdo textual ainda
limita-se a proposta de Halliday e Hasan (1976), para os quais a coesao textual se atém a
processos de decodificacéo. Assim, apesar de ter valorizado o entorno extralinguistico,
apesar de ter transcendido ao cotexto, pautando-se em uma coeréncia textual, centrada
em diversos fatores (linguisticos, cognitivos, sociocognitivos, interacionais), tem-se, nas
suas analises, uma relacéo prioritariamente entre unidades linguisticas e o seu referente,
ou melhor dizendo, uma relagdo de coeséo textual endoférica (HALLIDAY; HASAN, 1976),
que envolve, na tradigdo, um elemento materializado na superficie textual, considerando
seu referente, e outro elemento que tem a funcéo precipua de retoma-lo, entendido
como anafora. Dessa forma, percebe-se que a LT estava em busca de uma abordagem
efetivamente discursiva, no entanto, ainda apresentava resquicios do formalismo
linguistico e esse olhar era pouco visto pela maioria dos textualistas. Com isso, ndo se
exclui o grande mérito da referida fase, que revolucionou a camisa de for¢a da Linguistica
Formal. No exemplo a seguir, pautado em Halliday e Hasan (1976), destaca-se o pronome
“ela”, com a funcdo de anaforico, pois retoma o seu referente, “carne de porco”, para

processar a tessitura textual. Considere-o abaixo:

INF1 -- Agora, carne de porco eu tenho muito medo de... (risos). Eu acho ela

um perigo. E uma carne que eu tenho medo de comer mesmo... (D2 SSA 204)

Contudo, no final do século XX, observam-se sinais de que a LT estaria caminhando

para novos momentos — a perspectiva sociocognitivo-interacionista de Koch (2004), e a

Fase Bakhtiniana que vem sendo proposta por Heine desde 2012, aproximadamente.
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Quanto aos estudos de Koch (2004), destaca-se a nocdo de referenciacao,
pautada em Mondada e Dubois (1995), dentre outras questdes que apresentam um avanco
significativo em relagao a classica analise textual, referendando, inclusive, a referenciagao
como atividade discursiva. No entanto, percebe-se que, em muitos exemplos, as suas
andlises pautadas na referenciagcdo ainda sao vistas sob a 6tica do codigo linguistico
stricto sensu, mesmo diante de um texto semidtico, postura que pode silenciar as
imagens, os gestos e expressoes faciais. Esse pendor para a materialidade linguistica
pode, para alguns pesquisadores, ser visto como uma simples opc¢ao da referida linguista
sem comprometer o enfoque tedrico da LT, mas, para outros, talvez seja interpretado
até como um ténue liame com o formalismo linguistico, podendo ser responsavel pelas
tradicionais concepcgdes de texto centradas na materialidade linguistica, que processam
a dicotomia entre a materialidade linguistica e os signos nado verbais, possibilitando nao
considera-los entidades constitutivas do texto, consequentemente, excluindo-os do
processo de referenciacao. O legado substantivo deixado por Koch abre espaco para
que se amplie o escopo tedrico da LT. No que se refere a proposta de Heine, apoia-se
em algumas reflexdes bakhtinianas, ressaltando que, embora a literatura vigente da LT
tenha incorporado concepcoes inerentes ao lastro tedrico bakhtiniano, as suas analises
parecem nao apresentar implicacdes resultantes desse alicerce bakhtiniano, que, direta
ou indiretamente, vem imprimindo uma ressignificacdo substantiva nos seus pilares
basicos a ponto de dar respaldo tedrico ao surgimento de um novo momento. Dentre
essas questodes, tem-se, como ponto de partida, uma concepcéao de texto que possibilite
analisar os signos semioticos no processo textual, consequentemente, ampliando a
nocao de referenciacdo para referenciagcdo semiotizada. A seguir, focalizam-se: “Da
virada cognitiva ao sociocognitivismo-interacionista: aspectos gerais”; “Aspectos sobre
0 sociocognitivismo-interacionista: espaco para novas reflexdes”, e as “Consideragoes

sobre a referenciagcao semiotizada: uma abordagem bakhtiniana”.

2. DA VIRADA COGNITIVA AO SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA: ASPECTOS
GERAIS

Partindo do entendimento de que o sociocognitivo-interacionista desenvolveu-se,
dentre outros, a partir das reflexdes dos processos de ordem cognitiva, antes de aborda-
lo, focaliza-se, a seguir, sucintamente, as questdes da denominada “Virada Cognitiva”,
postulada por Koch (2004).

De acordo com Neiva (2015, p. 21), na década de 1980, tem-se “a conscientizacdo

de que as agdes sao governadas por processos mentais”. Assim, 0s processos de origem
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cognitiva ganham espaco entendendo que “[..] todo fazer (acdo) é necessariamente
acompanhado de processos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor de
modelos mentais de operacdes e tipos de operacdes” (KOCH, 2008, p. 16). Assim sendo,
o texto € compreendido como:
[..] resultado de processos mentais: € a abordagem procedural, segundo a
qual os parceiros da comunicagéo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividades da vida social, tém conhecimentos representados
na memoria que necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada
de sucesso (KOCH, 2004, p. 21).

Consoante Koch e Cunha-Lima (2004, p. 293), os conhecimentos procedurais
sdo aqueles relacionados a “como fazer”, ou seja, ao processo pelo qual as agdes sao
levadas a cabo. Pautados nesses conhecimentos, os parceiros da comunicacao possuem
saberes armazenados na memoria, que sdo ativados no momento da compreensao textual,
dentre outras agdes sociais. Nesse sentido, “entender o texto € inferir numa relagéo de
varios conhecimentos”, “entender é produzir sentidos e ndo extrair conteudos prontos”
(MARCUSCHI, 2003, p. 2). Entre os temas circunscritos a essa nova vertente, destaca-
se inicialmente o conceito de texto, pautado sobremaneira nos aspectos cognitivos, de
Beaugrande e Dressler (1981 apud KOCH, 2004, p. 22): “[...] o texto é originado por uma
multiplicidade de operagdes cognitivas interligadas, “um documento de procedimentos
de decisao, selecao e combinacao”. Koch (2004, p. 22) registra que:

[..] caberia a Linguistica Textual desenvolver modelos procedurais de
descricao textual, capazes de dar conta dos processos cognitivos que
permitem a integracéo dos diversos sistemas de conhecimento dos parceiros
da comunicagéo, na descrigdo e na descoberta de procedimentos para sua
atualizagdo e tratamento no quadro das motivagdes e estratégias de producdo
e compreensao de textos [...].

Menciona-se também a contribuicdo singular de Heinemann e Viehweger
(1991 apud KOCH, 2004, p. 21), ligada ao processamento textual que envolve quatro
sistemas de conhecimento: o linguistico (conhecimentos gramatical e lexical); o
enciclopédico (compreende as informacdes armazenadas na memoria de cada individuo);
o sociointeracional (conhecimento sobre as agdes verbais, isto &, sobre as formas de
inter-acao através da linguagem que engloba também os atos ilocucionais); e, por ultimo,
o conhecimento ligado aos modelos textuais globais (possibilita reconhecer textos
enquanto género ou tipo textual).

Assim pautada, a LT deu uma guinada de 180 graus, pondo em foco questdes
voltadas para o processamento textual a partir de esquemas cognitivos, recorrendo,
sobretudo, ao conhecimento enciclopédico e ao conhecimento ligado aos modelos

mentais que compreendem as informagdes armazenadas na memoéria de cada individuo.
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Koch, apos tecer explicagdes sobre a virada cognitivista, abre espago para novas
reflexdes, instaurando o momento do sociocognitivo-interacionista, que passa a focalizar,
de modo sistematico, questodes interativas a partir da acepgao de que a linguagem € um

tipo de acao conjunto.

3. ASPECTOS SOBRE O SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA: ESPACO PARA NOVAS
REFLEXOES

Conforme Koch (2015, p. 41), “ndo tardou que a separacéo entre exterioridade
e interioridade, presente nas ciéncias cognitivas classicas se visse questionada, pela
separagdao que opera entre fendbmenos mentais e sociais”. Faz-se mister informar
que essas ciéncias surgiram, em torno dos anos 1950, como reagao ao behaviorismo,
corrente filoséfica, cujas primeiras ideias brotaram no século XVI, voltando-se “a estudar
o ser humano exclusivamente partindo de suas reacdes a determinados estimulos, ou
seja, partindo do comportamento extremamente observavel e mensuravel [..]” (KOCH;
CUNHA-LIMA, 2004, p. 252).

As referidas ciéncias cognitivas, embora tenham galgado espago significativo
em diversas areas do saber, chegando inclusive a influenciar outras ciéncias, o seu
sustentaculo tedrico comegou a ser questionado em fungao de elas “ignorarem qualquer
aspecto social da linguagem e da cognicdo, de uma forma geral” (KOCH; CUNHA-LIMA,
2004, p. 253). Questionamentos que levaram os pesquisadores de diversas areas das
ciéncias (neurobiologia, antropologia, linguistica) a investigar com mais vigor a relagéo
mente e corpo, o que possibilitou a abertura de caminhos que permitiram a inclusdo de
aspectos exteriores para a compreensao dos processos cognitivos.

A partir desse novo cenario, pesquisadores passaram a adotar uma nova
concepcao acerca da cognicao, atrelando-a a fatores “externos”, tais como sociedade,
cultura, historia, dentre outros, e ndo apenas considera-la como uma atividade interna,
individual e encapsulada na mente dos individuos, uma caixa preta (KOCH; CUNHA-LIMA,
2004, p. 252). Nas palavras de Mondada (2002 apud ALVES, 2005, p. 52), a cognicdo é
vista como “um conjunto de praticas sociais publicamente desdobradas em agdes em
contexto por e para seus participantes, ndo residindo unicamente nos individuos, mas
muito mais na coletividade, e até mesmo distribuida nos artefatos, e sendo fortemente
encarnada nas condutas corporais”.

O momento sociocognitivo-interacionista veio para superar as limitagdes das
ciéncias cognitivas classicas principalmente por ndo endossar o seu olhar preocupado

com aspectos inatos, mentais e individuais, postura tedrica que concebe a radical

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 17 m



separagao entre mente e corpo etc. Dentre os seus principais avangos, destacam-se, a
seguir, algumas das suas questoes.

Koch (2015, p. 42), pautada nesse cenario, deixa claro que “a cognicdo é um
fendmeno situado. Ou seja, nao é simples tracar o ponto exato em que a cognigao esta
dentro ou fora das mentes, pois 0 que existe ai € uma inter-relacdo complexa”. Frisa,
ainda, que, a partir de Clark (1996 apud KOCH, 2015, p. 42), “a lingua é um tipo de acao
conjunta”. Portanto, “[...] usar a linguagem é sempre engajar-se em alguma agdo em que
ela é o préprio lugar onde a agao acontece, necessariamente em coordenacdo com os
outros” (KOCH, 2015, p. 43).

Outra questao fundamental, refere-se a concepcgao de lingua:

[..] na concepcao interacional (dialogica) da lingua, na qual os sujeitos sao vistos
como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o préprio
lugar da interagdo e os interlocutores, sujeitos ativos que - dialogicamente
- nele se constroem e por ele sédo construidos. A producdo de linguagem
constitui atividade interativa altamente complexa de produgéo de sentidos, que
se realiza evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer ndo apenas
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua
reconstrucdo — e a dos proprios sujeitos — no momento da interagao verbal
(KOCH, 2015, p. 44, grifo nosso).

Nesse conceito de lingua, embora haja referéncia a concepcéo interacional e aos
conhecimentos enciclopédicos, destaca-se apenas a presenca do sujeito social, visto
que se trata de um elemento novo, tendo se instaurado, na LT, exclusivamente a partir da
transicéo entre os séculos XX e XXI, arcabouco tedrico que nega o sujeito pragmatico
da teoria do texto, que é individual, unilateral, ndo detendo, talvez, o traco interacional. As
criticas do texto a seguir podem contribuir para melhor compreensao dessa posicao do
sociocognitivismo-interacionista.

Seguindo essa perspectiva da ndo consideracédo do sujeito pragmatico, a Teoria
dos Atos de Fala (John Austin, 2001), bem como a de John Searle (1969) e a Analise da
Conversacao (Paul Grice, 1968), centradas em uma perspectiva da filosofia pragmatica
ortodoxa, ndo se enquadram nos principios basicos do momento sociocognitivista-
interacionista, pois “a sua abordagem tem falhado em tratar a linguagem como um tipo
de acéo conjunta e também tem deixado de lado sua dimenséo situada”’ (KOCH; CUNHA-
LIMA, 2004, p. 281). A compreenséo dessa critica pode trazer alguma dificuldade, pelo
fato de a Pragmatica ter como seu carro chefe o conceito de linguagem como acao,
mas ndo uma acgao conjunta. Por isso, as referidas linhas de pesquisas tendem “[..] a
igualar o sentido de uma sentenca ou texto com o sentido intencionado pelo locutor

da sentenga (ou o autor do texto), colocando a intengdo do autor no centro de toda a
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atividade interpretativa. O papel do locutor seria, entdo, expressar corretamente suas
intencdes” (KOCH; CUNHA-LIMA, 2004, p. 281), postura que ndo se coaduna com 0s
principios tedricos do sociocognitivismo-interacionista, na medida em que defende a tese
de que “[..] as agbes verbais sdo acdes conjuntas” (KOCH, 2015, p. 43).

Consoante ainda com a citagao anteriormente mencionada, apresenta-se uma
reflexdo sobre o conceito de texto que, similar a acepg¢ao de lingua, mantém a presenga de
elementos linguisticos na superficie textual. Nesse caso, embora os elementos linguisticos
sejam uma realidade na producao textual, esse enfoque pode levar a interpretacdo de
que 0s signos nao verbais ndo sao elementos constitutivos do texto, conduzindo talvez
a dicotomia signos verbais e signos nao verbais, tdo presente na tradicado dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa.

Por fim, outra questdo que merece também destaque € a concepgao da
referenciacéo que, na década de 1990, foi incorporada aos estudos da LT, substituindo
o conceito de referéncia, que preconiza uma relagao de correspondéncia direta entre as
palavras e as coisas aprioristicas ao discurso, postulando a metafora do espelho, que
considera a lingua como uma representacdo da realidade. Mondada e Dubois (2003)
defendem uma referéncia distinta daquela que estabelece como seu principio basico
uma relagao direta, biunivoca, entre uma entidade linguistica e o objeto do mundo a ela
correspondente. Refutam a tese de que a linguagem seja vista como um sistema de
etiquetas que se prendem as coisas, em prol da nogéo de referenciacao, entendida como
“uma negociagao discursiva, produzida por um complexo de interagcéo entre os sujeitos
envolvidos nas atividades enunciativas” (LEITE; MARTINS, 2013, p. 47). Entéo, rejeita-se
a concepcao de referente, fendbmeno teodrico vinculado a nogéo classica de referéncia,
em defesa da concepcéo de “objetos de discurso”, interpretados como entidades de
referenciacao discursiva, dependentes das operagdes cognitivas, das atividades verbais
ou ndo e das negociagbes de interacdo (MONDADA; DUBOIS, 1995). Dentre as suas
principais caracteristicas, menciona-se:

A instabilidade das categorias esta ligada a suas ocorréncias, uma vez que
elas estéo situadas em praticas: praticas dependentes tanto de processos de
enunciagcdo como de atividades cognitivas ndo necessariamente verbalizadas;
praticas do sujeito ou interagdes em que os locutores negociam uma versao
provisoria, contextual, coordenada do mundo (MONDADA; DUBOIS, 20083, p.
29, grifo nosso).

Assim sendo, Mondada e Dubois (1995) consideram a instabilidade presente
nas praticas sociais, munidas de signos semidticos, deixando claro que trabalham nio
somente com os signos verbais, mas também com os nao verbais. Embora Koch (2004)

e Marcuschi (2008) tenham seguido, de um modo geral, os pressupostos teoricos
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inerentes a referenciacao, parece nao haver, nas suas analises, signos semiéticos nao
verbais, exercendo a fungdo de anaforas, por exemplo. Com isso, ndo se quer dizer
que Koch exclui os signos ndo verbais do processo da coeréncia textual, porém faltou
categoriza-los em termos de referenciacdo semiotizada, identificando-os como anéaforas,
ancoras textuais semiotizados etc. A citagdo a seguir demonstra o pendor da LT para a
valorizagao dos signos verbais enquanto elementos da referenciacéo:
A referenciacado constitui, portanto, uma atividade discursiva. O sujeito, por
ocasido da interagéo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua
disposigéo, e procede a escolhas significativas para representar estados de
coisas, de modo condizente com a sua proposta de sentido. Isto &, as formas
de referenciacao sao escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos, em
funcédo de um querer-dizer. (KOCH, 20086, p. 124, grifo nosso).

Ressaltamos, ainda, outros avangcos desse momento da LT: o olhar para a lingua
falada, proporcionado pelos estudos dos géneros discursivos; a ampliacdo da nocao
de contexto, passando a abranger ndo apenas a situacdo comunicativa, mas também
o entorno sécio-histérico-cultural (KOCH, 2015); O uso da anafora no portugués oral
(HEINE, 2001), que extrapola a compreenséo anafdrica classica, pautada em Halliday e
Hasan (1976) e outros.

Contudo, apesar da importancia inquestionavel do trabalho de Koch, o carater
sociocognitivo-interacionista da LT deixa, de um modo geral, espago para novas reflexdes
no que tange a concepcgao de texto que, na tradicédo, parece omitir a camada historico-
ideologica, bem como os signos semioticos nao verbais, gerando a ideia de ndo considera-
los elementos constitutivos do texto.

Trata-se de uma assertiva que merece explicacdes, visto que ha, desde a fase
Teoria do texto, pesquisas da LT que nao dialogam apenas com o codigo linguistico,
mas também com a atividade comunicativa, envolvendo sobretudo interagdes sociais,
consequentemente a valorizacéo do contexto extralinguistico. E possivel, pois, asseverar
que a LT deu passos largos em relagcao ao enfoque limitado a materialidade linguistica,
porém, ndo se enxergam, nas suas analises principalmente ligadas aos processos de
coesdo textual, as diferentes semioses manifestadas nas materialidades imagéticas.
Entretanto, nas primeiras décadas do século XXI, encontram-se trabalhos voltados
a valorizagdo dos signos nado verbais no processamento textual, mas ndo ha um
posicionamento tedrico que defina com objetividade a funcédo que os mesmos deveréao
exercer no texto.

Passa-se, a seguir, a tecer reflexdes sobre a referenciagcao semiotizada.
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4. CONSIDERAGCOES SOBRE A REFERENCIAGCAO SEMIOTIZADA: UMA ABORDAGEM
BAKHTINIANA

Inicialmente, apoiamo-nos no tratamento que os livros didaticos vém dando a
concepcao de texto. Em alguns deles, percebemos que os seus autores dicotomizam
signos nao verbais dos signos verbais, o que revela o modo como tais manuais concebem o
texto enquanto codigo linguistico, excluindo os elementos ndo verbais como constitutivos
do texto. Talvez o porqué desse posicionamento seja o fato de a linguistica, bem como a
LT, na sua tradigéo, ndo os ter contemplado nas suas analises. Essa assertiva pode ser
explicada através de Marcuschi (2003) que, ao asseverar que a LT tem a retorica classica
como seu precursor lato sensu, discorre sobre as cinco partes para construgdo do
discurso: inventio (a descoberta dos argumentos que sustentardo o discurso); dispositio
(ordenacdo do texto com foco na sua ordenacdo); elocutio (composicéo linguistica do
discurso); memoria (memorizacao do discurso, na medida em que deveria ser proferido
de viva voz.); actio et pronuntiatio (momento em que o orador se apropria do discurso,
recorrendo principalmente ao corpo, ao gesto, a voz (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,
2004, p. 135). Marcuschi (2003, p. 1-2), apos reflexdo, posiciona-se dizendo que a
dispositio e elocutio sao relevantes a organizagao do texto, mas a memoria, a actio e a
pronuntiatio ndo o séo. Essa posicao estabelece sutiimente um liame com o formalismo
“[...] que ndo considera a fala como um objeto de estudo legitimo [...]". Por exemplo, “estao
excluidos da agenda da pesquisa linguistica diferengas na qualidade de voz, expressdes
faciais, direcées do olhar, gestos manuais e todas as estratégias improvisadas pelos
participantes para tornar a interagcédo bem-sucedida” (MCCLEARY; VIOTTI, 2017, p. 178).

Em contrapartida aos primeiros estudos de Marcuschi (2003), Favero e Koch

(1983, p. 25) posicionam-se:

[..] em um sentido amplo, designando toda e qualquer manifestacédo da
capacidade textual do ser humano (uma musica, um filme, uma escultura, um
poema etc.), e, em se tratando de linguagem verbal, temos o discurso, atividade
comunicativa de um sujeito, numa situagao de comunicagao dada [...].

Apds mencionar Marcuschi (2003), Favero e Koch (1983), mentores da LT no Brasil,
observa-se que, a partir desses excertos textuais ilustrados, os mesmos apresentam
posicdes ligeiramente diferentes em relagdo as inquiricbes da LT, mas ndo antagénicas,
como se verifica.

Quanto a Favero e Koch (1983), nas primeiras caminhadas da LT, desenvolvem
uma proposta na concepgao de texto, envolvendo de modo substantivo signos verbais e
signos nao verbais, porém as suas analises excluem os signos nao verbais, sobretudo no

processo ligado a referenciacado. Marcuschi (2008, p. 80), por outro lado, afirma que “o
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texto é construido numa orientacao de multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos
linguisticos, como nao-linguisticos no seu processamento (imagens, musica) e o texto
se torna em geral multimodal”, assertiva que o coloca em uma abordagem teorica mais
discursiva, visto que demonstra reconhecer o signo nao verbal no processamento textual.

Verifica-se, assim, que a LT mobiliza diferentes posicbes tedricas um pouco
conflitantes que nao podem ser omitidas. E essas visdes conflitantes pesam nas suas
analises que, na tradicdo, excluem, por exemplo, os signos ndo verbais do processo
de referenciacdo, embora alicercadas em principios discursivos que ultrapassam o
codigo linguistico. Entretanto, ha autores que asseveram que nao houve a referida
exclusao, porém parece nao haver trabalho que conceba a referenciacdo semiotizada,
categorizando, de modo objetivo, os signos nao verbais como anaforas e ancoras textuais
semiotizadas. Assim sendo, talvez seja possivel dizer que, tradicionalmente, a LT limitou-se
ao codigo verbal, excluindo os signos nao verbais do processo de referenciagao, restricao
considerada por Heine (2018) como o erro classico da linguistica textual, visto que essa
auséncia encontra-se presente em todas as suas fases, inclusive no sociocognitivismo-
interacionista. Essa lacuna, embora nao seja reconhecida por muitos estudiosos, ha

alguns tedricos que fazem criticas ao préprio desenvolvimento da LT:

Ha, por outro lado, revisbes que mantém em grande parte o conceito e os
critérios de delimitagcdo do texto presentes em Halliday e Hasan (1976): mantém
a superficie textual como objeto de andlise e procuram reformular o conceito de
coesdo e complementa-lo com outros da mesma natureza igualmente formal.
Essa tendéncia esta presente nos trabalhos de Koch, Favero, de Beaugrande e
Dressler [...] (COSTA, 2000, p. 35).

Fazer referéncia a Halliday e Hasan (1976) &, sem sombra de duvida, destacar a
classica obra sobre coeséo textual, voltada para a tessitura do texto. Porém, Costa (2000)
0s menciona para critica-los por conta do seu pendor formalista, mas ainda assim, eles
estao presentes quase que de modo ubiquo na LT. O sociocognitivismo-interacionista,
embora tenha se debrugcado sobre uma perspectiva social de cunho cognitivo, ainda
recorre ao cotexto para explicar as denominadas anaforas indiretas, bem como o contexto

linguistico, o que nado é salutar para a LT nessa fase:

As anaforas indiretas caracterizam-se pelo fato de nao existir no co-texto
um antecedente explicito, mas, sim, um elemento de relacdo, que se pode
denominar ancora e que € decisivo para a interpretagdo (KOCH; ELIAS, 2006,
p. 128, grifo do autor).

O contexto, portanto, é indispensavel, para a compreensao e, desse modo, para
a construgédo da coeréncia textual. Da forma como é entendido, o contexto
engloba nao sé o co-texto, como também a situacdo de interagdo imediata, a
situagdo mediata (entorno socio-politico-cultural) e o contexto cognitivo dos
interlocutores (KOCH; ELIAS, 2006, p. 63, grifo do autor).
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Apos essas duas citacoes, € pertinente desenvolver, ainda que sucintamente, uma

reflexao sobre o que se entende por cotexto e contexto. Para tanto, leia-se:

Uma nogéo muito importante desenvolvida por Harweg é a distingao entre texto
émico e texto ético, termos cunhados a partir da distingdo do tipo fonético e
fonémico, ja proposta por Pike; o texto émico é aquele que se realiza na sua
relacdo de imanéncia do sistema do texto em si (que Pet&fi caracterizara como
sendo o nivel da cotextualidade). O texto ético é o que se realiza situativamente
e se define na contextualidade, envolvendo por exemplo o titulo, 0 nome do
auto, a data, o local e outros elementos. (MARCUSCHI, 2003, p. 24).

Nesse sentido, a nogcado de cotexto alinha-se a imanéncia do sistema linguistico,
ligando-se eminentemente ao estruturalismo saussuriano que se manifesta, dentre
outras propriedades, através do principio da autonomia (BORGES NETO, 2004, p. 101),
significando que a lingua sera estudada e analisada sem referéncia a fatores externos
a ela mesma. Dai o porqué de Marcuschi (2003, p. 02) asseverar que o cotexto trata
apenas do sentido literal textual; porém de acordo com Koch e Elias (2006, p. 59-60), o
cotexto refere-se ao entorno verbal, texto enquanto materialidade linguistica, ou seja, o
seu contexto linguistico. Ja o contexto diz respeito a interpretacdo centrada nos aspectos
extralinguisticos, isto é, [..] “a situacdo de interagdo imediata, a situagdo mediata -
entorno soécio-politico-cultural — e o contexto cognitivo dos interlocutores” (KOCH; ELIAS,
2006, p. 63). Esses dois conceitos parecem ter o dom da ubiquidade, pois eles estdo
presentes em quase todos os momentos da LT; porém, ndés os entendemos como uma
pedra no caminho da LT, na medida em que estabelecem um hiato entre a materialidade
linguistica e o contexto extralinguistico, o que pode possibilitar ainda a manutencao do
texto enquanto materialidade, e a ele se acrescenta o contexto extralinguistico, postura
tedrica que macula a acepgado de texto enquanto evento dialdgico, porque o texto “[...]
s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de determinados falantes,
sujeitos do discurso” (BAKHTIN, 2010, p. 274), o que se quer dizer que o texto nasce das
entranhas dos diferentes campos da atividade humana, sendo impossivel dicotomiza-los.
Analisar, por exemplo, uma anafora associativa a partir do liame cotexto e contexto facilita
conceber o contexto apenas um apéndice cotextual.

Diante do exposto, estamos, ha cerca de dez anos, sugerindo uma nova fase da
LT que seja eminentemente discursiva, pois ainda se presenciam, no sociocognitivismo-
interacionista, resquicios das suas primeiras fases que nao devem ser contemplados
hodiernamente. Um exemplo categdrico desses resquicios diz respeito a tese de que
o “principio de aceitabilidade como a contraparte da intencionalidade” (KOCH, 2015, p.
51), presente em quase todas as suas fases; tese longinqua da LT que macula o sujeito,
tornando-o relativamente submisso as intencdes do seu interlocutor, além de estabelecer

uma relagao biunivoca entre intencionalidade e aceitabilidade. Em se tratando de Bakhtin
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(2010), nao é possivel aceitar essa tese de passividade, em funcdo do seu arcabouco
tedrico, que postula, dentre outros, um sujeito com sua atitude responsiva, pois “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente responsiva’
(BAKHTIN, 2010, p. 271). Nega-se, por outro lado, a referida relacdo biunivoca, por
entender que a intencionalidade, sem nenhum aprofundamento filoséfico, € um traco
inalienavel a singularidade do sujeito dialogico.

A partir desse cenario, pretende-se discutir, conforme Heine, a instauracéo de
uma nova fase da LT, denominada provisoriamente de “Fase Bakhtiniana da LT”, cujas
ideias se apoiam no projeto de releitura da LT da signataria, que nos conduz a uma nova
fase dessa vertente linguistica alicercada em algumas das ideias bakhtinianas:

- “[..] a comunicacdo verbal é sempre acompanhada por atos sociais de
carater nado verbal (gestos do trabalho, atos simbdlicos de um ritual,
cerimonias, etc), dos quais ela € muitas vezes apenas o complemento,
desempenhando um papel meramente auxiliar.” (BAKHTIN, 1997, p. 124).
Bakhtin debruca-se sobre a linguagem viva, oriunda das praticas sociais,
munida de entonacgdes ideologicas; dai nao ser viavel dicotomizar co-texto
e contexto;

« reconhecer os signos semioticos ndo verbais ao lado dos verbais como
elementos constitutivos do texto, atuando, de modo claro, nos processos
de coesdo e coeréncia textual. Dai a necessidade de ampliar a nogéo
referenciacédo para referenciacdo semiotizada, bem como registrar que,
para processar a coeréncia, € preciso levar em conta os signos nao verbais
como um dos seus principais fatores;

« explicar que o sujeito é social, mas também esclarecer que ele é responsivo,
ideologico, ativo, sujeito concreto das praticas sociais, que se constroi
eminentemente a partir de vozes diversas;

« explicar o que se entende por ideologia que, consoante o lastro bakhtiniano,
o socioideoldgico e o individual ndo se encontram dicotomizados, pelo fato
de se depreender no seu sujeito “um querer dizer com ampla influéncia na
formacao do enunciado” (MAGALHAES, 2003, p. 81);

« expurgar certos conceitos tradicionais da LT, que, a titulo de exemplo,
menciona-se a tese de que a aceitabiidade é a contraparte da
intencionalidade;

« considerar, nas analises da LT, o contexto imediato e o contexto mediato,
em geral ausentes nos seus trabalhos, apesar de estarem presentes na

literatura dessa vertente linguistica.
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A Fase Bakhtiniana, apesar de concordar com as diversas acepgdes de texto
presentes na LT — que o concebem enquanto processo, e ndo produto — sugere outro

conceito para tentar contemplar algumas das suas lacunas:

Considera-se o texto como evento dialdégico, semiotico, falado, escrito,
abarcando, pois, ndo somente o signo verbal, mas também os demais signos no
seio social (imagens, sinais, gestos, meneios da cabega, elementos pictoricos,
graficos etc). Assim compreendido, o texto pode constituir-se da linguagem
verbal, ou da linguagem verbo-visual, ou ainda da linguagem nao verbal, bem
como de aspectos historico-ideoldgicos, caracterizados pelo processamento
de sentidos inferenciais. (2020.2) (HEINE, 2018, p. 18-19).

Alguns pesquisadores podem considerar que o referido conceito de texto nao
apresenta a rigor nenhuma novidade conceitual, porém, defini-lo como um evento
dialogico, talvez elimine duvidas historicas da linguistica — ou talvez preencha discussoes
que circulam no campo do estudo do texto sob a perspectiva da LT. A vista disso, a seguir,
apresentam-se alguns liames que se estabelecem, ainda que de modo sucinto, com as
ideias bakhtinianas:

« O texto enquanto evento dialogico alinha-se indubitavelmente ao principio
do dialogismo inerente ao ato de linguagem enquanto pratica social, que
representa uma revolugao bakhtiniana, pondo em discusséao a monologia
em qualquer forma que se apresente, e coloca em questao os valores da
alteridade e nao os do “EU” (SOBRAL, 2007, p. 86). (HEINE, CRISTO, NEIVA,
ALVAREZ, 2014, p. 59);

- Otexto enguanto evento dialdégico € uma entidade ideoldgica porque “[...] s6
pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de determinados
falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em formas de
enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma néo pode existir” (BAKHTIN, 2010, p. 274). Na tradicdo, a ideologia
aponta para o social, excluindo o individual, como é o caso da analise de
discurso pecheutiana; mas, para Bakhtin, a ideologia permite que o social, o
historico e o individual se entrelacem mutuamente. (HEINE et al., 2014, p. 60);

«  Por ultimo, privilegiam-se os signos nao verbais, considerando-os elementos
constitutivos do texto. O imperativo maior, sem duvida, foi a necessidade
de reconhecé-los como um dos fatores da coeréncia textual, bem como
ancoras textuais e anaforas semiotizadas. A LT sempre demonstrou
tradicionalmente um pendor acentuado para os signos néao verbais; contudo,
nao se esta afirmando que, nos ultimos 15 anos, ndo ha pesquisas que os
valorizem, mas esses trabalhos néo os categorizam precisamente (HEINE
et al,, 2014, p. 60).
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As questdes anteriormente focalizadas sao tratadas pela LT de modo acanhado,
e isso pode levar os nossos alunos, bem como docentes do ensino fundamental e ensino
médio a duvidas historicas quanto a conceituacao de texto presentes na LT.

Para tentar minimizar a lacuna ligada ao pendor da LT para o trabalho com os
signos nao verbais, Heine (2015) sugere ampliar a nocao de referenciagcao, denominando-a
“referenciacédo semiotizada”, apoiando-se na concepcéao de texto como evento dialogico,
linguistico-semiodtico. A referenciacdo semiotizada representa um passo substantivo
da LT, haja vista excluir, de forma incisiva, a possibilidade de conceber o texto, apenas
centrado no codigo verbal.

Consoante a referenciacéo semiotizada, os elementos de coesao, que processam
a tessitura textual — anéaforas, cataforas, ancoras referenciais, déiticos discursivos etc. —,
efetivados, na sua abordagem classica, por meio de expressoes linguisticas — substantivos,
pronomes, advérbios, conjuncdes, dentre outras —, podem também ocorrer por meio de
signos nao verbais, realizados por icones, simbolos, indices etc.

A seguir apresentamos um exemplo, extraido de Alpino (2013), que se refere
a polémica em que o deputado federal Marco Feliciano (PSC-SP), pastor da Catedral
do Avivamento, se envolveu por conta de posicionamentos preconceituosos. Ele foi
acusado dos crimes de estelionato, racismo e homofobia em funcéo das suas criticas a
homossexualidade e as religides de matrizes africanas (PESTANA, 2018). Contudo, para
defender-se dessa acusacao, Feliciano negou ter tais atribuigcdes, cenario que foi captado
pelo chargista Alpino’, conforme Figura 1.

Figura 1- “A midia diz que sou racista”

A/ 12228 pymcocmse

A midia

diz que eu

| souracista,
estelionatario,

olémico e
\ hgmofébico...

Isso e
mentira...
hunhca fui

polémico...

Fonte: Alpino (2013).

1. Agradeco profundamente ao chargista Alpino pela concessdo de uso da sua charge no meu texto. Pego-lhe
a Jesus Cristo que o projeta de todos os males, permitindo-lhe que alcance todos os seus sonhos. Muitissimo
obrigada.
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Nessa ilustragao, temos um texto constituido, na sua superficie textual, de signos
verbais e signos nao verbais. Dentre os elementos verbais, destacam-se: “A midia diz
que eu sou racista, estelionatario, polémico e homofébico...” e “Isso € mentira... nunca
fui polémico..”. Inicialmente, consideremos o demonstrativo “isso” que, nesse texto,
realiza-se como anafora encapsuladora, entendida como “uma expressao que sumariza
informagdes-suporte contidas em segmentos precedentes do texto, encapsulando-as
sob a forma de uma expressdo nominal e transformando-se em objetos de discurso”
(KOCH, 2004, p. 70). Nesse caso, apoiada na abordagem classica da LT, essa anafora
encapsularia principalmente a expressao: “A midia diz que sou racista, estelionatario,
polémico e homofobico”. Porém, a partir da referenciagao semiotizada, o demonstrativo
“isso” ocorre igualmente como uma anafora encapsuladora, mas tendo como texto
precedente ndo somente os elementos verbais, mas também os ndo verbais —aimagem do
homem com o capuz branco, as diferentes cores, o pulpito, o microfone etc. —, bem como
amobilizacao de pistas sécio-histéricas e do conhecimento de mundo, que proporcionam
sua construgéo do sentido do texto, sobremaneira o posicionamento socioideoldgico do
pastor Marco Feliciano.

Destaca-se, ainda, o capuz utilizado pelo politico, que parece funcionar por meio
de duas estratégias coesivas. No primeiro caso, sugerimos que ele funciona como uma
ancora textual icénica, sendo prospectiva porque avanca conhecimentos sobre a seita
racista Ku Klux Klan, cujo lastro textual focaliza a histéria desse grupo fundado em 1865
nos Estados Unidos da América (EUA), formado por membros racistas que se vestiam
com roupas brancas e capuzes, objetivando perseguir os negros, e também os brancos
que os protegiam, tendo como tese a ideologia da supremacia do homem branco. No
segundo caso, temos uma anafora semiotizada, ndo correferencial (HEINE, 2001), pois
apresenta como traco singular e definitorio a possibilidade de nao remeter a dados do
codigo linguistico, pelo fato de processar, para a sua efetivagdo, o conhecimento de
mundo partilhado, dando-nos condigdao de mobilizar pistas inferenciais socio-historicas
para processarmos o sentido do texto em analise.

Apds essa andlise que sugere a ampliacéo da referenciacdo para referenciacéo
semiotizada, propondo que os signos nao verbais a semelhanca dos signos verbais
exercam também funcdes coesivas, talvez seja pertinente tecer algumas consideragoes.
E possivel que certos pesquisadores ainda ndo aceitem que os elementos imagéticos,
vistos indubitavelmente como socio-histéricos, também funcionem como ancoras textuais,
anaforas, déiticos etc. Esse posicionamento pode ser explicado pelo fato de a linguistica,
por conta dos seus principios cientificos, ter silenciado trabalhos da Antiguidade Classica

ligados aos signos nao verbais que, a titulo de ilustragdo, mencionam-se Marcus Tullius
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Cicero (106 a 43 a.C.), que investigou os gestos e as expressdes faciais em seus tratados
sobre a arte da oratéria e Marcus Fabius Quintilianus (30 a 95 d.C.), cuja obra discutiu
sobre os gestosdaépoca (apud PEREIRA, 2010). Comisso, ndo estamos menosprezando
a ciéncia linguistica, mesmo porque a efervescéncia da sua caminhada durante o século
XX e as pegadas dos primeiros vinte anos do século XXI, tém demonstrado que ampliou
os seus estudos, pondo em foco ndo somente pesquisas formalistas, mas também
funcionalistas e ideologico-discursivas, que “buscam estudar a mais humana e essencial
de todas as cognicdes: a linguagem” (FRANCA; FERRARI; MAIA, 2016, p. 19), porém,
ainda assim, na nossa percepcao, ha, na sua magnitude, uma lacuna substantiva relativa
aos estudos dos signos nao verbais, “elementos que coocorrem com a fala e que sao
parte do processo semibtico on-line que acontece durante a interagdo comunicativa”
(MCCLEARY; VIOTTI, 2017, p. 178).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A nossa proposta de sugerir uma nova fase da LT apoia-se nas inquiricoes de
alunos e docentes do ensino fundamental e do ensino médio, em geral, de cursos de
especializacao, oferecidos pela UFBA, entre 2002 e 2013. Dentre as perguntas, destaca-
se: “~ professora, é correto, nas historias em quadrinhos, eu considerar texto apenas o
codigo verbal?” Os questionamentos dos docentes incendiam aos signos nao verbais,
porque na maioria dos livros didaticos, a nogdo de texto ainda parece estar presa ao
formalismo, que o concebe apenas enquanto materialidade linguistica, excluindo, quando
trabalham, por exemplo, com um género discursivo propaganda (comumente constituido
do codigo néo verbal), as entidades nao verbais, pois, os livros, ao tecerem consideragdes
sobre o texto, o fazem referindo-se a imanéncia do sistema linguistico. Diante desse
quadro de inquirigdes dos alunos, achamos prudente, a fim de responder a essa questao,
investigar as propostas da LT, por constituir-se ramificagéo da linguistica, que tem como
objeto de estudo o texto. Para tanto, realizamos uma pesquisa nas suas diferentes fases,
abarcando desde o momento transfrastico até a perspectiva sociocognitivo-interacionista,
para tomarmos uma posicao mais solida sobre a pergunta supracitada.

Apos processarmos essa busca, chegamos a conclusdo de que a LT néo se
debrugou nos signos nao verbais, uma vez que, nas suas analises, ndo ha referéncia dos
mesmos nos processos de referenciacao. Essa revisdo trouxe também sutis dados formais
adiscussao, que merecemregistro: analise textual aindapresaao contexto linguistico stricto
sensu, em virtude de suas explicagdes relativas as anaforas indiretas, ainda recorrerem ao

cotexto; auséncia dos aspectos socioideoldgicos nas suas analises; repeticdo continua
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de algumas estratégias da tessitura textual, a exemplo do enfoque dos principios de
textualidade, que vem sendo interpretado sempre do mesmo modo, independentemente
da fase a que se estd trabalhando (KOCH, 2004, 2010; MARCUSCHI, 2008).

Dai, a nossa proposta de ampliar a nocao de referenciagao para referenciacao
semiotizada, pautada consequentemente na Fase Bakhtiniana, e, assim procedendo,
respondemos a pergunta feita pelos docentes dos referidos cursos de especializagao
da UFBA, deixando claro que os signos nao verbais sdo também constitutivos do texto.
Contudo, ¢ preciso frisar que o nosso objetivo é tornar a LT mais discursiva, tendo como
alicerce as suas valiosas contribui¢cdes para o ensino-aprendizagem do texto em sala de
aula. Ressaltamos, por outro lado, que o devir cientifico, movimento permanente, inerente
a ciéncia que busca o seu aprimoramento com vistas a producao de novas ideias, é fulcral
ao desenvolvimento das ciéncias como um todo, e, no caso da LT, & de suma importancia
visto que o seu objeto de estudo, o texto, encontra-se se metamorfoseando, face a sua

manifestacdo sincrética nas praticas sociais.
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RESUMO: O crioulo cabo-verdiano surgiu
imerso em um contexto sociocultural e
linguistico particular que se encarregou
de molda-lo conforme as necessidades
comunicacionais emergentes no Arquipélago.
Adequado a vida diaria dos cabo-verdianos,
o crioulo se apresenta como expressao
linguistica do proprio falante
representando-o

cultural e

cabo-verdiano, como
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pertencente ao Arquipélago. Apresentamos,
neste estudo,
pertinéncia da ascensao do crioulo cabo-
verdiano, bem como um argumento sobre a
importancia da sua oficializagdo. Sob essa
perspectiva, abordaremos a tematica a
luz das politicas linguisticas, com base em
conceitos de lingua, cultura e identidade.
Considerando o cenario bilingue como
o de Cabo Verde é importante promover
reflexbes que viabilizam a valoracédo legal
de uma lingua que sobreviveu sob um olhar

uma discussdao sobre a

que a menorizava €, por vezes, a menoriza,
no sentido em que o crioulo tem resistido e
se auto afirmado em um ambiente que néo o
tem como lingua oficial.
PALAVRAS-CHAVE: Crioulo cabo-verdiano;
Lingua minoritaria; Lingua oficial.

RISE OF THE CAPE-VERDIAN CRIOULO:
CHOICES AND / OR STRENGTH

ABSTRACT: The Cape Verdean Creole
language was immersed in a
particular  sociocultural linguistic
context which shaped it according to the
emerging communicational
Archipelago. Suitable for the daily life of
Cape Verdeans, Creole is a cultural and
linguistic expression of the Cape Verdean
speaker itself, representing it as belonging to

formed
and

needs in the
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the Archipelago. We present, in this study, a discussion about the relevance of the rise
of the Cape Verdean Creole language, as well as an argument about the importance
of its officialization. From this perspective, we will approach the theme in the light of
linguistic policies, based on concepts of language, culture and identity. Considering the
bilingual scenario like that of Cape Verde, it is important to promote reflections that
enable the legal valuation of a language that has survived under a view that misjudged
it and, at times, underrated it, in the sense that Creole is resisting and asserting itself in
an environment that does not have it as an official language.

KEYWORDS: Cape Verdean Creole; Minority language; Official language.

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

A afirmacao cultural e linguistica de um povo é marcada por eventos sociais e
historicos que ligam o passado ao presente, e estes direcionam o futuro da comunidade
respectiva. No processo de autoafirmacao cultural e linguistica os sujeitos figuram como
agentes ativos indispensaveis, pois a comunidade é resultado da relacdo amalgama entre
sujeito/cultura/ lingua. Esta desempenha papel fundamental na construcdo das ditas
“comunidades imaginadas” (ROCA; SOUSA; PONTE, 2018; ANDERSON, 1993).

Dessa forma, é preciso

entender a lingua como lugar forjado pela historia e pela identidade dos
povos e assumir as possibilidades de intervir nesse processo para preservar a
memodria, s&o movimentos que requerem equilibrio, assim como de uma aguda
e constante observacgao dos fatos, tanto linguisticos quanto sociais, que afetam
esse processo de intervencéo nas linguas (ROCA; SOUSA; PONTE, 2018, p. 9).

Assim o crioulo cabo-verdiano surgiu imerso em um contexto sociocultural
e linguistico particular que se encarregou de molda-lo conforme as necessidades
comunicacionais emergentes no Arquipélago. Adequado a vida diaria dos cabo-
verdianos, o crioulo se apresenta como expressao cultural e linguistica do proprio falante,
representando-o como pertencente ao Arquipélago.

Com foco nisso, tencionamos apresentar uma discussao sobre a pertinéncia
da ascensao do crioulo cabo-verdiano, bem como argumentar a importancia da sua
oficializacao. Sob essa perspectiva, abordaremos a tematica a luz das politicas linguisticas
(CALVET, 2007), com base em conceitos de lingua, cultura (HALL, 2011; PAULA, 2007;
SIQUEIRA, 2015) e identidade (SILVA, 2014; RAJAGOPALAN, 2003; BAUMAN, 2005),
considerando-as dentro de uma relacdo amalgama e inesperavel.

Discutir sobre essas questdes, considerando o cenario bilingue como o de Cabo
Verde, é, de certa forma, contribuir para reflexdes que viabilizam a valoragéo legal de uma

lingua que sobreviveu sob um olhar que a minorizava e, por vezes, a minoriza, no sentido
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em que o crioulo tem resistido e se auto afirmado por meio dos seus proéprios usuarios.
E isso tem sustentado a sua existéncia. Mesmo nao sendo a lingua privilegiada o crioulo
cabo-verdiano se mantém efetivo e eficiente no cotidiano cabo-verdiano. Na base dessa
situacao esta a tenséo entre a obrigatoriedade do uso de uma lingua que serve para
situacdes formais: o portugués e o uso efetivo de uma lingua que nao é a oficial, mas que
serve acomunidade cabo-verdiana como simbolo de unido nacional, funcionando também
como fator de manutencéo dessa uniao entre os falantes em territorio nacional e os que
se encontram em diaspora (FREIRE, 2007; RAMOS, 2011; VILELA, 2005; VEIGA, 2013).

A lingua cabo-verdiana & a propria expressdo da identidade dos falantes que
a usa, isto é, fator de identificagédo cultural e linguistica (SILVA, 2014; RAJAGOPALAN,
2003; BAUMAN, 2005) do povo cabo-verdiano, tornando-o diferente dos demais povos
do mundo, em especial das comunidades luso-portuguesas. Importa destacar que o
processo de producao da identidade cabo-verdiana resiste a dois movimentos: por um
lado, mantém-se fiel as caracteristicas da miscigenacdo que a originou; por outro, sofre
influéncias da situacéo sociolinguistica que caracteriza o espaco onde atua. E indiscutivel

que a lingua figura como elemento central nesse processo.

2. LINGUA E CULTURA: UMA RELAGCAO CONSTITUTIVA DA IDENTIDADE

Alinguaé a propria expressdo humana, transcendendo, até mesmo, acomunicagéo,
isto &, ela é “a expressao mais elevada de nossa subjetividade e o espaco por exceléncia
onde se elabora a nossa identidade individual e coletiva” (DAHLET, 1998, p. 121). De modo
muito peculiar cada lingua se apresenta por uma configuracédo formatada por escolhas e/
ou resisténcias de carater politico, econémico e cultural (DAHLET, 1998). Isso quer dizer
que nenhuma atividade comunicacional se da sem ter como base um sistema linguistico. E
este estéa para além do mero exercicio da comunicagao, pois existe no/ para os membros
da comunidade que o usa.

Por ser a expressdo e o espaco de elaboracdo da identidade, é a lingua o
caminho indispensavel a sobrevivéncia do ser humano em comunidade, uma vez que
a sua existéncia e uso depende das necessidades que permeiam tanto os interesses
individuais, quanto os interesses coletivos.

Sendo a lingua o principal instrumento de veiculagdo cultural, revelando a viséo
de mundo de um determinado povo (SIQUEIRA, 2015), é ela o resultado da interacédo
amalgama entre comunidades socioculturalmente constituidas. Até porque, “a lingua
enquanto saber transmissivel é saber cultural” (OLIVEIRA, 20086, p. 14). E, também, “um

bem cultural, organizado sobre regras tacitas e coletivamente elaboradas e aceito pelos
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grupos que dela se servem” (PAULA, 2007, p. 36). Em outras palavras, podemos dizer que
“usar uma determinada lingua ao invés de outra € comportar-se de uma forma ao invés de
outra” (LYONS, 1981, p. 22).

E na dinamica interacional que sdo elaboradas as identidades, assim no plural,
ja que estas nao séo unas e sim multiplas. Isso porque o sujeito se insere em situacoes
varias cotidianamente, ao passo que a sua inser¢do em cada uma delas modula as suas
identidades. As identidades podem ser vistas como sendo um conjunto de significacoes.
Significagoes estas resultantes das situagdes vivenciadas pelo sujeito. Em outras palavras,
as identidades é resultado das atribuicbes emergentes no processo interacional.

A composicao da identidade individual pode ser comparada ao quebra-cabeca,
uma vez que cada pega que o constitui interagem para formar uma figura (BAUMAN,
2005). Ainda sobre essa questao, o autor reforga que a comparacgéo entre a biografia e o
quebra-cabeca so é pertinente se aquela for vista como este na sua incompletude. O que
significa dizer que a identidade n&o estéa pronta e acabada, pois a sua existéncia depende
das pecgas que emergirdo das experiéncias do sujeito em situacdes futuras diversas.
Podemos, entao, dizer que a elaboragao das identidades depende do tempo presente
que se projeta no futuro e da conexao destes com o passado.

Silva (2014) defende que a producdo da identidade s6 é possivel quando em
relacao a diferenca. Ou seja, a identidade é evidenciada em contraponto com o diferente.
Isso porque “a identidade e a diferenca nao sdo entidades preexistentes, que estao ai
desde sempre ou que passaram a estar ai a partir de algum momento fundador, elas néo
sdo elementos passivos da cultura, mas tém que ser constantemente criadas e recriadas”
(SILVA, 2014, p. 96). Essa relacao que, por vezes, nao € harmonica, mas sim motivada pela
disputa, € indispensavel a concretizagao das identidades, sejam elas coletiva ou individual,
linguistica ou cultural. Essas ultimas convivem em uma confluéncia expressivamente
importante, porque a lingua é, desde sempre, parte da cultura de um povo.

Dessa forma, a identidade, como um todo, para ser renovada, recriada ou mesmo
mantida reclama a identificacéo do diferente, de “um Outro, ja que as novas identidades
sO se criam a partir da exclusdo das outras ja existentes” (RAJAGOPALAN, 20083, p. 75,
grifos do autor). E importante pontuar também que as identidades sdo expressadas pelas
linguas respectivas aos usuarios (RAJAGOPALAN, 2003), fato este capaz de redefinir a
propria identidade.

Como a lingua ao ser apropriada por determinada comunidade é a propria cultura
desse povo, ela atua por meio de um carater representativo, revelando as nuances cultural
e linguistica que vigoram nessa comunidade, uma vez que toda comunidade se constitui

culturalmente. Pois bem, a cultura “é uma produgao. Tem sua matéria-prima, seus recursos,
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seu ‘trabalho produtivo’. Depende de um conhecimento da tradicdo enquanto ‘o mesmo
em mutagcao’ e de um conjunto efetivo de genealogias” (HALL, 2011, p. 43, grifos do autor).

A cultura reclama uma relagdo intima entre passado e presente, pois ela
nao é autossuficiente. Assim a cultura € um conjunto composto complexamente por
representacoes de juizos ideoldgicos e dos sentimentos que se transmite no interior de
uma comunidade. De modo geral, a cultura € um “conjunto de praticas sociais, situadas
historicamente, que se referem a uma sociedade e que a fazem diferente de outra. Baseia-
se na construcao social de sentidos a agdes, habitos, objetos que possam a simbolizar
aspectos da vivéncia humana em coletivamente” (PAULA, 2007, p. 74). Inevitavelmente, a
significacdo é indispensavel a cultura, sendo a diferenca fator crucial aquela (HALL, 2011).

Portanto, ndo existe possibilidade de um olhar sobre a(s) lingua(s) sem ter atencéao,
também, a cultura e as identidades que emergem dessa relagdo. Com isso, podemos
afirmar que “se a lingua esta dentro de nés e se a lingua é o ambiente social em que
circulamos, nao pode haver separacao entre a linguagem e seu uso, entre quem fala e
onde fala” (BAGNO, 2014, p. 16).

Desta feita, é indispensavel a formacao das identidades individual e coletiva o
quesito linguistico e cultural, uma vez que a lingua é uma caracteristica definitéria do
“eu”, diferindo-o do outro. Nesse contexto, a lingua & a propria expressao cultural de uma

determinada comunidade.

3. 0 CRIOULO CABO-VERDIANO: DE LINGUA MINORITARIA A LINGUA OFICIAL

As, entdo, desconhecidas e inabitadas ilhas de Cabo Verde passaram a ser
povoadas a partir de 1461, pelo advento escravocrata por intermédio dos portugueses.
Lugar este que abrigou uma importante diversidade de linguas e culturas africanas,
justamente com as dos europeus. E com isso,

dada a imposicdo cultural e politica, as pessoas que tornaram parte na
colonizagdo do arquipélago eram originarias de diversas etnias, por isso,
falavam diversas linguas e dialetos e, geralmente, ndo se entendiam entre elas.
Para além disso, o dominador com o intuito de reduzir a resisténcia cultural e
a forga reivindicativa dos escravos, ndo permitia a concentragéo, num mesmo
espaco geografico, de elementos de uma mesma etnia (FREIRE, 2007, p. 22).

Diante desse cenario foi inevitavel as adequagoes linguisticas empreendidas pelos
escravos. Estes, na tentativa de promoverem o entendimento entre si, buscaram maneiras
de vencer o conflito linguistico, o dito “desvio” da lingua do colonizador: o portugués. Com
o passar dos tempos “o novo meio de expressdo” (FREIRE, 2007, p. 27), se configurou

como a lingua de Cabo Verde, ou melhor, o crioulo (Kriolu) cabo-verdiano. A sua formacao
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como lingua teve como base o sistema linguistico do colonizador e, por isso, foi vista
como uma possivel “deturpagéo do portugués”, ao passo que a lingua portuguesa, apos
a independéncia de Cabo Verde (1975), foi oficializada. Sendo o portugués a lingua de
instrucao e da comunicacéao oficial, ficou a mercé da valorizagao do crioulo cabo-verdiano.

Aos poucos o crioulo cabo-verdiano foi se constituindo como lingua nacional
(século XX), efetivamente a lingua do povo. Enquanto as instancias superiores optaram
por privilegiar o portugués como oficial, o povo escolheu pela valorizagao da lingua cabo-
verdiana como a mais importante para a comunicagao no cotidiano, especificamente no
dominio oral (RAMOS, 2011). Relagdo controvérsia e conflitante que emergiu do desejo
dos cabo-verdianos em unirem-se como nacado. Esse desejo motivou nos falantes
cabo-verdianos um sentimento de pertenca “a”, contrariando a ideia de um Arquipélago
linguisticamente homogéneo, o que proporcionou um cenario sociolinguistico marcado
pelo bilinguismo e ndo menos importante monolinguismo (VILELA, 2005). Segundo
esse mesmo autor, aquele se deve a fluéncia tanto no portugués quanto no crioulo
cabo-verdiano, sendo que este corresponde ao uso apenas da lingua cabo-verdiana.
Os valores linguisticos sdo importantes para o estabelecimento dos limites que definem
as fronteiras imaginarias do “nos” pertencemos e do “nds” ndo pertencemos, servindo
fundamentalmente para a identidade linguistica.

A comunidade sob o ponto de vista da unidade é reflexo do reconhecimento do
sentimento de “pertenca a uma coletividade” que se apresenta como singular em relagcao
ao “contexto das outras comunidades nacionais” (FIORIN, 2013). Por isso, a identificacao
de elementos simbodlicos comuns a comunidade sdo fundamentais nesse processo,
pois sdo esses elementos os responsaveis a caracteriza-la como particular em relagéo
as demais (FIORIN, 2013). Esta como agregadora de diversos elementos simbdlicos e
materiais recobre a existéncia do “outro”, o diferente, numa linha continua historicizada
pelo passado em conformidade com o presente, ainda que essa relagao seja pela
diferenciacéo (o ‘nés’ e ‘o outro’).

O curioso é que em Cabo Verde “sem que o portugués desaparecesse, surgiu
uma lingua mestica com uma estrutura autbnoma e com uma vivacidade, em termos de
informalidade comunicativa, que ultrapassa a do portugués” (VEIGA, 2013, p. 67). Fato
este que marcaria uma histoéria de resisténcia em favor da lingua crioula no ambito oral.
Apesar de todo esse percurso, somente no século XX o crioulo conquistou o estatuto de
lingua materna e nacional (FREIRE, 2007, p. 24), por ocasido da independéncia de Cabo
Verde (1975). Inegavelmente, “cada lingua é um retrato do mundo, tomado de um ponto
de vista diferente, e que revela algo nao tanto sobre o proprio mundo, mas sobre a mente
do ser humano” (PERINI, 2004, p. 52).
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Aresisténcia é fruto de escolhas que afetam diretamente o uso de uma determinada
lingua, bem como suas fungdes. Essas escolhas se sustentam, por um lado, em decisdes
politicas e, por outro lado, em decisdes dos proprios falantes. Em outras palavras, as
decisdes que afetam os usos e as fungdes da lingua partem de lados diversos e é essa
dinamica que elege esta ou aquela lingua como sendo a mais importante para a vida dos
falantes, seja no cotidiano ou em eventos oficiais. A resisténcia assume, dessa forma,
diferentes facetas, o que pode ser demostrado por meio do uso efetivo do crioulo mesmo
com a oficializagao do portugués em Cabo Verde. De um lado, os que resistem na certeza
da necessidade de afirmagdo do pertencimento linguistico do Estado-Nagao cabo-
verdiano e, por outro lado, a imposicao dos conservadores de uma identidade linguistica
exterior, a portuguesa (MARIANI, 2011). A resisténcia pode fundamentar suas afirmagoes
tanto ao longo da historia quanto em situagcdes pontuais.

Assim, “é possivel que a intervencdo humana [..] aja sobre a demanda social
para justificar a oferta linguistica: se dois grupos reivindicam, digamos que por razdes
identitarias, o direito a suas linguas, essas linguas tem entao, ipso facto, um papel e um
lugar na sociedade” (CALVET, 2007, p. 35). Desta feita, toda intervencao possui efeito
social e politico, ja que o politico € sempre da ordem do conflito, da disputa (MARIANI,
2011). Intervir significa manter ou ndo determinado uso de uma determinada lingua sob o
ponto de vista das funcdes legalizadas. Calvet (2007, p. 69) afirma que as intervencdes
se dao sob dois viés: o in vivo e o in vitro. Sendo que a primeira “refere-se ao modo
como as pessoas resolvem os problemas de comunicacdo com que se confrontam
cotidianamente”. A segunda diz respeito aos linguistas que as analises de situagoes
linguisticas feitas pelos linguistas e, posteriormente, os politicos estudam e escolhem
dentre essa hipoteses e as aplicam (CALVET, 2007).

A situacao linguistica que caracteriza o territorio cabo-verdiano exemplifica a
questado da gestdo in vivo e in vitro, uma vez que tanto os falantes quanto os politicos
regulam os usos e as fungdes das linguas que coabitam Cabo Verde. Os falantes regulam
a valoracao da lingua nacional, como sendo a mais importante para a vida cotidiana. Esse
exemplo consegue mostrar na pratica o que afirma Calvet (2011) sobre a gestéo in vivo,
ja que os proprios falantes decidem pela manutencgéo e a valoragao da lingua nacional. E
esta defesa resultou na nao aniquilagao do crioulo cabo-verdiano, uma vez que a ideia da
colonizacao era a de unificar o pais linguisticamente sob a lingua do colono portugués.

A gestao in vitro decide por uma lingua, o portugués, que nem sempre aparece
na vida cotidiana dos falantes cabo-verdianos. Dessa forma, essa decisdo tomada pelo
Estado revela uma inconsisténcia com a realidade de muitos falantes, dada o nimero de
pessoas que ndo a lé (CALVET, 2011).
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Em relagao as intervencdes in vitro, as escolhas que as configuram se concretizam
em forcas normativas e coercitivas cuja aplicagdo é imposta aos falantes. Importa dizer
gue estas decisbes resultam em documentos constitucionais (leis, decretos e resolugdes).
Estes, efetivamente, tém efeito sobre as fungdes da lingua (CALVET, 2011).

Estamos a falar da coexisténcia de duas linguas que possuem, igualmente,
importancia para a vida dos cabo-verdianos, isso porque o portugués e o crioulo servem
os falantes, atendendo as suas necessidades cotidianas. E visivel a relacdo que as duas
linguas mantém com a comunidade cabo-verdiana. Tanto o portugués quanto o crioulo
dominam uma parte da vida dos falantes em Cabo Verde, claro que o crioulo ocupa a
maior parte dos eventos comunicacionais desses falantes.

O que existe, nesse contexto, sdo politicas linguisticas internas e externas que
viabilizam a valoragao de uma determinada lingua. Claro que as politicas internas diferem
das externas por visarem a promocao e a manutencéao da lingua do cotidiano, com foco
no uso funcional que ela exerce no cotidiano dos falantes. Enquanto as politicas externas
coadunam decisdes que afetam diretamente as fungdes das linguas, as politicas internas
reivindicam a elevacéao do idioma que lhes parecem representativas da propria cultura
que partilham. Essas acdes reclamam a defesa pelo sentimento de pertenga “a” em
contraponto com o sentimento do nao pertencer.

Situacdes como estas implicam um conflito estruturado ora pela resisténcia, ora
pela adequagdo ou renovagao, em que as decisdes sao definidas pela for¢ca que dai se
sobressai. As escolhas motivadas por questdes politicas recobrem as relagdes de poder,
isto é, as decisdes politicas estdo pautadas em atos politicos de instancias superiores e
ai temos uma representacao de cima para baixo (Top dow), em que essas escolhas sdo
coercitivas.

Nem sempre as politicas linguisticas se apresentam como escolhas, acdes e/ou
decisdes positivas, uma vez que quando os superiores decidem-se por uma determinada
lingua em detrimento de outra que na maioria das vezes nado é a lingua efetiva dos falantes
da comunidade, impondo-a como lingua provavel para a ascensado social, acabam
reclamando o uso de um idioma que para os falantes ndo é a representacao linguistica
e identitaria da sua cultura. E representando a cultura do falante, a lingua o representa
também. Nesse sentido, a conotacéo dessas escolhas soam como negativas, a priori.
Claro que nenhuma lingua esta imune as coordenadas locais e, com isso, acaba fazendo
parte da cultura do local no qual se encontra em atuagao, a partir do momento que adquiri
espaco consideravel na vida cotidiana desses usuarios, sendo que nesse contexto a
conotacao é positiva.
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Diante do exposto, & pertinente dizer que o portugués quando imposto aos cabo-
verdianos como lingua de instrugédo exprimi uma conotagdo negativa, no sentido que esta
nao servem os falantes na maior parte do seu tempo comunicacional e ndo representa a
afetividade materna. Mas, se por outro lado, ela for vista como uma imposigao necessaria
para, por exemplo, facilitar a comunicacdo exterior, facilitando inclusive o comércio, a
conotagao negativa passa a ser positiva. Ja o fato de os documentos oficiais considerarem
a lingua portuguesa como oficial em Cabo Verde em detrimento da lingua nacional soa
também como uma decisdo negativa, no sentido em que a cabo-verdiana & merecedora
de tal estatuto, até porque é a lingua com mais efetividade na vida dos falantes, porém
nao ocupa a mesma funcao do portugués. Diante disso, € viavel a luta pela oficializagao da
lingua cabo-verdiana, pois € nitida a importancia de ambas as linguas para a comunicacéo
em situacdes diversas na vida dos cabo-verdianos.

Portanto, as acdes sobre a(s) lingua(s) so6 fazem sentido se compreendidas em sua
relagcdo com a realidade social e politica que regem a comunidade linguistica em causa.
Assim, é facil entender que “a politica linguistica engloba uma vasta gama de atividades”
e envolve tanto “as politicas locais ou pontuais” quanto “as politicas mais complexas e
organizadas pelas autoridades governamentais” (RAJAGOPALAN, 2011, p. 127). A politica
linguistica € também uma forma de o “Estado agir nacionalmente com seus aparelhos
juridicos” (MARIANI, 2011, p. 242), pois essas agbdes determinam as funcdes que devem
ser atribuidas a cada lingua. A oficializacéo do portugués em detrimento do crioulo cabo-
verdiano é reflexo, ainda, de uma viséo que a vé, talvez como minoritaria em relacéo ao
valor material. Sabemos da existéncia do projeto que busca a sua oficializagao, mas
até que isso se concretize o portugués continua a se sobrepor ao crioulo, ainda que no
ambito das fungdes exercidas.

Minoria no ambito da oficializagao, o crioulo € a maioria no ambito do uso. Situacao
esta que nos apresenta uma dualidade consideravel e que confirma que os falantes como
decisores atuam com muita eficiéncia, porque se assim nao o fosse o crioulo ja teria
deixado de existir e ndo ocuparia um lugar tao privilegiado na vida deles, faltando apenas
a efetiva decisdo dos governantes em coloca-lo como, também, lingua de instrugdo ao
lado do portugués. Consideramos que as linguas minoritarias séo

aquelas faladas por grupos de pessoas num pais que tem por oficial uma
lingua diferente, isto &, sdo linguas naturais, ndo criadas artificiaimente,
tradicionalmente usadas por parcelas da populagdo de um pais, e que nao
se confundem com dialetos da lingua oficial. A grande maioria das linguas
existentes no mundo encontra-se nessa situagéo (FERRAZ, 2007, p. 45).

E esse cenario que abriga a situagéo linguistica de Cabo Verde, onde atuam

o portugués como oficial e o crioulo como lingua nacional e materna. Nao se trata de
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aniquilar o portugués, até porque este também desempenha fungdes importantes na vida
dos falantes cabo-verdianos, mas se trata de valorar o crioulo como idioma oficial. E,
por fim, importa dizer que a situagdo sociolinguistica de Cabo Verde reclama politicas
diferentes que contemple as necessidades respectivas aos usos e as funcdes tanto do

crioulo cabo-verdiano quanto do portugués.

4. A OFICIALIZACAO DA LINGUA CABO-VERDIANA: DA INFORMALIDADE A
FORMALIDADE

Por ser efetivamente usada, a lingua cabo-verdiana merece reconhecimento
no ambito formal, visto que o seu alcance na vida dos cabo-verdianos se apresenta
significativamente. Essa situacdo é peculiar e difere sociolinguisticamente Cabo Verde
das demais comunidades luso-afriacanas. Isso se deve também a dinamica social e
histérica que constitui o arquipélago: a miscigenacdo. Resultante desse processo, o
crioulo € a propria expresséo dos cabo-verdianos, bem como sedimentado como parte
da cultura de Cabo Verde.

Ao passo que o crioulo passou a ter estrutura gramatical propria, foi-se
autonomizando. O que o conferiu caracteristicas especificas em niveis fonoldgicos,
sintaticos, morfologicos etc. Mendes (2009, p. 20) afirma que o crioulo cabo-verdiano
“é uma lingua autdénoma, com estrutura sintatica prépria, e em relagdo ao portugués,
deixa sobressair a diferenca nos marcadores de negacao, uma componente lexical e
morfoldgica inconfundiveis com qualquer outra, é distinta mesmo no que deriva do seu
substrato”.

De acordo com Veiga (2004), o crioulo é Unico e se atualiza em variantes. Dai
a sua importancia como lingua da comunicacao nacional, dado ser ele o promotor da
comunicagao nacional, por meio do qual os cabo-verdianos se entendem mutuamente. A
ascensao do crioulo cabo-verdiano rumo a oficializagao tem sido gradativa, pois

Hoje, o Crioulo é utilizado em quase todas as situagées de comunicagéo: em
casa, ha rua, no patio da escola, nas festas familiares e publicas, nos discursos
politicos e campanhas eleitorais, nas confissdes e nos sermdes religiosos, até
no ensino do catecismo, sempre que se pretenda assegurar que uma dada
mensagem seja, de facto, apreendida pelo destinatario cabo-verdiano. Em
momentos solenes, como as reunidées parlamentares, o uso da lingua cabo-
verdiana é dos exemplos de ocupagdo de espagos, onde apenas circulava o
Portugués, outrora. Consta das actas da Assembleia Nacional, que anexamos,
intervencdes dos deputados, quer em lingua cabo-verdiana quer em lingua
portuguesa e muitas vezes € o mesmo deputado, dotado de competéncia
bilingue, que intervém ora numa lingua ora noutra (MENDES, 2009, p. 27)

Mas para ser oficializada uma lingua precisa, de acordo com critérios legais,

passar da fase, apenas, oral para a fase, também, escrita. Ou seja, é preciso normalizar
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a sua estrutura para que assim possa ser inserida no ambito formal, instrucional. No
entanto, o crioulo desde a proposta do “Alfabeto do Chapéu”, por ocasiao do Coléquio do
Mindelo (1979), tem sido alvo do desejo de oficializagao.

Desde entdo, buscou-se, cada vez mais, o aperfeicoamento da proposta,
modificando-a (1989) aos desejos dos decisores, o que culminou na padronizagédo do
Alfabeto Unificado para a Escrita do Cabo-verdiano - ALUPEC (1993), que foi aprovado
em 2009. Esses avancos nao significam que todas as necessidades graficas do crioulo
teriam sido sanadas por ele, correspondendo, na verdade, ao registro oral e nao,
necessariamente, ao registro grafico da lingua cabo-verdiana (CZOPEK, 2016). Apesar
desses avancos, a proposta para a oficializacdo do crioulo em Cabo Verde nao foi
aprovada pelos parlamentares em 1999, quando se tentou de fato oficializa-la (ROSA,
2010; RAMOS, 2011).

A oficializacéo do crioulo tem sua conotacdo no sentido em “que este tornar-
se-a uma ferramenta capaz de ser utilizada na educacgéo, na administragcéo, nos assuntos
legais, no parlamento, na comunicagao social, em situacao de soberania na literatura e
em todas as situacdes de comunicacdo formais com o pais e na diaspora [..]” (ROSA,
2010, p. 49).

De acordo com o art. 9, inciso 2 da Constituicdo da Republica de Cabo Verde, “O
Estado promove as condicbes para a oficializacao da lingua cabo-verdiana, em paridade
com a lingua portuguesa”. Ou seja, existe uma promessa de que essa lingua sera
oficializada, e que coexistira em igualdade com o portugués no que diz a sua fungdo como
oficial. Em igualdade nesse quesito, porque no que diz respeito a eficacia comunicacional
no ambito nacional ja o é em destaque em relacdo ao portugués. A sua oficializacao é
uma escolha politica capaz de legitima-lo e valida-lo pelas instancias superiores. Essa
decisao é mais que devida, pois a lingua cabo-verdiana

é aprendida como primeiro instrumento de comunicagao, desde a mais tenra
idade, espontaneamente. Por isso € a lingua materna dos cabo-verdianos, é a
lingua que os cabo-verdianos dominam melhor, a que satisfaz a necessidade
c’ie comunicagao entre os membros da comunidade ou nagao cabo-verdiana.
E a lingua de quase todos os cabo-verdianos e é ainda usada como segunda
lingua por descendentes de cabo-verdianos em outras partes do mundo, onde
existem comunidades cabo-verdianas (SEMEDO; MARTINS; GOMES, 2015, p.
64).

De entdo, este caminho vem sendo trilhando e reforgcado por resolucées que
demonstram que nédo ficou no esquecimento a questado de tornar o crioulo oficial em
Cabo Verde. Ja que existe essa preocupacao por parte do governo, por qual motivo, ainda,

nao se chegou a concretizar essa decisdo? A resposta €, a priori, simples, se tivermos
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em atencao que o processo de oficializacdo € sempre um processo de escolhas que
partem da iniciativa de decisores superiores. Essas decisbes nem sempre resultam de
uma discussado harmodnica e passiva, visto que sdo frutos de opinides contrarias. Alguns
concordam, outros nao. Alguns levantam bandeira em favor da lingua a ser legitimada e
outros seguem em direcao contraria.

A adesdo a oficializacdo do cabo-verdiano pelos falantes cabo-verdianos é
expressiva, por exemplo nas ilhas: Praia (69%) e no interior de Santiago (60%) conforme
afirma Goreti (2007). Segundo Almada (2006, apud GORETI 2007, p. 38), a

oficializagéo sera um simples reconhecimento do direito de todos os cabo-
verdianos se exprimirem (oralmente e por escrito) em crioulo. Isso néo
significara que, se as pessoas quiserem continuar a exprimir-se em portugués
(a outra lingua oficial), ndo o possam fazer. Simplesmente, dar-se-a liberdade a
cada um para utilizar, conforme entender e souber, o “crioulo” ou o “portugués”.
E deixar-se-a de “torturar” as pessoas, “obrigando-as” a terem que falar
portugués, mesmo quando, francamente, ndo o dominam nem se sentem a
vontade para o fazer, como tantas vezes acontece, sobretudo nas cerimonias e
actos publicos e oficiais!

E importante ressaltar que o lugar reivindicado para o crioulo cabo-verdiano nio
depende da aniquilagao ou marginalizagao do portugués, mas de agdes concretas e legais
que a coloque em lugar, igualmente, privilegiado como a que ocupa o portugués, de modo
que sua atuacao seja solidificada por meio do bilinguismo funcional em todo o arquipélago.
Assim sendo, “as duas linguas devem ocupar o mesmo patamar. Excepcionalmente, nas
relagdes com o exterior, e por razées de ordem linguistica, deve-se continuar a assegurar
a comunicacao na lingua portuguesa” (GORETI, 2007, p. 50).

Em uma reflexdo mais ampla, podemos dizer que o crioulo cabo-verdiano néo se
rendeu a dominacao, mas se permitiu influenciar o portugués falado em Cabo Verde. A
coexisténcia, ndo menos pacifica, entre ele e o portugués revela umarelacao de afirmacéao
da posigcédo que cada um ocupa na realidade linguistica de seus usuarios. Ambos servem
os cabo-verdianos e sao partes da sua cultura, mas desempenham um papel especifico

nessa comunidade. Papéis esses que ndo se confundem, sdo bem definidos e delineados.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizarmos a discussao que propomos com este estudo, consideramos que
pudemos avancar em nossas reflexdes sobre o contributo dos estudos sobre a analise
da situacao do crioulo cabo-verdiano face a sua oficializacao, bem como a sua ascensao
gradativa como lingua nacional e materna que esta a caminho de se efetivar como lingua

da comunicacao dentro e fora do territério nacional entre os cabo-verdianos.
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Contundo, € visivel que a oficializacdo do cabo-verdiano sera meramente para
oficializa-lo, uma vez que este ja se encontra em uso efetivo pela comunidade de
Cabo Verde. Com isso, torna-se mais que necessaria e pertinente a legalizagéo do seu
estatuto como oficial, porque na pratica ja o é. Exemplo disso é o seu uso em instancias
parlamentares, entre outras ja consagradas, apesar da existéncia de forcas contrarias
que tentam subverté-lo, mantendo-o apenas na informalidade.

Portanto, o crioulo cabo-verdiano tem desempenhado fungcbdes fundamentais e
suficientes as necessidades dos seus falantes, mas precisa passar por um processo de
descricao gramatical, capaz de sanar as necessidades institucionais e, assim, passar da
condicao de registro oral ao registro escrito também. A nossa intengcado com este trabalho
é em defesa de que a lingua cabo-verdiana deva ocupar legalmente o lugar de oficial,
reconhecimento legal, em paridade com o portugués, pois as duas linguas desempenham

papéis importantes no cotidiano cabo-verdiano.
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RESUMO: O estudo apresenta uma analise
linguistico-discursiva em peticdes iniciais
propomos
quais estratégias argumentativas utilizadas
pelos autores de trés petigdes iniciais para
convencer o juiz em absolver ou atenuar
a pena dos réus. Dentre as estratégias,
encontramos os marcadores discursivos, a

criminais. Neste, investigar,

orientagdo argumentativa, a narragcdo dos
fatos e a descricdo dos sujeitos. Apoiamo-
nos tedrica e metodologicamente em: Cabral
(2011), na Teoria da Argumentacao de Ducrot
(1998); Portolés (2001) , dentre outros. Desse
modo, o discurso constitui-se de praticas
discursivas e, as estratégias argumentativas
contribuem para a construgcdo do discurso
argumentativo e persuasivo dos autores
das peticoes iniciais criminais. As peticoes
configuram
documento que introduz a defesa prévia do

iniciais criminais como
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LINGUISTICO-DISCURSIVA

individuo e marcam o inicio de um longo/
curto processo juridico. E durante esse
periodo, a escolha lexical, a narragcdo dos
fatos e a argumentacdo do advogado sao
mecanismos utilizados pelos autores para
atenuar a pena ou absolver o réu.
PALAVRAS-CHAVE: peticoes
argumentacao; estratégias argumentativas.

iniciais;

CRIMINAL INITIAL PETITIONS: A
LINGUISTIC-DISCURSIVE ANALYSIS

ABSTRACT: The study presents a linguistic-
discursive analysis in criminal initial petitions.
In this one, we propose to investigate, which
argumentative strategies used by the authors
of three initial petitions to convince the judge
to acquit or lessen the sentence of the
defendants. Among the strategies, we find
the discursive markers, the argumentative
orientation, and the narration of the facts
and the description of the subjects. We rely
theoretically and methodologically on: Cabral
(2011), on Ducrot Theory of Argumentation
(1998); Portolés (2001), among others. Thus,
the discourse is constituted of discursive
practices and, the argumentative strategies
contribute to the construction of the
argumentative and persuasive discourse of
the authors of the criminal initial petitions.
The criminal initial petitions constitute a
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document that introduces the individual’'s prior defense and marks the beginning of a
long / short legal process. And during this period, the lexical choice, the narration of
the facts and the lawyer’s arguments are mechanisms used by the plaintiffs to mitigate
the sentence or absorb the defendant.

KEYWORDS: initial petitions; argumentation; argumentative strategies.

1.INTRODUCAO

Os mecanismos linguisticos servem a lingua para a construgdo argumentativa
dos interlocutores. As palavras tornam-se o alicerce da formulagado da verdade. Essas,
constituem no campo juridico como pecas principais do processo juridico, sobretudo na
vara criminal. E dentre um dos recursos linguisticos utilizados pelos os operadores do
direito estdo os marcadores discursivos que sdo unidades linguisticas que orientam o
discurso e guiam as inferéncias.

Sendo assim, analisar sob a 6tica da analise linguistica o género peticao criminal é
penetrar em um universo em que o jogo persuasivo e a batalha para convencer o outro é
algo constante e durador. As peti¢des iniciais criminais configuram como documento que
introduz a defesa prévia do individuo e que marca o inicio de um longo/curto processo
juridico. E durante esse periodo a escolha lexical, a narracéo dos fatos e a argumentacao
do advogado sdao mecanismos utilizados pelos autores para atenuar a pena ou absolver
o réu.

Analisar os recursos linguisticos no género petigdes iniciais criminais € buscar
entender como se da o processo persuasivo e a competéncia linguistica do locutor e,
sobretudo, a importancia dos itens linguisticos na construgéo do texto, uma vez que para
a gramatica normativa esses elementos exercem apenas a funcao de subordinacéo ou
coordenacado. No entanto, acreditamos que esse elemento esta a servico do discurso e
orientam o discurso, desencadeando as intengdes comunicativas dos interlocutores.

E dentre os itens linguisticos que contribuem para a construgao argumentativa
dos sujeitos estdo os marcadores no discurso. Estes apresentam varias fungoes, isto
€, o marcador ndo exerce apenas a fungdo de contra-argumentar, e sim, a adigao,
comparacao, compensacao etc. Essas novas atribuicdes discursivas contribuem para a
defesa da hipotese de que restringir o marcador a funcao prototipica, € descaracteriza
o discurso e a heterogeneidade linguistica e, principalmente, a capacidade dos locutores
de criar inimeros mecanismos e direcionar as suas intencdes comunicativas.

O artigo a principio apresenta a definicao e as particularidades do género peticao
e a importancia do género nas pecas juridicas. Logo apds, apresentamos as diversas

concepcodes do conectivo mas, tendo em vista, os conceitos estruturalistas e discursivos.
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E por fim a analise do marcador mas em cinco peticoes, na qual apresentaremos as

marcas discursivas e as inferéncias produzidas a partir do uso desse item linguistico.

2. 0 GENERO PETICAO

Os géneros discursivos fazem parte da comunicacéao verbal, permitem a interacéo
entre os individuos nos diversos espacos sociais e exigem deles diferentes usos da
linguagem. Além disso, os discursos que circulam nos géneros primarios e secundarios
séo estabelecidos pela relacdo reciproca da compreensédo ativa e responsiva dos
interlocutores.

Nas diversas esferas sociais, os géneros discursivos constituem-se de formas
proprias e linguagens imbricadas entre varias culturas. O jornalismo, a publicidade, a
literatura, a internet compdem-se de enunciados que pertencem a distintas realidades
linguisticas. Nessas inumeras formas do dizer, os interlocutores, comunicam-se e dirigem-
se ao outro, evidenciando o seu projeto discursivo.

Assim um dialogo perde sua relagdo com o contexto da comunicagao ordinaria
quando, por exemplo, para um texto artistico, uma entrevista jornalistica, um
romance ou uma crénica. Adquire, assim, os matizes desse novo contexto.
(Machado, 2012, p156)

O texto artistico, a entrevista jornalistica, o romance e a crénica inseridos no
contexto da comunicacéao produzem falares, constituem-se de comportamentos humanos
e apresentam aspectos que fazem parte da individualidade e coletividade humana. Na
relacédo entre as particularidades individuais dos sujeitos e a coletividade, constitui-se o
jogo discursivo. Nesse jogo discursivo, a presenca de inUmeros elementos a exemplo do
contexto e dos enunciados linguisticos contribui para a predominancia da intencao do
autor. Machado (2012, p157), diz que “a intencdo do autor se realiza em funcdo de uma
escolha efetuada dentre as formas estaveis dos enunciados”.

Enfim, os géneros discursivos séo entidades sociais que atendem as necessidades
comunicativas dos falantes. E sao diversos os géneros discursivos, dentre eles, as
peticoes iniciais criminais que pertencem ao ambiente juridico e que os locutores séo
obrigados a seguir as exigéncias do género, isto &, as suas regras e particularidades. Para
Bakhtin (2010, p.261-262),

O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daguele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada referido campo nao sé por seu contetido (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.

Todos esses trés elementos - o conteldo tematico, o estilo, a construcao
composicional — estéao indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo

Por Palavras e Gestos: a Arte da Linguagem Vol IV Capitulo 19 m



igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicagao. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizagéo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciado, os quais denominamos géneros do discurso.

As caracteristicas que caracterizam o género discursivo peticao inicial refletem
as condi¢des de produgdo do ambiente juridico e, o conteudo, o estilo e a construgao
composicional garantem a particularidade linguistica dos enunciadores e a discursividade
dos enunciados que compbdem o género. E algumas particularidades assinalam a
individualidade e o estilo dos autores. Além disso, as petigdes iniciais criminais marcam o
inicio da batalha juridica entre o advogado de defesa, o promotor e o juiz. De acordo com
Luz (1998, p.7),

A peticdo inicial € o instrumento pelo qual o autor, através de advogado
constituido, solicita ao juiz a prestagédo jurisdicional para o seu direito,
propiciando o inicio da agdo ou do processo judicial. Entretanto, para que a
peticdo produza seus juridicos e legais efeitos, é necessario que atenda a
certos requisitos, todos eles determinados pelo Codigo de Processo Civil.

Os requisitos apontados por Luz (1998), sao a utilizagao de itens que configuram a
estrutura macro e micro do género, ou seja, 0 uso de pronome de tratamento, a descrigao
das caracteristicas fisicas, sociais e econdmicas dos individuos, o pedido, a narracéo
dos fatos, a argumentacédo pautada nas leis juridicas e a conclusdo com a reiteracado
da solicitacdo. Esses enunciados individualizam o género e condiz com a realidade
do ambiente juridico. Para Harter (apud Othon Sidon, 2009, p16), “em seu “Dicionario
Juridico”, a peticao inicial é a “peca escrita forense com que se abre o0 processo e na
qual o autor formula seu pedido, mediante a exposicdo dos fatos e do direito em que
fundamenta a provocacéao judicial”.

Essas caracteristicas acompanham todos os tipos de peticdes, incluindo, as
criminais que sdo varias, dentre elas, a defesa prévia e as alegacdes finais. Nessas, o
advogado utiliza todos os recursos supracitados para atender os anseios do réu, ou
melhor, o desejo do autor do crime, que € a liberdade.

Tanto a defesa prévia, quanto as alegagdes finais, a intencdo comunicativa do
locutor é convencer ao juiz da inocéncia do cliente, ou dependendo do crime, solicitar a
diminuicao da pena do réu. E no prélio argumentativo, os aspectos linguisticos constituem
como itens essenciais para que advogado alcance o objetivo principal, porque o uso
inadequado ou que nao atenda a sua intengao comunicativa contribui para a producéao de
inferéncias contrarias a este.

Assim, o género discursivo peticao inicial através dos elementos estilisticos,
composicionais e o conteudo atende as necessidades dos locutores e cumpre o seu papel

discursivode que éiniciar abatalhajuridicaentre olocutor/advogadoe osinterlocutores/juiz.
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Na proxima secao verificaremos algumas concepgdes acerca da argumentacao,

marcadores discursivos e orienta¢ao discursiva.

3. ARGUMENTACAO E AS ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Argumentar demanda dos interlocutores categorias discursivas capazes de
persuadir os individuos envolvidos no processo juridico. Argumentar também se constitui
como um embate dialégico que os interlocutores tragam um plano linguistico de cunho
sintatico, morfoldgico, semantico e pragmatico para convencer o outro de que a sua fala
é verdadeira.

Esse plano nado é diferente no campo juridico, porque a todo instante os operadores
do direito constroem a partir dos mecanismos linguisticos o seu projeto discursivo.
Conforme Granzinoli (2009, p. 20)” A argumentacao juridica € um caso especial da
argumentacao e consiste em adaptar ao Direito a argumentacao geral”.

Assim, na argumentagédo funda-se os recursos da persuasdo e da retérica e,
sobretudo, os acordos e as premissas desencadeadas a partir do uso dos mecanismos
linguisticos. Na argumentacéo, os falantes usam artificios linguisticos que mesclam, na
maioria das vezes recursos, da linguagem verbal e nao verbal com o intuito de convencer
ou converter situagcdes conflituosas em paz.

Na construcdo dos argumentos na esfera juridica, os interlocutores empregam
varios recursos linguistico-discursivo, dentre esses, os marcadores discursivos, a
orientacao argumentativa, as tipologias descritiva e narrativa e as classes argumentativas.

Argumentar €& guerrear, por isso os locutores selecionam os mecanismos
linguisticos que mais se adequam as suas intengdes comunicativas. De acordo com
Portolés (2001, p.89), “los enunciados pueden favorecer unas continuaciones del discurso
e impedir otras, asi que se puede decir que estan ,orientados “argumentativamente en una
direccion determinada”. Por essa razdo € que algumas unidades linguisticas imprimem
mais forca argumentativa do que outras. Por exemplo, o conector contra-argumentativo
mas é um enunciado capaz de orientar varios discursos, dentre eles: a oposigcao e a
comparagao.

Alémdisso, o contexto e aintengao dos locutores determinam o valor argumentativo
da unidade linguistica e, por conseguinte, a escala, isto &, o0 argumento pode ser fraco ou
forte, dependendo da escolha do lexema e dos recursos linguisticos. E, no contexto, essa
escolha é determinante. Segundo Plantin (2008, p132), “o melhor argumento, capaz de
vencer o mais total convencimento, ndo € um fato, mas o texto. As palavras podem falar

mais alto que os fatos.”
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Nesse sentido, o uso das escolhas linguisticas e discursivas constitui o principal
objetivo do locutor, que é convencer, logo, os argumentos e o poder de persuasado dos
locutores determinam a veracidade dos fatos, dai uma verdade pode tornar-se uma
mentira ou equivocidade. A condigdo de verdade ou mentira esta associada ao contexto,
a intencdo comunicativa dos falantes e a competéncia comunicativa do locutor e do
interlocutor.

Isto quer dizer que os mecanismos linguisticos, aexemplo, da citagao, dos discursos
direto e indireto contribuem para a construcdo argumentativa do projeto discursivo
do falante. Além desses, outro fator que favorece e, constitui uma carga semantica e
discursiva é a posicao que ocupa o interlocutor. Esta configura na esfera juridica como um
elemento predominante para autorizar outro a imprimir opinides e chegar a determinadas
conclusoées. Por exemplo, sabe-se que a presenca de um padre ou juiz em seus contextos
representa mais que as palavras que serao proferidas. A presenca ja intimida o outro e o
deixa na condigao de reservar opinides ou expressa-las de modo contido.

A instituicao da presenca em determinados contextos configura, o que
nominalmente € chamado de argumento de autoridade nos estudos que cercam a
argumentacao. Outro mecanismo que ajuda os advogados, juizes e promotores a formar
os argumentos € a escala argumentativa, que de acordo com Ducrot (1998, p.181) “na
medida em que uma classe argumentativa comporta semelhante relacao de ordem,
chamamo-la escala argumentativa.

Nessa escala, os interlocutores podem usar varios argumentos para apoiar uma
mesma conclusao. Esses devem convergir para absolvicao ou atenuagcao da pena, no que
se refere ao campo juridico penal. E este conjunto de argumentos podem ser orientados
ou coorientados, os especialistas chamam de classe argumentativa. E uma das regras
€ a seguinte: ocupa um lugar mais alto na escala argumentativa, os argumentos que
possibilitam a origem de diversas preposicoes constituidas pela mesma orientagéo e de
diferentes forcas.

Segundo Portolés (2001), ndo se argumenta com uns enunciados que representam
uns fatos, mas sim na mesma forma linguistica destes enunciados. Dai favorecer algumas
continuagdes do discurso e impedir outras. Isso se chama orientagdo argumentativa.
Além do Portolés, Cabral (2011, p.88) afirma:

Podemos organizar esses argumentos em uma escala argumentativa, e a
lingua também nos oferece os instrumentos para marcar essa escala. A escala

argumentativa se estabelece, entdo, quando explicitamos, por meio de marcas
linguisticas, uma hierarquia entre os argumentos de uma classe argumentativa.
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Assim temos:

Orientacao argumentativa

Antiorientado coorientado
Expressam o desacordo Realizam uma funcéao
(dialégico) a réplica de justificativa confirmacao,
concessao refor¢co acordo

Isto quer dizer que o argumento mais forte se sobressai em relagcdo ao mais
fraco, isto é, o locutor apresenta proposigdes fortes que suprimem as fracas e orientam
o discurso do locutor para a aceitacéo do interlocutor. Essa orientacao se da, sobretudo,
no uso de mecanismos linguisticos, dentre eles, os MDs. Para Ducrot (1998, p.76), “las
propiedades semanticas de las que no se puede dar cuenta en este nivel, se las describiria
en un segundo nivel, por medio de lo que llamabamos “leyes discursivas”.

O uso dos mecanismos da lingua direciona o interlocutor para convencer o outro.
Dentre as estratégias argumentativas ha o ato de persuadir, que € chamado no estudo
da argumentacao de persuasao. Os estudos da persuasdo ancoram o seu alicerce no
discurso retorico e dialético. Nos discursos retoricos e dialéticos, encontram-se as
representacdes sociais, culturais, as crencgas, os valores g, principalmente a linguagem.
Todos buscam alimentar a verdade ou aparente verdade, ou seja, muitas vezes, a
representacado da verdade se alimenta das incertezas.

Em funcéo dessa representacdo, as opinides se tecem e se configuram
em crengas, em valores que condicionam as relagdes sociais, politicas e
econdmicas. Nesse espago do dizer, em que a habilidade no manejo do discurso
se impde potentemente para que o orador consiga mover seu auditorio a
favor de suas causas, habita a retorica. O discurso retérico se configura pela
intencdo de persuadir um auditério que se encontra diante de uma questao
polémica. (Ferreira, 2010, p14)

Questao polémica ou nao, os falantes buscam através da linguagem convencer o
outro, independente dos espacos discursivos em que estejam inseridos. Nessa procura,
os locutores usam dos diversos recursos da lingua, como a prosodia, a exploragcéo do lado
emocional e a entonagéo da voz. O uso desse aglomerado de recursos tem um objetivo:
alcancar uma unica finalidade, convencer o outro de que a verdade existe. Nessa batalha
comunicativa entre enunciador e enunciatario, o que prevalece ou ganha o combate, sdo
0s argumentos que mais causam impactos emocionais ou excluem a possibilidade da

duvida.
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Na proxima secao esta uma breve analise dos recursos linguisticos utilizados

pelos operadores do discurso juridico.

4. A ANALISE LINGUISTICO-DISCURSIVA EM PETICOES INICIAIS CRIMINAIS

A heterogeneidade da lingua permite aos locutores conduzir os enunciados e
orientar o discurso. A condugao dos enunciados depende da competéncia discursiva dos
falantes e a capacidade de persuadir o outro através do uso dos mecanismos linguisticos.
Nessa busca, os advogados, promotores e juizes projetam os argumentos de acordo com
as intencdes argumentativas. E para tal, utilizaremos alguns excertos de trés peticdes
criminais pesquisadas na vara criminal do forum de Itabuna-Bahia-Brasil. Conforme
Granzinoli (2009, p.20-21)

Numa deciséo juridica, como também em qualquer acdo humana, existe
distingdo entre explicagédo e justificacéo. As razdes explicativas pretendem
demonstrar como se chegou a determinada decisédo, com a legislagao utilizada
etc., ao passo que as razdes justificativas pretendem que aquela decisao seja
considerada correta ou aceitavel.

A argumentacdo, sob esse prisma, seria uma atividade, ao passo que o
argumento seria o resultado dessa atividade. Na argumentacdo, existem
pelo menos quatro elementos: 1) uma linguagem - a argumentagdo € uma
atividade linguistica, e o argumento, o seu produto, através de enunciados; 2)
uma conclusédo - o ponto final da argumentagédo; 3) uma ou varias premissas

- os pontos de partida da discussao; e 4) uma relagédo entre as premissas e a
conclusao.

Nesse sentido, o jogo argumentativo constitui-se de varias pecas em que ha
predominancia da competéncia argumentativa e das intengées comunicativas explicitas
e implicitas no texto, bem como, dos itens linguisticos e discursivos que compdem o
texto, que neste caso, séo as peti¢cdes iniciais criminais. Vamos para a analise do primeiro
excerto:

“[...] que se lembra de um fato referente a uma pia no bairro conceigcao, mas

néo se lembra do acusado. Que ndo se lembra se a pia foi subtraida de uma
construgdo ou encontrada em uma construgéo [...]".

Esse excerto foi extraido da peticado impetrada pela Defensoria Publica a juiza
da primeira Vara Crime. O acusado foi denunciado pelo furto de alguns objetos. Nas
alegacoes finais, o defensor publico reitera a fala da unica testemunha judicializada.

Assim temos a seguinte orientacao argumentativa:
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Orientacao argumentativa
Antiorientado coorientado

Imparcialidade/Neutralidade Existéncia do material
Contribuir para inocentar o réu
reforco acordo

O enunciado acima apresenta a partir do uso das particulas se, mas e nao
contribuem para as seguintes orientacoes:

O fato de destacar a nao lembranca do acusado e da inexisténcia do fato. Esse
argumento tornar-se antiorientado em decorréncia do argumento da promotoria que o
réu praticou o furto.

A procura pela imparcialidade e neutralidade, isto é, a testemunha nao quer
compromete-se com agéo penal, além disso, ha um outro fator em evidéncia, a omissao
para a justica corresponde crime. Portanto, € mais aconselhavel usar os termos que nao
se lembra.

A vontade de ajudar os réus a adquirir a absolvicao, porque ao implantar a duvida,
a possibilidade de o juiz na sentenca optar pela remicdo € bem maior. A justica ndo opera
na duavida/contradicdo, e sim na certeza/provas. Inclusive, a defensoria publica utiliza
outra estratégia para validar a assertiva acima. Segue abaixo o trecho extraido da peticao,
que € uma citacao, que configura como argumento de autoridade:

[..] norteia nosso sistema processual penal, o principio do in dubio pro reo ou
do favor rei, muito bem delineado pelo nao menos renomado processualista
Fernando Capez, segundo o qual “a duvida sempre beneficia o acusado. Se
houver duas interpretagdes, deve-se optar pela mais benéfica; na divida,
absolve-se o réu, por insuficiéncia de provas.

Em sintese temos: recordagao do fato por parte da testemunha; a inexisténcia
da lembranca do réu no local do furto; a fungéo prototipica do enunciado e também a nao
culpabilidade do réu, porque a unica testemunha ndo lembra do acusado, entao, o réu &
inocente, pois nao ha provas contra o mesmo.

Acredita-se que essas consideragdes condizem com a intengdo comunicativa do
autor, pois o interesse da defensoria publica é absolver o réu, e o uso dos marcadores se,
mas, nao, contribuem diretamente para a formulagéo da duvida, como dito e referenciado
antes, possibilitam a inexisténcia de provas. Nao existindo provas, o réu é inocente.
Para Plantin, (2008, p.83) Do ponto de vista cientifico, uma proposigéo é refutada se for

provada que é falsa. Do ponto de vista dialogal, a realidade é da concluséao.
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Percebe-se no enunciado analisado que ambos pontos de vistas entrelagam a

favor do réu, porque cientificamente néo provas que refutem a proposicao de culpa e a
conclusao do didlogo, possivelmente a absolvigao do réu. Para Guimaraes (2001, p.24)

[.] a argumentacdo é vista como a busca da persuasdo de um auditério

(alocutario) pelo autor. Nesta perspectiva é que se pode dizer que a relagéo

locutor/alocutério é constitutiva da enunciagao, no sentido de que esta se faz

na procura de procedimentos proprios para persuadir o alocutario. Ou seja, a
representacdo do alocutario constitui o proprio modo de argumentar.

Em outro enunciado encontramos a seguinte proposicao:

E cristalino o entendimento do Jurista Fernando da CostaTourinho Filho, ao
asseverar “Que o Estado tem interesse de punir o infrator da norma juridica”.
Mas, para ver satisfeito esse interesse surge outro, que € de agir, interesse
nitidamente processual, cujo objetivo é a satisfagdo do interesse primario,
através do Orgao jurisdicional.

A discurso do Jurista Fernando da Costa Tourinho Filho é encontrado em duas
peticoes, das trés analisadas. Isto quer dizer que o autor corresponde uma autoridade no
assunto, ou seja, é reconhecido no campo juridico. Além disso, a citagdo no texto ndo é
marcada pelo uso das aspas, isto nos leva a crer que a autora da peticado néo se preocupa
com normas estabelecidas pela ABNT, pois ndo cita o ano e nem o nimero da pagina que
extraiu a citagao. Este fato é recorrente nas trés peticdes analisadas.

Acredita-se que esse detalhe ndo seja importante e que o enunciado é de
conhecimento do alocutario. Além disso, o conector contra-argumentativo mas apresenta
as seguintes relagdes semantica-discursivas: relagdo de causa-consequéncia, que a
acdo € uma consequéncia da punicdo; a expressao apositiva, interesse nitidamente
processual, valida a inferéncia de que o ato de agir é nitidamente processual e a mesma
ainda encadeia outra, que € a satisfagao do interesse de punir esta vinculado a punigcéo e
que ambos sao processuais. Além do mais, uso da citagao que € uma estratégia discursiva
e do conector mas direciona a seguinte concluséo: para que ocorra a punigcao, processo
e agao é necessario provas que legitime os fatos narrados, ndo havendo as provas, o
interesse & meramente processual.

A autora usa as estratégias argumentativas da citagdo e do conector contra-
argumentativo mas para direcionar o interlocutor/juiz a concluséo de que o réu néo é
culpado. Essa escolha nio é aleatoéria, tampouco inconsciente, faz parte da competéncia
argumentativa do locutor e da for¢ga argumentativa que ambas estratégias desencadeiam
no texto. Alomba (2005, p114), afirma que,

a organizagdo argumentativa de um texto depende da competéncia

comunicativa dos locutores e, particularmente, da competéncia argumentativa
que o locutor apresenta ao selecionar determinados lexemas e mecanismos
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de encadeamentos que devera conduzir ao enunciatario a determinadas
conclusoes.

Vamos a analise do quarto excerto:

Os fatos narrados na Dentncia ndo sao verdadeiros, pois nao € possivel afirmar
que o Denunciado trazia consigo as substancias entorpecentes ilicitas, pois o
mesmo afirmar com certeza absoluta que nao é o proprietario do entorpecente,
que nado sabia a quantidade encontrada.

O réu foi preso em flagrante portando substancias ilicitas. A principio nao existe
defesa, porque diante do fato ndo ha argumentos. No entanto, a forca das palavras pode
ser superior ao fato. Assim, a advogada de defesa, utiliza do argumento da contradicao.
Ou seja, afirma que os fatos narrados ndo sao verdadeiros, e toma como parametro as
afirmagdes do réu.

A partir do descrito no excerto podemos tragar a seguinte escala argumentativa:

O segundo pois associado ao com certeza/ndo — argumento mais forte

O primeiro pois — argumento mais fraco

O marcador pois constitui gramaticalmente como uma conjungado coordenada
explicativa. No caso do excerto o uso dos dois pois exercem forcas argumentativas
diferentes. O primeiro, o locutor procurar anular o fato do réu ser portador das substancias
ilicitas. O item linguistico configura como mais fraco argumentativa, porque perde a sua
forca ao estar associado a expressao oracional nao é possivel.

Ja o segundo pois se torna o argumento mais forte, por conta do uso da expresséo
adverbial com certeza absoluta, além do advérbio nao.

A escolha dos lexemas e dos mecanismos sao constituidos de significados e,
esses, que determinam o destino do réu, pois o jogo persuasivo a principio realiza-se
através do texto e, ainsergao de algum enunciado que apresente duvidas ou ambiguidade
de sentido compromete toda a orientacéo discursiva. O Ducrot, (1998, p.98), defende a
tese de que “a orientagdo argumentativa € inerente a maior (a0 menos) das frases: sua
significagdo contém uma instrugdo como “enunciando esta frase, apresento-me como
argumentando em favor de tal tipo de conclusao”.

Nas peticdes iniciais a todo instante os advogados de defesa apresentam-se a
favor da conclusdo de que o réu seja inocente ou buscam incansavelmente a diminuigao
da pena dos réus. E nessa batalha entre o que é certo ou errado, o dito e o néo dito, o
provado e ndo provado, o que prevalece é o argumento, como bem afirma Plantin (2008,
p132) “O melhor argumento, capaz de vencer o mais total convencimento, ndo é um fato,

mas o texto. As palavras podem falar mais alto que os fatos”.
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Assim, nas pecas criminais as palavras representam verdades e pontos de vistas,
sobretudo, conduzem as conclusdes e a producao de inferéncias. E dentre os inUmeros
lexemas que existem, o conector contra-argumentativo mas representa/apresenta

discursos que muitas vezes encontram-se subentendidos.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo da argumentacado a partir dos mecanismos linguisticos confere a
linguistica o titulo de ciéncias das ciéncias, ou seja, ao longo do texto transitamos
em varios espagos da linguagem, dentre eles, o da pragmatica, da linguistica textual,
gramaticalizacao e do discurso.

E penetrar nesses universos linguisticos através da analise linguistico-discursiva
nas petigdes iniciais criminais nos oportunizou a compreender que os principios
normativos das conjuncdes descartam a funcado heterogenia da lingua e o emprego
discursivo dos marcadores. Além disso, de que todos os itens linguisticos e contextuais,
a saber: a narrativa, a descricdo, a cenografia contribuem para a formacdo de uma
argumentacao persuasiva. E também perceber que o ambiente juridico € um espago
ainda a ser explorado, principalmente, no que tange do uso dos mecanismos linguisticos.

Na analise vimos a presenca da forga argumentativa dos itens linguisticos, e que
estes ndo exercem apenas funcdes prototipicas. Essas constatacdes corroboram as
ideias dos diversos autores acerca do estudo da argumentacgao e dos conectores, dentre
eles, Alomba (2005) e Plantin (2008). E que a fomentacao dessas ideias certamente
contribuira para que o ensino e o olhar dos pesquisadores sobre o marcador sejam

diferenciados.
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RESUMO: A escrita feminina no século
XIX significou verdadeira afronta aos
padroes de diferencas sexuais. Assim,
foi acompanhada de deslumbramento e
assombro, alvo de criticas e suspeitas
quanto a dignidade daquelas que escreviam.
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A educacéo constituia importante
instrumento de diferenciacdo entre os
sexos e garantia a manutencao da sujeigcao
feminina e superioridade masculina. A
escrita representou, também, espaco para
contestacdo da inferioridade feminina. E
foi com esse objetivo que Nisia Floresta
Brasileira Augusta fez uso da escrita nos
oitocentos: para reivindicar uma reforma na
educacgao feminina e promover a valorizagao
social da mulher. Pseudénimo de Dionisia
Gongalves Pinto (1810-1885),

Rio Grande do Norte, viajou € morou em

nasceu no

diferentes provincias do Império e também
no exterior. Com mais de quinze titulos
publicados no Brasil e Europa, a brasileira
teve contato com diversos nomes do periodo,
tal como Augusto Comte, com quem manteve
uma amizade fraterna, marcada pela troca
de correspondéncias entre 1856 e 1857. Este
trabalho analisa a elaboracdo do projeto
educacional de Nisia Floresta, partindo do
estudo do contexto social e intelectual do
século XIX para conhecer suas prescricoes
quanto a educacgao feminina e suas criticas
aos habitos e praticas da sociedade
oitocentista. Para isso, faz-se uso de fontes
bibliograficas, jornais do periodo e as obras
da escritora brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita feminina Século
XIX. Nisia Floresta. Educacdo feminina.
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ABSTRACT: Female writing in the nineteenth century meant a true affront to patterns
of sexual differences. Thus, it was accompanied by wonder and amazement, the
object of criticism and suspicion as to the dignity of those who wrote. Education
was an important instrument of differentiation between the sexes and guaranteed
the maintenance of female subjection and male superiority. Writing also represented
a space for contestation of female inferiority. And it was for this purpose that Nisia
Floresta Brasileira Augusta made use of writing in the eighties: to claim a reform in
women’s education and to promote the social value of women. Pseudonym of Dionisia
Goncgalves Pinto (1810-1885), was born in Rio Grande do Norte, traveled and lived
in different provinces of the Empire and also abroad. With more than fifteen titles
published in Brazil and Europe, the Brazilian had contact with several names of the
period, such as Augusto Comte, with whom she maintained a fraternal friendship,
marked by the exchange of correspondences between 1856 and 1857. This work
analyzes the elaboration of the project Nisia Floresta, starting from the study of the
social and intellectual context of the nineteenth century to know its prescriptions about
female education and its criticism of the habits and practices of nineteenth century
society. For this, one makes use of bibliographical sources, newspapers of the period
and the works of the Brazilian writer.

KEYWORDS: Female writing. XIX century. Nisia Floresta. Female education.

Dionisia Gongalves Pinto nasceu no dia 12 de outubro de 1810 no sitio Floresta em
Papari, Rio Grande do Norte. Filha do advogado portugués Dionisio Gongalves Pinto e da
brasileira Antonia Clara Freire, Dionisia tinha ainda trés irmaos: Clara, Joaquim, e outra
irm3, filha do casamento anterior de sua méae, do qual ficou vilva. Sua familia era detentora
de grande quantidade de terras, e foi perseguida durante as revoltas antilusitanas que se
iniciaram em 1817 no Nordeste, que resultou em constantes fugas do local.

Casou-se aos treze anos com Manuel Alexandre Seabra de Melo, descrito como
homem rude, de pouca instrucéo e possuidor de terras, mas poucos meses depois voltou
a residir com os pais. Nao se tem noticia de documentos que comprovem a anulagao do
seu primeiro casamento. Constancia Lima Duarte ressalta as perseguicdes do primeiro
marido, inconformado com o fim do casamento e também a fama de adultera que carregou
(DUARTE, 1995, p. 22). Norma Telles destaca que “por ter largado o marido, foi repudiada
por toda sua familia com excecdo da mae que, enquanto viveu, sempre lhe deu apoio”
(TELLES, 2004, p. 405).

No ano seguinte, em 1824, Dionisia parte com a familia para Pernambuco,
onde residiram em Goiana, Olinda e Recife. Foi em Goiana que provavelmente Dionisia
encontrou aquele que ela afirmou ser seu grande amor, o estudante de direito Manoel

Augusto de Faria Rocha.
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Em 1828, apos retornos e partidas decorrentes dos constantes levantes
antilusitanos Dionisio Gongalves foi assassinado exercendo a profissédo de advogado, ao
defender interesses contrarios aos dos poderosos dessa localidade. Norma Telles afirma
que apos o assassinato de seu pai, Dionisia assumiu o sustento da familia, provavelmente
como preceptora. (TELLES, 2004, p. 405)

A formacgao de Nisia Floresta € pouco conhecida. Adauto da Camara sugere que
0s seus primeiros estudos tenham se dado em Goiana, tendo em vista a auséncia de
estabelecimentos de ensino em Papari. Sugere também que o pai, Dionisio Pinto, tenha
encaminhado a filha nos estudos primarios, pois era um homem culto.

Ainda em 1828, € certo que Dionisia tenha ido morar junto a Manoel Augusto,
com guem formou uma familia e a quem chamava carinhosamente de Augusto. Em 1830
nasceu a primeira filha do casal, Livia Augusta de Faria Rocha, a sua principal companheira
em viagens e tradutora de sua obra em diversos idiomas.

No ano de 1831 nasceu o segundo filho do casal, mas faleceu pouco depois. Este
ano marca, também, a estreia de Dionisia no mundo das letras, ao participar com artigos
que tratavam da condicao feminina em diversas culturas em trinta numeros do jornal
Espelho das Brasileiras, periddico do tipdgrafo francés Adolphe Emile de Bois Garin,
destinado as senhoras pernambucanas.

O ano de 1832 é marcante na histéria dessa personagem brasileira: € o ano da
publicacdo de seu primeiro livro, Direito das mulheres e injustica dos homens e, também,
quando comecou a utilizar o pseuddénimo pelo qual ficou conhecida em seu pais € no
exterior, Nisia Floresta Brasileira Augusta. Quanto ao pseudénimo escolhido, Gilberto
Freyre sugere que Nisia se refere ao diminutivo de Dionisia; Floresta é referéncia ao
local em que viveu; Brasileira revela o forte trago de seu nacionalismo; e Augusta é em
homenagem ao seu segundo companheiro. Norma Telles tem outra interpretacao a esse
respeito: sugere que Nisia seja uma homenagem ao pai. (TELLES, 2004, p. 405)

Em Direito das mulheres e injustica dos homens Nisia Floresta iniciou sua carreira
enquanto escritora e defensora da transformacéao da condigcédo social feminina, projeto
que foi reforgado durante sua vida, com as devidas reformulacgdes. O livro foi atribuido pela
brasileira a uma traducao livre de Vindication of the rights of woman de autoria da inglesa
Mary Wollstonecraft, com publicacdo em 1792. Ainda em 1832, Nisia Floresta passou a
residir em Porto Alegre junto com sua mae, irmas, a filha e o companheiro Augusto.

Em janeiro do ano seguinte nasceu Augusto Américo de Faria Rocha, outro filho
do casal e em agosto Manoel Augusto faleceu. Durante sua vida Nisia Floresta chorou a

perda do seu companheiro, lamentando em letras a saudade da partida precoce.
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Em 1837 Nisia Floresta mudou-se com os filhos e a mae para o Rio de Janeiro,
onde em 1838 fundou o Colégio Augusto, nome escolhido em provavel homenagem
ao seu companheiro. A instituicdo foi presidida diretamente por ela nos anos em que
permaneceu no Brasil. Elogiada por uns e duramente criticada por outros, Nisia Floresta
manteve o colégio em funcionamento durante 17 anos, o que pode significar que se tornou
uma instituicdo bem conceituada na Corte.

Em 1842 é publicado pela Tipografia de J. E. S. Cabral, no Rio de Janeiro,
Conselhos a minha filha, que foi escrito como presente de aniversario de 12 anos de Livia,
sendo o texto de Nisia Floresta mais reeditado. Foi editada novamente no Brasil em 1845,
na ltalia em 1858 e na Frangca em 1859. Em seu conteudo trazia recomendacdes para
a filha, neste caso representando todas as jovens e mulheres, para que desenvolvesse
virtudes e se afastasse dos possiveis desvios da vida. Adauto da Camara ressalta que
este mesmo texto foi escolhido pelo bispo de Mondovi para ser usado em escolas, na
Franca. (CAMARA, 1941, p. 116) Trés anos depois foi publicada uma segunda edicéo
acrescida de 40 pensamentos em versos, no Rio de Janeiro.

A escrita de carater moralista e reformadora € a grande caracteristica de Nisia
Floresta. Através das palavras, a escritora busca formatar um modelo especifico de
mulher. Assim, ainda que os Conselhos fossem dirigidos para a sua filha, o objetivo era
atingir mulheres de diferentes idades.

Em 1847 Nisia Floresta publica trés obras. A primeira, Daciz ou a jovem completa,
é desconhecida dos biégrafos. De acordo com Duarte foi oferecida as educandas do
Colégio Augusto. (DUARTE, 1995, p.35)

A segunda obra foi Fany ou o modelo das donzelas, publicado pelo Colégio
Augusto. O espaco da obra é Porto Alegre e o momento é a Revolugao Farroupilha, ambos
vivenciados pela autora na sua passagem pelo Rio Grande do Sul. A protagonista, Fany, &
uma adolescente, primogénita numa familia de nove filhos. Seu pai se envolve na guerra e
sua mae o acompanha, oferecendo-lhe apoio.

Fany, no entanto, se mantém passiva, reza pelos pais revolucionarios e cuida dos
irmaos e do lar. Quando a guerra tem fim, seu pai sai vitorioso, porém é assassinado
pouco depois. Com uma atitude altruista, Fany decide nao casar, dedicando-se somente e
integralmente para os irmaos e a mae. Temos, portanto, um exemplo da escrita moralista
de Nisia, que ndo escreve sem a clara intencéo de atingir consciéncias, de forjar um
carater feminino. Nisia apresenta outro modelo de mulher, capaz de sacrificar-se pelo
bem da instituicao familiar, mulher virtuosa, tranquila mesmo diante da guerra e da dor.

A terceira publicagédo foi Discurso que as suas educandas dirigiu Nisia Floresta

Brasileira Augusta, publicada no Rio de Janeiro pela Tipografia Imparcial de Paula e Brito.
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O discurso foi proferido na conclusao do ano letivo e, apesar de curto, ndo abandona o
carater reformador da moral feminina, salientando as virtudes que as alunas deveriam
desenvolver e praticar ainda que longe do colégio.

Em 1849 Nisia Floresta publicou A lagrima de um Caeté pela Tipografia de L. A.
F. de Meneses, sob o pseudénimo Telesilla. Inserida no contexto romantico indianista, é
um poema de 712 versos, que tratam da condigédo do indio brasileiro. A escritora aborda
o indio vencido como heréi e revela a injustica dos brancos e sua truculéncia com os
povos nativos. Mais uma vez, desafia os padrbes conservadores, enfrentando a censura
em alguns versos e até mesmo na publicagdo da obra. Adauto da Camara mostra a esse

respeito:

O gesto de Nisia, estampando seus versos candentes, em que glorifica os
vencidos, e vitupera os agentes da legalidade, concitando ao assassinato do
presidente Vieira Tosta, a quem chama de Nero, mostra bem como era corajosa
a indole daquela mulher, capaz de agao politica, indiferente as consequéncias
que de sua atitude lhe pudessem advir. (CAMARA, 1941, p. 122)

Em novembro de 1849 a escritora viaja para a Europa com os filhos, com a
justificativa de melhorar a saude de sua filha Livia, que havia sofrido um acidente
recentemente. Esta viagem, que teve inicialmente a intencao de ser breve, durou até 1852,
quando finalmente retornam ao Brasil.

June E. Hahner destaca que “o Brasil de meados do século XIX que Nisia Floresta
abandonou era uma nacgao atrasada em muitos aspectos, com uma sociedade altamente
estratificada e uma economia dependente do sistema de trabalho escravo”. (HAHNER,
1981, p. 30) Neste periodo Nisia Floresta conheceu nomes importantes, manteve contato
com intelectuais do cenario mundial, e presenciou, em 1851, as conferéncias do Curso de
Historia Geral da Humanidade, ministradas por Auguste Comte. (DUARTE, 2002, p. 18)

Em 1850, ainda residindo fora do pais, surge uma nova publicagdo de Nisia
Floresta, Dedicacdo de uma amiga. Considerado pela comunidade historiografica como
0 primeiro romance escrito por um norte-rio-grandense, foi publicado originalmente pela
Tipografia Fluminense de Lopes & Cia em quatro volumes que ndo foram localizados
pelos biografos da autora.

O cenario encontrado quando retornou estava em constante modificagdo. Hahner
destaca o peso das transformacgdes na segunda metade do século XIX na vida das
mulheres de classe superior urbana, inclusive na vida de “mulheres menos excepcionais
que Nisia Floresta”. Destaca:

Os avangos tecnolodgicos europeus eram exportados para o Brasil, assim como

para muitos outros paises. O advento da estrada de ferro, do barco a vapor, do
telégrafo estimulou o rapido crescimento de muitos centros urbanos, tanto em
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area fisica quanto em populagao. [...] Rio de Janeiro e, em seguida, Sdo Paulo
serviram como centros de exportacdo de café e se beneficiaram financeira
e politicamente do desenvolvimento da economia cafeeira. Sede do poder
nacional e de longe a maior cidade do Brasil, o Rio de Janeiro manteve-se como
lider intelectual, cultural e econémico do pais. (HAHNER, 1981, p. 31)

Um ano apos o retorno para o Brasil, em 1853, Nisia Floresta publicou a obra que
condensa o projeto educacional defendido em toda sua carreira; Opusculo humanitario,
no Rio de Janeiro, livro composto por 62 artigos, sendo 20 publicados no jornal Diario do
Rio de Janeiro anonimamente no ano anterior.

O livro foi dedicado a Joaquim Pinto Brasil, irmédo de Nisia Floresta. Neste livro
a autora defende a educagao feminina como elemento transformador da sociedade,
regenerador dos valores morais € como instrumento do progresso da humanidade. A
autora deixa evidente na escrita o crescimento intelectual proporcionado pela curta
viagem empreendida para o continente europeu. Registra o acolhimento encontrado na
Franca e a saudade que sentia do Brasil:

A Franga, essa fagueira regidao dos belos espiritos, onde todas as fisionomias
sorriem ao estrangeiro e a afabilidade da mais acessivel civilizagdo o acolhe e o
consola das saudades da patria, esse viveiro moderno de grandes notabilidades,
em todas as ciéncias e artes [...]. (FLORESTA, 1989, p. 29)

No livro, Nisia Floresta apresenta o lugar que as sociedades desde a antiguidade
deram a educacao de suas mulheres e relaciona este fator com o grau de desenvolvimento
das respectivas sociedades, chegando até a situagéo atual de seu proprio pais. Para ela:
“E uma verdade incontestavel que a educacao da mulher muita influéncia teve sempre
sobre a moralidade dos povos e que o lugar que ela ocupa entre eles é o bardmetro que
indica os progressos de sua civilizacdo”. (FLORESTA, 1989, p. 12)

A autorareivindicainstrucao para as mulheres brasileiras, como podemos observar
logo no primeiro paragrafo da obra: “Enquanto pelo velho e novo mundo vai ressoando
o brado — emancipacédo da mulher —, nossa débil voz se levanta, na capital do império de
Santa Cruz, clamando: educai as mulheres!”. (FLORESTA, 1989, p. 2) A autora trata ainda
temas como a escravidao e os danos causados a colonizagédo portuguesa, a atuagéo de
educadores estrangeiros, o indio, assuntos que ela vincula a educacao feminina.

Percebemos uma autora mais madura em comparagao com Direito das mulheres
e injustica dos homens. A explicagao parece logica: Nisia viaja pela Europa, entra em
contato com diversos intelectuais e correntes filosoficas, de pensamentos ditos
modernos, recebendo forte influéncia da Filosofia Positiva de Augusto Comte.

Nas duas obras, Direito das mulheres e injustica dos homens e Opusculo

humanitario, Nisia defende a soberania moral das mulheres. No entanto, & preciso ressaltar
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que a autora nao propde uma ruptura com o sistema em que estava inserida, mas sim uma
ressignificacéo do feminino, a valorizacao social da figura da mulher.

A educacéo é apresentada em seu Opusculo como instrumento através do qual
a mulher se apropriaria da funcdo a que fora destinada: de promover o progresso da
humanidade. A partir da educagéao a mulher poderia desempenhar melhor os papéis que
Ihe cabiam: filha, mae e esposa. Como filha devia obediéncia aos pais, tal como Fany; como
mae deveria servir de exemplo, despertar virtudes nos filhos e cuidar de sua educacéao de
perto, evitando desvios de conduta; como esposa, seria sua fungao cuidar do lar, apoiar o
marido, edificar sua familia, despertar sentimentos virtuosos no seu companheiro.

O seu Opusculo esta repleto de discursos e filosofias da época, tais como o
discurso higienista e o positivismo. A autora defende que as maes assumam a criagao de
seus filhos, que ndo os abandonem nas maos de uma ama de leite, gque amamentem nos
primeiros meses os seus filhos. Outro discurso que Nisia assume € culpar a escravidao
pelos vicios da sociedade brasileira, ndo o negro. A autora estava sempre participante das
novidades intelectuais, no Brasil ou na Europa.

O jornal O Liberal publica a partir do dia 7 de julho de 1853 os artigos que compde
o Opusculo, finalizando em 21 de maio de 1854. A justificativa para a publicagéao, dada
na apresentacao inicial feita pelo jornal, nos proporciona conhecer, também, parte da
repercussao positiva das ideias defendidas por Nisia Floresta:

Lemos em poucos nimeros do Didrio do Rio alguns artigos sobre a educacao
do belo sexo: agradou-nos ndo sé o seu estilho como os pensamentos que
encerravam, e desejando reproduzi-los, ndo o fizemos por ja terem sido
estampados em outra folha. Deixam, porém, de aparecer em suas colunas,
privados nos vemos da sua leitura, sentiamos sua falta; e quando nos
ndo restava esperanca alguma de continuar a aprecia-los, eis que se nos
proporciona uma ocasiéo de possuirmos os proprios originais desse opusculo,
o qual principiamos publicar hoje [..] um escrito util e de merecimento, tanto
mais por sair da pena de uma das nossas patricias, que por sua ilustragéo faz
honra ao nosso pais. (O LIBERAL, 1853, p. 2)

No dia 30 de abril 1855 Nisia Floresta publica no jornal O Brasil llustrado o poema
Um improviso — na manha do 1° corrente, ao distinto literato e grande poeta, Antonio
Feliciano de Castilho. Uma homenagem em forma de poesia oferecida ao portugués que
passava pelo pais.

Outra publicagdo do mesmo ano € Paginas de uma vida obscura, crénica
publicada entre marco e junho e versa sobre a escravidao. Na primeira metade do século
XIX a presenca do negro no cotidiano carioca era uma constante. Quando se tornou
capital do Império, a populacdo branca do Rio de Janeiro aumentou consideravelmente
e, consequentemente, o uso da mao de obra escrava também. Os jornais da época estao

repletos de anuncios de venda ou empréstimo de escravos.
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Nisia Floresta se posicionou contraria a escravidao, especialmente em seu
Opusculo, pois acreditava que era um dos fatores que contribuiam para atraso naeducacgéo
das mulheres, Na crénica verificamos a oposicdo que a escritora oferece ao sistema
escravista, apresentando o sofrimento do negro e a rebeldia enquanto consequéncia da
crueldade dos senhores brancos.

Conta a historia do escravo negro cristdo chamado Domingos e o coloca como
exemplo de virtude para todos os homens: “Homens de todas as classes, de todas as
crengas que tendes coragao, vinde conosco ajoelhar sobre a sepultura de um escravo
para ouvir sua historial Vinde dela aprender virtudes que honram a humanidade”.
(FLORESTA, 2009, p. 45)

O texto esta integrado ao que parece ser o projeto de toda sua producéo: reformar
a consciéncia dos leitores, neste caso os senhores escravocratas. Juntamente com a
historia de Domingos, Nisia Floresta deu visibilidade ao sofrimento negro, certamente
buscando empatia dos leitores. Na crénica, ela questiona a crenca crista dos senhores,
e inverte a logica da repressdo contra os negros: primeiro ha a agao agressiva por parte
dos senhores e a rebeldia dos escravos nada mais seria do que a reacéo.

Em julho de 1855 é publicada outra crénica, Passeio ao Aqueduto da Carioca. A
escritora é a acompanhante do estrangeiro que por ali passa, uma acompanhante critica,
pois evidencia a beleza e o atraso do espago observado, resultante da colonizagao
portuguesa, além da presenca do sofrimento do escravo, integrada a paisagem.

Nisia Floresta destaca as belezas do lugar e suas deficiéncias, permitindo ao
leitor conhecer o espaco fisico desenhado pelas suas palavras. Salienta a auséncia
de monumentos, o interesse da populacao pelos espetaculos de cantoras e bailes, tao
comuns naquela época, o desinteresse do poder publico em investir em obras higienistas,
que nao fazia esforcos para “expurgar as nossas ruas dos tigres que as infestam”,
referindo-se aos escravos que durante a noite carregavam tonéis das excrecdes das
residéncias para o mar, em frente ao Largo do Paco.

Em 25 de agosto de 1855 a méae da escritora faleceu no Rio de Janeiro. Em marco
de 1856, Nisia Floresta publicou no jornal O Brasil llustrado O Pranto filial, onde lamenta
a recente partida de sua mae, no més que outrora ja havia sido marcado pela partida do
pai e do esposo, como assim ela se refere a Augusto. Na cronica, a escritora fornece
informagdes importantes sobre o pai, quando fala dos motivos de seu assassinato:

Haviam decorrido vinte e sete anos depois que a mao de um vil assassino
assalariado pelo atroz despotismo de um Cavalcante caiu sobre a cabeca de

um advogado reto e enérgico, cuja pena fizera triunfar a causa da inocéncia
oprimidal... (FLORESTA, 2009, p. 87)
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A escritora prestou, ainda, servicos como enfermeira: consta no Jornal do
Comeércio de sete de outubro de 1855 que Nisia Floresta juntou-se ao grupo que compunha
a enfermaria de Nossa Senhora da Conceicdo, que “se apresentou espontaneamente
nesta enfermaria, e se propds a velar junto aos leitos dos nossos pobres enfermos”.
(CARVALHO, 1855)

Em 1856 Nisia Floresta retorna para Europa com a filha. Neste ano inicia a troca
de cartas com Augusto Comte e uma relacao fraterna entre ambos pode ser verificada
através delas. A preservacdo das cartas ficou a cargo de positivistas brasileiros e
franceses. A troca de correspondéncias durou até o falecimento do filosofo em 1857.

Ainda em 1857, Nisia Floresta publica mais um livro, desta vez em Paris, Itinéraire
d’ un voyage en Allemagne. Em formato de cartas para o filho e os irmaos, a autora relata
sua experiéncia da viagem que durou cinco semanas, passando por Bruxelas, Frankfurt,
Stuttgart, Estrasburgo, dentre outras cidades. A autora registra os pormenores da viagem,
como o café da manha ou o cansaco durante o dia, e também a saudade dos parentes
e de seu pais de origem, resgatando eventos historicos dos lugares por onde passava,
interessada em buscar ensinamentos de onde visitava.

No ano de 1859, Nisia Floresta publicou em Florenca Scintille d’ un’ anima brasiliana,
reunindo cinco ensaios; Il Brasile; L’ abisso sotto i fiori della civilit;, La donna; Viaggio
magneético; Una passeggiata al giardino di Lussemburgo. Os ensaios foram traduzidos para
outros idiomas por Livia.

E mais uma vez Nisia Floresta demonstra caracteristicas que permearam toda
a sua producao intelectual. Em O Brasil, texto que nao foi, curiosamente, traduzido no
Brasil, aborda as belezas de sua patria, descrevendo a natureza, as lutas liberais que aqui
ocorreram e critica a colonizagao portuguesa. Em A mulher, critica fortemente a pratica
até entdo comum na Franca de as maes delegarem a criagdo de seus filhos a amas de
leite. A autora traca o que na sua concepcao seria o verdadeiro papel de filha, de mae e
de esposa, mantendo o tom de conselhos e moralista que encontramos em outros textos
seus.

Em 1864 a autora publicou o primeiro volume de Trois ans en ltalie, suivis d’ un
voyage en Gréce. Neste livro a autora tece novamente criticas a escravidao, denuncia o
preconceito racial e reforca a ideia de que os negros eram inferiores devido ao sistema
de escravidao ao qual estavam submetidos e ndo por sua natureza propria. A autora se
mostrou novamente participante de debates politicos de sua época, ndo somente no
Brasil como na Europa, onde esta obra foi difundida. (DUARTE, 1995, p. 162-163)

No artigo “As viagens e o discurso autobiografico de Nisia Floresta”, Constancia

Lima Duarte ressalta que a escritora oscila entre escrever detalhes de sua viagem como
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um diario e escrever cartas para os parentes dos quais sentia saudades. A autora nao
deixa de colocar suas impressdes e sentimentos em sua narrativa, pondo em relevo o
carater subjetivo da obra.

A ultima obra de Nisia Floresta publicada em vida foi Fragments d’un ouvrage
inédit: Notes biographiques, em 1878, em Paris. O livro consiste em uma coletanea de
memorias da autora, a maior parte relativa a seu irmao, Joaquim Pinto, falecido em 1875. E
uma biografia, onde a autora depositou suas perdas, permitindo aos biografos conhecer
um pouco mais da alma dessa escritora. A traducao brasileira veio em 2001, feita por
Nathalie Bernardo da Camara.

Em 1885 Nisia Floresta faleceu em Rouen, na Franca. Adauto da Camara afirma
que nesta época a figura da escritora ja andava meio esquecida. Ainda assim, & possivel
encontrar notas sobre sua morte em jornais do periodo, tal como o Mercantil, Diario
Portugués e Gazeta da Tarde. Este ultimo trazia junto a noticia:

Autora de ndo pequeno numero de trabalhos literarios aqui publicados em
diversas revistas como romances e poesias, D. Nisia Floresta retirou-se para
a Europa ja mais de 30 anos e ai escreveu, entre outras obras, ‘Trois ans em
ltalien’ e ‘Voyage em Allemagne’.

Em Franga como no Rio de Janeiro a emérita escritora gozou, pelo seu talento,
da consideragao de todos, e ndo poucas vezes frequentou os grandes saldes
das maiores celebridades do velho mundo nas letras, ciéncias e artes. Com
Victor Hugo e Lamartine conversou sobre a poesia; com Augusto Comte
estudou o positivismo.

Possuidora de um talento admiravel sem que, talvez por sua longa auséncia,
enchesse a sua patria com o ruido de seu nome, Nisia Floresta, ja avangada em
anos, expirou em Rouen, nos bragos de uma sua filha.

Do seu espolio literario restam ainda muitos trabalhos inéditos, que seus filhos
pretendem dar a publicidade. (GAZETA DA TARDE, 1885)

Ainda que o autor do artigo tivesse a intencao de valorizar sua vida e producao,
oferece informacgdes importantes. Aparentemente, mesmo vivendo tantos anos longe
do seu pais, Nisia Floresta permaneceu sendo reconhecida pelas publicacdes feitas no
Brasil e também no exterior, evidenciando a existéncia de constante dialogo da brasileira
com sua patria, apesar do artigo lamentar “a longa auséncia” da escritora.

A noticia de sua participacdo em salées europeus contribui para entendermos as
relagdes intelectuais que Nisia Floresta estabeleceu na Europa, onde esteve presente
em cenarios importantes para a producao de conhecimento cientifico e artistico, além
do contato estabelecido com figuras notaveis da época, como os mencionados acima.
A respeito dos saldes europeus, Claude Dulong ressalta que foram cruciais para o
fortalecimento e divulgacao das produgdes femininas, permitindo que as palavras ditas

pudessem se transformar em palavra escrita. (DULONG, 1991, p. 484)
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A escrita de Nisia Floresta €, antes de tudo, essa transformacéo: a brasileira traduz
em palavras a realidade observada e criticada por ela. Ela incorpora a sua escrita a sua
experiéncia como educadora, como observadora dos costumes e do atraso a que estava
condenada a mulher brasileira. Incorpora, ainda, as viagens feitas ao exterior, o contato
com outra cultura, outra educacgéo, outros educadores e filésofos. Sua produgéo, em
parte autobiografica, retrata sua experiéncia com a educagao de meninas, as frustragoes
e as expectativas para o futuro. Permite, ainda, conhecer o cotidiano, os costumes e as

relagdes entre os sexos no Brasil de oitocentos.
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