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APRESENTACAO

Os estudos que envolvem a linha de ensino-aprendizagem de linguas, seus
métodos e seus principios, percorrem searas diversas e acabam por tangenciar as
questdes relacionadas aos aspectos culturais. Por essa razdo, é recorrente a mencgao
de que lingua e cultura séo indissociaveis, posicdo essa reverberada por Kramsch
(1998) que, ha mais de duas décadas, ja afirmava que as linguas expressam e
simbolizam realidades culturais.

Desta forma, seja nos aspectos instrumentais da lingua, seja nas especificidades
do ensino da lingua materna, neste caso a lingua portuguesa, bem como nas
peculiaridades do ensino de lingua estrangeira - lingua inglesa e lingua portuguesa
para estrangeiros - e ainda na sutiliza da lingua brasileira de sinais e da lingua
indigena, os aspectos linguisticos estao entrelagcados as questdes culturais.

Considerando também as oportunidades e possiblidades oriundas de um novo
saber constituido pelo processo de ensino-aprendizagem de linguas, é possivel
perceber que independentemente do prisma em que se observa, se estuda e se teoriza
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua, as premissas da internacionalizacao
se fazem presentes quando a intencao é fornecer subsidios que viabilizem as trocas
interculturais entre os aprendizes de linguas. Nao limitado aos aspectos linguisticos,
€ possivel encontrar no ensino da literatura, dos géneros textuais, dos enunciados - e
porque ndo mencionar dos comportamentos sociais vistos como uma manifestacao
de linguagem - congruéncias que permitem ressaltar sua significacao em beneficio
do aprendiz de linguas.

Assim, esperamos que este segundo volume do livro Por Palavras e Gestos: A
Arte da Linguagem seja mais uma contribuicdo para os profissionais e estudiosos que
se veem envoltos na busca da compreenséao dos diversos aspectos que constroem
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 1

A LINGUAGEM DE ALUNOS DE INGLES PARA FINS
ESPECIFICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL
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Elaine Lima de Sousa
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
geral investigar as representacdes de alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) integrada
a Educacéo Profissional Tecnoldgica no Instituto
Federal do Amazonas (IFAM) sobre o ensino-
aprendizagem de Inglés para Fins Especificos
(IFE) — Leitura. O aporte tedrico referente as
representacbes na Linguistica Aplicada foi
embasado em Celani e Magalhdes (2002) e
Freire e Lessa (2003). Quanto a Abordagem de
Ensino-Aprendizagem de IFE, foi ancorado em
Bedin (2017), Dudley-Evans e St. John (1998),
Hutchinson e Waters (1987), Monteiro (2009),
Paltridge e Starfield (2013), Ramos (2019) e
Sousa (2019). A pesquisa foi realizada na esfera
da Linguistica Aplicada, de carater qualitativo

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol Il

TECNOLOGICA

e teve como referencial metodolégico o estudo
de caso (STAKE, 2003). O contexto foi uma das
turmas da EJA no IFAM e como instrumentos
de pesquisa foram utilizados dois questionarios,
um de perfil e outro investigativo, com nove
participantes, alunos desse curso. Os resultados
apontaram que a linguagem manifestada por
meio das representacdes, sugere a valorizacdo
do ensino-aprendizagem de vocabulario técnico
em inglés, além de considerarem IFE como uma
abordagem réapida e facil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado de Jovens e
Adultos. Educacgédo Profissional Tecnologica.
Inglés para Fins Especificos. Representacoes.

THE LANGUAGE OF ENGLISH
STUDENTS FOR SPECIFIC PURPOSES
IN TECHNOLOGICAL PROFESSIONAL
EDUCATION

ABSTRACT: This work aimed to investigate the
representations of students of Youth and Adult
Education (EJA) integrated with Technological
Professional Education at the Federal Institute of
Amazonas (IFAM) on teaching-learning English
for Specific Purposes (ESP) - Reading. The
theoretical contribution regarding representations
in Applied Linguistics was based on Celani and
Magalhaes (2002) and Freire and Lessa (2003).
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As for the ESP Teaching-Learning Approach, it was anchored in Bedin (2017), Dudley-
Evans and St. John (1998), Hutchinson and Waters (1987), Monteiro (2009), Paltridge
and Starfield (2013), Ramos (2019) and Sousa (2019). The research was a study in the
sphere of Applied Linguistics, of a qualitative character and had as a methodological
reference case study research (STAKE, 2003). The context was one of the classes of
EJA at IFAM, as research instruments, two questionnaires were used, one of profile and
the other investigative, with nine participants, students of that course. The analysis of
the language the participants used to express their representations, suggests a valuing
of the teaching-learning of technical vocabulary in English, in addition to considering
ESP as a quick and easy approach.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Technological Professional Education.
English for Specific Purposes. Representations.

1. INTRODUCAO

O Inglés para Fins Especificos (IFE) ou English for Specific Purposes (ESP),
também conhecido como Inglés Instrumental € um dos ramos do ensino-aprendizagem
de Linguas para Fins Especificos (LinFE) e surgiu no Brasil no fim da década de
1970 com trabalhos desenvolvidos em universidades brasileiras e, posteriormente,
nos Institutos Federais, antigas escolas técnicas (CELANI ET AL., 1988).

No Amazonas, o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) implementou o ensino-
aprendizagem de IFE em 1985 (MONTEIRO, 1999), permanecendo até os dias atuais
(SOUSA, 2017; SOUSA, 2019).

O interesse por IFE fez despertar pesquisas na Linguistica Aplicada, inclusive
adotando as representacdes como objeto de estudo (ARAKI, 2013; LOPES,
2014; MONTEIRO, 2009, entre outros). Segundo Celani e Magalhaes (2002) as
representacdes reveladas pela linguagem compreendem, entre outros aspectos,
as constantes interacdes e negociacdes entre os participantes. Dessa forma, neste
capitulo apresentamos um estudo que visou investigar as representacdes de alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educacéo Profissional Tecnoldgica
no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) sobre o ensino-aprendizagem de Inglés
para Fins Especificos (IFE) — Leitura.

Para tanto, este trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente,
apresentamos o conceito de representacdes na Linguistica Aplicada. Na sequéncia,
expomos acerca de IFE e sua diferenca do Inglés Geral. Em seguida, discutimos os
dados gerados na pesquisa a luz do referencial teérico e de estudos com resultados
semelhantes. Por fim, nas consideracdes finais, tecemos comentarios ampliando os
resultados encontrados até as contribuicdes para a area.
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2. A LINGUAGEM DAS REPRESENTACOES NA LINGUISTICA APLICADA

Segundo Celani e Magalhdaes (2002, p. 321), a luz da Linguistica Aplicada e
da perspectiva socio-histérica e cultural, as representacdes sao definidas como um
conjunto de significacées que surgem das frequentes negociag¢des entre os individuos
da interacdo, sendo que novas significacbes, expectativas, intencdes, valores e
crencas brotam e estédo diretamente ligadas a “[...] a) teorias do mundo fisico; b)
normas, valores e simbolos do mundo social; ¢) expectativas do agente sobre si
mesmo como ator em um contexto particular.”

As autoras defendem que essas constantes negociag¢des estéo presentes na
interacdo entre pessoas, as quais denominam “agentes”, dentro de seu contexto
socio-historico e cultural, e acrescentam que questdes politicas, ideoldgicas e teoricas
influenciam as representagdes dos agentes sobre “[...] seu saber, seu saber fazer e
seu poder para agir’ (CELANI; MAGALHAES, 2002, p. 321).

Ja Freire e Lessa (2003, p. 174), fundamentadas nas crencas, nas
representacoes, também na esfera da Linguistica Aplicada e nas representacoes
sociais, concebem representagdes como “[...] maneiras socialmente construidas de
perceber, configurar, negociar, significar, compartilhar e/ou redimensionar fenémenos,
mediadas pela linguagem [...]". Segundo as autoras, o repertério vocabular e
simboldgico expressado pelos individuos permitem que se tenha nocéo da “relacéo
socio-historica com o meio, com o outro e consigo mesmo”. Por conseguinte, cada
individuo tem a possibilidade de construir, por meio das interacdes em ambientes
diversos, “[...] um repertério de interpretagcées que o habilita a fazer sentido dos
fenbmenos que vive, interpretando-os e reinterpretando-os continuamente” (FREIRE;
LESSA, 20083, p. 174).

Sédo muitas as pesquisas que vém adotando as representacbes para o
desenvolvimento de estudos no ambito da Linguistica Aplicada e, a titulo de
exemplificacéo, trazemos a baila trés que focaram especificamente em representacdes
no ensino-aprendizagem de IFE (ARAKI, 2013; LOPES, 2014; MONTEIRO, 2009).

A primeira, de Araki (2013), investigou as representagcdes do ensino-
aprendizagem de linguas na perspectiva do professor; a segunda, de Lopes (2014),
estudou as transformacdes ocorridas nas representa¢des acerca da disciplina Inglés
Instrumental de alunos universitarios de um Curso Superior de Turismo e Hotelaria e,
finalmente, Monteiro (2009) que investigou representacdes de professores de inglés
de uma Universidade Federal sobre o ensino-aprendizagem de IFE.

Diante do exposto, podemos afirmar que este estudo se alinha aos de Araki
(2013), Lopes (2014) e Monteiro (2009), por tratar de representacdes no ensino-
aprendizagem de IFE e adotar os conceitos de Celani e Magalhaes (2002) e de
Freire e Lessa (2003) como bases epistemoldgicas da teoria das representagdes
na Linguistica Aplicada.

A seguir, apresentamos a Abordagem de Ensino-Aprendizagem de Inglés para

Fins Especificos.
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3. INGLES PARA FINS ESPECIFICOS

De acordo com Hutchinson e Waters (1987), a Abordagem de Ensino-
Aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (IFE) n&o foi um movimento planejado,
mas, um fenémeno que cresceu de convergéncias simultédneas, operadas de varias
maneiras no mundo apds a Segunda Guerra Mundial com 0s avancos da expansao
cientifica, tecnologica, econémica. Dessa forma, as demandas surgidas e as restricdes
de tempo passaram a exigir cursos de inglés com objetivos claramente definidos, o
que levou ao desenvolvimento de IFE em cinco fases, expostas a seguir.

A primeira fase ocorreu entre as décadas de 1960 e 1970 e tratava da analise de
registro, na qual os pesquisadores identificavam os conteudos gramaticais e lexicais
que deveriam ser abordados nos diferentes cursos (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A segunda fase envolveu estudos que voltavam sua atencao para o nivel da
retdrica ou do discurso, buscando compreender como as frases combinadas com o
discurso produziam significado (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A terceira fase compreendeu a analise da situacao-alvo, também conhecida
como analise de necessidade e consistia em estabelecer procedimentos para delimitar
as necessidades do aluno na aprendizagem da lingua, ou seja, em que contexto
os aprendizes usariam a lingua. Apés esses procedimentos, o curso de IFE seria
desenhado com os conteudos e as caracteristicas linguisticas da situac&o-alvo
(HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A quarta fase, intitulada “habilidades e estratégias”, ocorreu na década de
80 e enfatizava a cognicéo para o desenvolvimento de estratégias interpretativas
destinadas a atender as necessidades de leitura dos alunos. Nessa fase, foram
elaborados materiais que focavam principalmente estratégias que destacavam as
habilidades de leitura e escuta, além de levar o aprendiz a refletir sobre como o
significado era produzido, quer fosse pelo discurso escrito ou falado (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).

Na quinta fase, a centralizagdo foi dada ao processo de aprendizagem e, nas
palavras dos autores, “[...] a abordagem de IFE deve estar baseada no entendimento
dos processos de aprendizagem da lingua” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p.
14, grifo dos autores). Esse processo de aprendizagem leva em consideragao que
os alunos sao diferentes e aprendem de diferentes maneiras, portanto, trabalhos
em duplas e em grupo podem solucionar algumas dessas desigualdades (DUDLEY-
EVANS; ST. JOHN, 1998).

A experiéncia direta na atuacéao em IFE e o conhecimento do desenvolvimento
dessas fases, entre outros aspectos, levaram Hutchinson e Waters (1987) a
conceituarem IFE como uma metodologia de ensino em que conteudos e métodos

1 Traducdo nossa para: “[...] approach to ESP must be based on an understanding of the processes of language
learning”. (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 14, grifo dos autores)
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sdo baseados nas necessidades de aprendizagem dos alunos. Semelhantemente,
outros autores que teorizam sobre IFE, lancaram definicbes sobre o assunto, como
exemplo, citamos Dudley-Evans e St. Johns (1998) que caracterizaram IFE como
planejado para atender as necessidades especificas do aluno.

Paltridge e Starfield (2013) definem IFE como ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua ou lingua estrangeira em que o foco dos alunos estd em usar inglés
para um fim particular. Ja Sousa (2019, p. 38) ancorada na literatura de IFE o define
como “[...] uma abordagem de ensino-aprendizagem de linguas que foca uma ou
duas habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler, escrever) em detrimento das demais.”
e prosseguindo, explica que IFE é voltado para pessoas especificas que precisam
se comunicar em inglés por motivos pessoais, profissionais e académicos (SOUSA,
2019).

Nessa direcdao, Ramos (2019, p. 37) redefine IFE como “[...] um curso que
€ baseado em necessidades dos alunos para contextos especificos, contendo
linguagem, temas, conteudos, relacionados as areas de atuacéo [...]” e para
complementar, a autora também ressalta que o conhecimento especializado advém
do proprio aluno que é profissional ou académico que atua nessas areas especificas.

Uma vez trazidas algumas das definicdes de IFE, expomos, a seguir, a diferenca
entre IFE e Inglés Geral ancoradas em Hutchinson e Waters (1987) que reconhecem
em ambos a necessidade de se aprender inglés. Entretanto, no ensino-aprendizagem
de IFE, tem-se a consciéncia dessa necessidade. Para os autores, o Inglés Geral
envolve o ensino genérico dos conteudos em inglés, ao passo que IFE envolve a
consciéncia do que se quer aprender, e isso deve compreender uma parte especifica
da lingua.

Em contexto brasileiro, Bedin (2017) diferencia lingua para fins gerais de Lingua
para Fins Especificos por meio de algumas caracteristicas, como o contexto, as
metas, a analise de necessidades e as habilidades. A primeira, lingua para fins
gerais, tem seu contexto em escolas e centros de idiomas, as necessidades néao
sao especificas, as metas sdo amplas, a analise de necessidades € indireta e se
trabalha as quatro habilidades linguisticas. A segunda, Lingua para Fins Especificos,
tem contexto especifico que pode ser profissional ou académico, suas necessidades
de aprendizagem séo especificas, a analise de necessidades é direta, e a definicéo
das habilidades variam de acordo com o propésito dos alunos e/ou do curso.

A seguir, expomos a metodologia adotada nesta investigacéo.

4 . O PERCURSO DA INVESTIGACAO

A pesquisa apresentada foi ancorada no paradigma qualitativo (DENZIN;
LINCOLN, 2006) e realizada por meio de um estudo de caso o qual, segundo Stake
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(2003) deve ser voltado para a unidade e para construir um conhecimento sistematico
acerca do unico objeto, além disso, pode-se estudar o caso de forma holistica,
hermenéutica, por inteiro, organica e cultural.

Os instrumentos foram dois questionarios, um de perfil e outro investigativo,
elaborados com base em Monteiro (2009; 2014), aplicados via formularios do Google
e enviados para o meio dos e-mails dos participantes. O estudo foi antecipadamente
pilotado, seguindo as recomendacgdes de Dérnyei (2011), que justifica que a pilotagem
dos instrumentos traz confiabilidade e validade aos resultados.

O contexto da investigacao foi uma das turmas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no Ensino Profissional Tecnolégico do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas na disciplina Lingua Inglesa | no Curso Técnico
em Manutencao e Suporte de Informatica. A pesquisa contou com nove participantes
cuja faixa etaria variou de 19 a 37 anos.

A analise dos dados foi ancorada nos dispositivos da analise de conteudo de
Bardin ([1977] 2001) que sistematiza procedimentos para a organizacao e discussao
dos dados, entre os quais destacamos a proposi¢céo de inferéncias, interpretacdes
e a abertura a novas descobertas.

A seguir, discutimos e analisamos os dados.

5. A LINGUAGEM QUE REVELA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE IFE-LEITURA

Nesta secdo apresentamos a discussao dos dados por meio da linguagem dos
alunos da EJA integrada a Educacao Profissional Tecnolégica e para melhor organiza-
la explicitamos, primeiramente, as categorias de analise, seguidos de excertos,
contendo, entre parénteses, o nome ficticio do participante e o instrumento do qual
o excerto foi retirado, em conformidade as abreviagcées que seguem: Questionario
Investigativo/Pergunta (Ql/P)2.

A primeira categoria de analise das representagdes foi aprender inglés rapido,
emergida a partir do seguinte excerto:

[1] Uma forma de aprendizagem rapida e com transparéncia. (Greg6rio — Ql/
P3).

No depoimento acima, ficou clara a representacao de que, para Grego6rio, 0
ensino-aprendizagem de IFE — Leitura € uma aprendizagem rapida. O participante
atribuiu a qualidade rapida a forma de aprendizagem, que evidencia, na visao dele,
gue a metodologia usada nas aulas possibilitou o aprendizado em um tempo reduzido.

Para explicar a representacdo de IFE como inglés rapido, é valido relembrar que,
apo6s a Segunda Guerra Mundial, a expanséo cientifica, tecnoldgica, econémica, e

2 Vide questionario completo em Sousa (2019). https://tede.ufam.edu.br/bitstream/tede/7360/5/Disserta%c3%a7 %-

c3%a30_ElaineSousa_PPGL
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as restricdes de tempo demandaram por cursos de inglés com objetivos claramente
definidos (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Por esse motivo, entre outros, os
cursos de IFE devem ser planejados para atender propésitos bem definidos a fim
de desempenhar tarefas especificas em seus contextos especificos em um prazo
determinado (HUTCHINSON; WATERS, 1987; MONTEIRO, 2009; RAMOS, 2005).

Tal representacao converge para os resultados obtidos por Monteiro (2009) de
que IFE possibilita um ensino-aprendizagem rapido e pressupde curta duragéo. A
autora atribui esse dado ao fato de os cursos ou disciplinas de IFE no Brasil terem
uma carga horaria média entre 30 e 60 horas.

Sendo assim, os dados indicam que Gregorio relacionou que aprender inglés por
meio da metodologia de IFE — Leitura é uma forma de aprendizagem rapida, tendo
em vista que a disciplina Lingua Inglesa | no IFAM dispbe de 40 horas e trabalha
conteudos voltados para a area do curso com base na analise de necessidades ja
realizada.

A segunda categoria de analise das representacdes que emergiu sobre 0 ensino-
aprendizagem de IFE com énfase em leitura foi aprender inglées com facilidade:

[2] E uma forma de aprender inglés mais facilmente. (Benjamim — QI/P1).
[8] Uma forma mais facil das pessoas aprenderem inglés, dependendo de
suas areas de trabalho. (Eunice — QI/P3).

Em suas representacdes, Benjamim revelou que o ensino-aprendizagem de IFE
— Leitura € uma maneira de aprender mais facilmente inglés e usou dois advérbios
para explicar essa forma de aprender: o primeiro de intensidade, mais, e 0 segundo,
de modo, facilmente, no qual pareceu de forma implicita fazer uma comparacao entre
Inglés Geral e IFE — Leitura, a0 mesmo tempo em que reconheceu que aprendeu
tanto por um quanto por outro. Entretanto, Benjamim considerou mais facil aprender
por meio de IFE — Leitura.

Eunice também deixou subtendida uma comparacéo entre duas formas de
aprender inglés, Inglés Geral e IFE — Leitura. Contudo, destacou que esse ultimo é
mais facil, e ressalvou, dependendo de sua area de trabalho, o que nos leva a crer
que a participante ponderou que, de acordo com a area de formacéao e as habilidades
a serem desenvolvidas, o IFE - Leitura pode ser mais facil, ou néo.

Conforme ja discutido no referencial teérico deste capitulo, ha algumas
caracteristicas que diferem o Inglés Geral do IFE, como a definicdo do contexto, a
delimitacédo da habilidade especifica (BEDIN, 2017) e a consciéncia das necessidades
dos alunos (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Assim, as representacdes de Benjamim
e Eunice de que IFE — Leitura é aprender inglés mais facilmente e mais facil,
respectivamente, indicam uma comparacgao entre o inglés que haviam estudado até
entdo e o dos cursos de idiomas, com o do IFE. Essa representacao € corolario do
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desenvolvimento da disciplina Lingua Inglesa | na EJA do contexto no qual a pesquisa
foi realizada. Nessa turma, a énfase foi dada em uma habilidade linguistica, com
conteldo restrito ao contexto profissional e académico, na area de concentragéo do
curso.

Prosseguimos discutindo a terceira categoria de analise das representacdes
de ensino-aprendizagem de IFE, aprender inglés técnico, trazendo os seguintes
excertos:

[4] E conhecer palavras novas, adquirir um bom conhecimento na area [...].
(Antonio — QI/P1).

[5] E um ensino com base em uma determinada area. Por exemplo, na minha
area de informatica eu aprendi com minha professora as principais palavras,
sendo assim tenho uma ideia de todo o texto. (Eduardo — QI/P3).

[6] Uma forma mais facil das pessoas aprenderem inglés, dependendo de
suas areas de trabalho. (Eunice — QI/P3).

[7] Se estou cursando informatica, o inglés que esta sendo ministrado sera
voltado para o curso e nao a nivel geral do Ensino Médio. (Fileto — QI/P1).

[8] Inglés voltado para area técnica. (Fileto — QI/P3).

[9] E aprender sobre o cotidiano da area técnica na lingua inglesa. (Gregério
— Ql/P1).

[10] Bom, estudar inglés para mim & fundamental, principalmente na area
técnica que estou estudando. (Guilherme — QI/P1).

[11] Sempre é bom entender o que estamos lendo ou falando, isso ajuda demais,
ainda mais na area que eu me encontro [informatica]. (José — QI/P1).

Observando-se a linguagem dos participantes, vé-se que eles fazem escolhas
como conhecimento na area, determinada area, area de informatica, voltado
para o curso, area técnica, cotidiano da area técnica e area que eu me encontro,
para apresentar a representacao de que aprender IFE é aprender inglés técnico. Os
dados apontam que, provavelmente, esses termos tenham sido incorporados pelas
experiéncias advindas das aulas de leitura e com a propria resolugéo dos exercicios,
uma vez que, algumas justificativas para tal representacao sdo: aprender palavras
novas, forma mais facil de aprender, nao & Ingles Geral, ter uma ideia de todo
o texto e que estudar inglés & fundamental.

Na verdade, essas representagcdes vao ao encontro do mito combatido por
Ramos (2005) de que IFE é Inglés Técnico e, como explica a autora, essa tendéncia
tem duas motivagbes como origem. A primeira, porque 0s assuntos tratados nos cursos
tém especificidades que integram os conteudos programaticos das disciplinas, e a
segunda devido a adeséo dos Institutos Federais ao Projeto Nacional Ensino de Inglés

Instrumental em Universidades Brasileiras coordenado pela Pontificia Universidade

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 1




Catolica de Sao Paulo que teve, entre outros objetivos, a difusdo da abordagem de
IFE no Brasil (CELANI ET AL., 1988; HOLMES; CELANI, 2006; RAMOS, 2009). Cabe
ressaltar que essas representacdes de que o ensino-aprendizagem de IFE é Inglés
Técnico também foram encontradas nos trabalhos de Araki (2013) e Monteiro (2009).

Assim, remetendo-nos ao contexto desta pesquisa, percebemos que seus
participantes corroboram a representacao de que IFE — LEITURA é Inglés Técnico.
Na verdade, o que foi desvelado por eles, a saber, de que IFE esta voltado para a
area técnica, vai ao encontro das caracteristicas de IFE expostas na fundamentacéao
teorica: por atender necessidades especificas de alunos, centrar na lingua, dar énfase
em uma habilidade e diferir do Inglés Geral (BEDIN, 2017; DUDLEY-EVANS; ST.
JOHN, 1998).

A quarta e ultima categoria de analise encontrada € a das representacdes de
que IFE — Leitura significa aprender vocabulario em inglés, conforme segue os
depoimentos:

[12] E conhecer palavras novas, adquirir um bom conhecimento na area [...].
(Anténio — QI/P1).

[13] E um ensino com base em uma determinada area. Por exemplo, na minha
area de informatica eu aprendi com minha professora as principais palavras,
sendo assim tenho uma ideia de todo o texto. (Eduardo — QI/P3).

A linguagem dos participantes acima revelou que IFE — Leitura significa aprender
vocabulario em inglés. Os verbos escolhidos por Antdnio e Eduardo para descrever
0 vocabuléario envolvido nas aulas foram: conhecer e aprender. Para interpretar
tais escolhas, tracamos um paralelo com a ocupacgédo de cada um. O primeiro,
Antbnio, era, a época, estudante do curso técnico em manutencao e suporte de
informatica e revelou que, para ele, IFE — Leitura significa conhecer palavras novas.
Assim, fica entendido que, pelo fato de ainda nao atuar na area de formacao, as
escolhas conhecer e novas estariam ligadas a alguém que quisesse adquirir um
conhecimento da area. J4 Eduardo trabalhava, a época, na area de informatica e
apontou dois aspectos. O primeiro, que IFE — Leitura € um ensino de determinada
area, e 0 segundo, aprender principais palavras.

Conforme discutido anteriormente, na primeira fase de IFE, a analise de registro
foi desenvolvida por volta das décadas de 1960 e 1970 e visava o levantamento
do vocabulario especifico das areas de atuacao dos aprendizes (HUTCHINSON;
WATERS, 1987). Desde essa época, estudos ja apontavam que apenas 9% do
total do vocabulario na escrita cientifica era de termos técnicos, sendo esse léxico
0 que menos apresentava problema de compreensao aos alunos por serem usados
internacionalmente, trabalhados a partir do conhecimento em questao (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).
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Finalizando, apresentamos o resumo dos resultados acima expostos, revelados
por meio das quatro categorias de analise e sintetizados nos paragrafos a seguir.

Na primeira categoria de analise, os dados revelaram que IFE — Leitura é
aprender inglés rapido, o que possivelmente vem dos objetivos claramente definidos
apontados por Hutchinson e Waters (1987) e da carga horéria definida entre 30h a
60h, conforme ja discutido por Monteiro (2009), além de os conteddos ministrados
serem planejados com base na analise de necessidades.

Na segunda categoria de analise, os dados apontaram que IFE — Leitura é
aprender inglés com facilidade, o que vem de uma comparacéao entre o Inglés Geral
e o IFE — Leitura, e que este ultimo € mais facil por envolver apenas uma habilidade,
ter um conteudo focado na area de atuacao do curso e no contexto profissional do
aluno.

Na terceira categoria de analise, os participantes reiteraram o mito combatido
por Ramos (2005) de que IFE é Inglés Técnico, o que foi reforcado devido os jargdes
da area serem conhecidos por “termos técnicos”.

Na quarta categoria de analise, emergiu a representacéo de que IFE — Leitura
significa aprender vocabulario em inglés o que se da como resquicio da analise de
registro vigente de 1960 e 1970 (MONTEIRO, 2009). Contudo entendemos que, por
se tratar de um publico jovem e adulto, pode haver entre eles, uma preocupacéo
maior em aprender e memorizar o vocabulario em inglés, além de haver tentativas
de traducgéo.

Diante dessas analises, concluimos que IFE é uma metodologia que viabiliza
um ensino-aprendizagem rapido, por trabalhar o conteado com objetivos definidos
e por ter uma carga horaria curta; que enfatiza uma habilidade linguistica que tenha
se destacado em uma analise de necessidades e que pode envolver o vocabulario
técnico, uma vez que utiliza textos técnicos em suas aulas.

A seguir, as consideracgdes finais.

6 . CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos uma pesquisa cujo objetivo foi investigar as
representacdes dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada a
Educacéo Profissional Tecnoldgica do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) sobre
o ensino-aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (IFE) — Leitura e, a guisa de
concluséo, tecemos duas consideracoes.

A primeira é que na sala de aula de Inglés para Fins Especificos (IFE) — Leitura
os alunos em formacao profissional valorizam o ensino-aprendizagem de vocabulario
especifico e 0s que ja atuam na area, compartilham seus conhecimentos especificos

procurando aprender as principais palavras (verbos, substantivos, adjetivos,
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compreendendo também advérbios, preposicoes e conjuncdes) para ter uma ideia
geral do texto e, posteriormente, buscar por informacdes especificas no mesmo.

A segunda consideracao é, na verdade, a constatacao de que, as aulas de IFE
- Leitura sédo mais faceis e rapidas do que as de Inglés Geral e, concluimos que isso
ocorre porque o ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos - LinFE foca
em uma ou duas habilidades linguisticas e envolve temas e contetdos alinhados ao
curso do aluno, ao passo que o Inglés Geral abrange as quatro habilidades ao mesmo
tempo e, na maioria das vezes, néo leva em conta as necessidades dos alunos.

Finalizando, vemos que essas descobertas podem dar suporte a formacgéao
de professores desse campo especifico fomentando a discussdo das teorias da
aplicabilidade de Linguas para Fins Especificos - LinFE a luz da Linguistica Aplicada
e promovendo o compartilhamento de ideias e experiéncias inovadoras e criativas.
Ratificamos, pois, nossa motivagdo em continuar contribuindo a transformacéao da
realidade de nossos alunos, dentro e fora da sala de aula, crendo fortemente, na
formacao de professores que entendam a educagcao como uma pratica transformadora
cujo objetivo seja minimizar as injusticas sociais, as desigualdades e se promover
cidadania.
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RESUMO: O presente trabalho visa apresentar
uma breve andlise sobre o conceito de
variagdo linguistica, com foco na variacao
lexical, associada ao status de lingua franca
atribuido ao inglés no Componente Curricular
de Lingua Inglesa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Inicialmente, sdo apontadas
algumas reflexdes a respeito do conceito de
variacao linguistica, a partir das concepcoes de
diferentes tedricos, dentre eles, Labov (1972) e
Benveniste (1976; 1989). A variacéo linguistica
pode ocorrer nos diferentes niveis linguisticos:
fonético/ fonolégico, morfoldgico, lexical,
sintatico, seméantico e pragmatico. Entretanto,
neste trabalho, sera analisada apenas a
variacéo lexical, a partir de exemplos extraidos

do The Harvard Dialect Survey, pesquisa
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desenvolvida em 2003 pelo professor Bert Vaux e
colaboradores, no Departamento de Linguistica
da Universidade de Harvard, que criou mapas
dialetais a partir de uma série de perguntas,
incluindo fonética e léxico, visando explorar
palavras e sons na Lingua Inglesa. Em seguida,
aborda-se a questédo da variacéo a partir de uma
proposta de ensino de Lingua Inglesa baseada
nos apontamentos do Componente Curricular
de Lingua Inglesa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

PALAVRAS-CHAVE:
variacao lexical; Lingua Inglesa; BNCC.

Variacdo linguistica;

A STUDY ABOUT LEXICAL VARIATION IN
ENGLISH

ABSTRACT: The present study aims to present
a brief analysis on the concept of linguistic
variation, focusing on lexical variation, associated
with the status of the lingua franca (ILF) attributed
to English in the English Language Curricular
Component of the National Common Curricular
Base (BNCC). Initially, some reflections and
respect for the concept of linguistic variation are
pointed out, from the conceptions of different
(1972)
Linguistic variation

theorists, among them, Labov and
Benveniste (1976; 1989).
can occur at different linguistic levels: phonetic
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/ phonological, morphological, lexical, syntactic, semantic and pragmatic. However, in
this study, only a lexical variation will be analyzed, based on extra examples from The
Harvard Dialect Survey, a research developed by Professor Bert Vaux and collaborators,
at the Department of Linguistics at Harvard University in 2003, which created dialectical
maps from a series of questions, including phonetics and lexico, using keywords and
sounds in English. Then, it addresses a question of variation based on a proposal for
teaching English, in the indicators of the English Language Curricular Component of
the National Common Curricular Base (BNCC).

KEYWORDS: Linguistic Variation; lexical variation; English; BNCC.

1. INTRODUCAO

Lingua e sociedade séo instancias indissociaveis, visto que nao € possivel
conceber a sociedade humana sem a linguagem, nem a lingua pode ser realizada
fora das relagdes sociais. A relacéo entre lingua e sociedade se da de maneira matua,
visto que é através da linguagem que o0 homem consegue participar das relagdes
sociais. A lingua caracteriza-se por ser um corpo dependente, que sofre influéncias
da estrutura social.

Sendo assim, ndo é possivel conceber a lingua fora do contexto sociocultural, da
comunidade linguistica, do contexto de producéo. Lingua e sociedade séo instancias
dindmicas que sofrem mudancas significativas ao longo do processo histérico. Neste
sentido, “o objeto da Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada, descrita
e analisada em seu contexto social, isto €, em situacdes reais de uso.” (MUSSALIM,
BENTES; ALKMIM, 2012, p. 29). Sendo assim, o ponto de partida da Sociolinguistica
€ a comunidade linguistica, ou seja, o grupo de pessoas que interagem verbalmente
e que compartilham um conjunto de normas com respeito aos usos linguisticos.

Contudo, ao estudar as comunidades linguisticas, a Sociolinguistica também
identifica a existéncia de diversidade ou da variagcéo. Neste sentido, os estudos
sociolinguisticos ignoram a no¢cao de homogeneidade linguistica, encarando “a
diversidade linguistica ndo como um problema, mas como uma qualidade construtiva
do fendmeno linguistico.” (MUSSALIM, BENTES; ALKMIM, 2012, p. 33).

Nesta perspectiva, o presente trabalho busca destacar a importancia de se
abordar o processo de variagao linguistica no ambito das salas de aula de lingua
inglesa na educacgao basica, com a finalidade de minimizar questdes relacionadas
ao preconceito linguistico, bem como de refletir sobre questdes de supervalorizagcao
e perseguicdo por um inglés “puro” e “correto”, trazendo para o centro da sala de
aula a nogéo do inglés como lingua franca, focando na fungéo social e politica do
mesmo, conforme apontamentos do Componente Curricular de Lingua Inglesa da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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2. VARIACAO LINGUISTICA

As linguas sao continuacdes historicas que se manifestam nos falantes através
de variedades linguisticas préprias, caracterizadas por fenbmenos socioculturais
heterogéneos (variagcdes geograficas e sociais). Os membros de qualquer comunidade
“adquirem lenta e inconscientemente as competéncias comunicativa e sociolinguistica
com respeito ao uso apropriado da lingua” (FISHMAN, 1974 [1972], p.28) de modo
que histéria, sociedade e lingua se intercruzam compondo-as mutuamente.

Em cada momento historico, “as teorias linguisticas definem, a seu modo,
a natureza e as caracteristicas relevantes do fenédmeno linguistico” (MUSSALIM,
BENTES; ALKMIM, 2012, p.26). Para Benveniste (1976; 1989), a lingua apresenta
uma dupla significancia: uma ao nivel semibtico e a outra ao nivel semantico.
Ele expande e ao mesmo tempo busca romper com o racionalismo presente no
estruturalismo Saussuriano e considera, em dado momento, a exterioridade dos
contextos comunicativos. Para ele, “é dentro da, e pela lingua, que individuo e
sociedade se determinam mutuamente” (BENVENISTE, 1976, p. 27) e dessa forma
“nédo ha sentido para o homem separado da linguagem” (BENVENISTE, 1989, p.285)
cuja significacao é resultado da interagao.

Labov, assim como Benveniste, aborda a questao da exterioridade enfatizando
a relacdo entre lingua(gem), os falantes e o meio. “O aspecto social da lingua deve
ser estudado pela observagcdo de qualquer individuo, mas o aspecto individual s6
pode ser estudado pela observacédo da lingua em seu contexto social” (LABOV,
2008 [1972], p. 218). A lingua é tanto um instrumento de comunicagdo quanto um
comportamento social na comunidade de fala, de modo que a variagao torna-se
uma caracteristica intrinseca da mesma, permitindo diferenciar individuos, grupos
e comunidades.

A partir da compreenséao de lingua como fato social, depreende-se que a
coexisténcia de variacdes ocorre dentro e através das “relacdes estabelecidas pela
estrutura sociopolitica de cada comunidade” (MUSSALIM, BENTES; ALKMIM, 2012,
p. 29), 0 que permite ao seu povo exprimir o mundo fisico e simbdlico em que se
insere. Fruto de um passado e presente, as heterogeneidades nela (lingua) existentes
permitem despertar consciéncia da necessidade e possibilidade de adequacéo das
formas as circunstancias do processo de comunicacao.

A lingua como um sistema complexo (dinamico; aberto; composto por agentes de
diferentes tipos, continuamente transformados) sofre variagdes que sao resultados de
fendbmenos de interacéo “onde o estado de um sistema complexo refere-se a padrbes
de comportamento atuais, ndo a uma estase” (CAMERON, LARSEN-FREEMAN,
2007, p.6). A comunidade de fala seleciona, portanto, aos usos linguisticos que

se tornarao mais duradouros que outros, isso porque “certas estruturas tem maior
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utilidade pragmatica ou semantica ou porque estdo associadas a certos dialetos
de prestigio ou devido a sua funcao ou registro serem especificos” (CAMERON,
LARSEN-FREEMAN, 2007, p.6).

Alingua, segundo Cameron e Larsen-Freeman (2007, p.2), possui essencialmente
funcao social cujos processos de “aquisicao, uso e mudanca néo sao independentes
um do outro, mas séo facetas de um mesmo sistema”. Embora sofra influéncias de
todos os tipos e esteja suscetivel a mudancas, a lingua, de algum modo, mantém
também sua identidade permitindo aos usuérios valer-se dela para a interag@o. Forcas
sociais e motivagao tém “o papel de manter a lingua do mesmo modo que as células
do corpo estdo constantemente sendo criadas e descartadas” (CAMERON, LARSEN-
FREEMAN, 2007, p.6) compondo um jogo delicado de continuidade e inovacgdes.

A estrutura linguistica emerge como um sistema complexo e adaptavel da
interac&o verbal, resultado da necessidade de comunicag¢do entre os sujeitos que
compdem as comunidades de fala. Eles organizam o Iéxico em construcdes que
tornam-se frequentes e podem ser aprendidas. Larsen-Freeman e Cameron elaboram
a Teoria dos Sistemas Complexos compreendendo lingua, como um “um sistema
dindmico, continuamente em mudanca” (CAMERON, LARSEN-FREEMAN, 2007,
p.7), heterogéneo, nunca estando plenamente realizada ou concluida.

A partir dessas concepgdes de variagbes vistas em Labov, Benveniste e
Larsen-Freeman e Cameron, reconhece-se o fato de que os usuarios da lingua
tém a capacidade de criar suas préprias formas de significados. Ao tempo em que
a variacéo pode ocorrer em todos os niveis linguisticos como aponta Chambers et
al. (2003): (i) fonético/ fonoldgico: Bath — b[a]th ~ b[a:]th; (ii) morfolégico: She dived
on the river. ~ She dove on the river; (iii) lexical: Sandwich ~ hero ~ grinder; (iv)
sintatico: There is not a car here. ~There isn’t a car here. ~There’s not a car here;
(v) seméntico: Nut — fruit ~ tool ~ crazy ~ man’s testicles; (vi) Pragmatico: a escolha
entre “we” e “they” pode ajudar a indicar se os falantes se posicionam como membros
particulares de grupos ou ndo; ou o uso da dupla negativa “might could” raramente
usada na escrita, mas amplamente usada em negociagdes e situacdes sensiveis
de enfrentamento.

Fica claro, pois, que as variagdes linguisticas se realizam em todos os niveis da
lingua de modo que seus usuarios empregam-nas para construir identidades. O viver
em sociedade redimensiona o tempo todo a linguagem, ao tempo que “a variacao
passa a consistir uma espécie de caos organizado, cujos principios merecem ser
escrutinados” (MUSSALIM, BENTES; CAMACHO, 2012, p. 41). Assim, algumas
expressdes podem gerar efeitos positivos (valorizacao) ou negativos (preconceito)
a seus falantes.

Essa natureza discriminatoria deve ser substituida pelo respeito a diversidade
linguistica e a sala de aula precisa ser um espaco plural cujo principal objetivo seja
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o de propiciar acesso a bens simbdlicos (lingua e variagdes) a todas as camadas
sociais, fazendo da lingua ndo um objeto de dominag¢éo, mas um instrumento de
inclusao do sujeito no meio social. Cabe a escola, pois assumir seu papel de instituicao

de vanguarda visando uma acéo linguistica e social transformadora.

3. VARIACAO LEXICAL

A variagdo lexical € uma das formas como uma lingua varia e embora “o falante
possa ndo saber o significado de um vocabulo ou de outro, ao ouvi-lo pela primeira
vez, ele ndo questiona o fato de que ambos séo palavras” (FIORIN, 2012, p. 122).
Dado que a “relacéao entre objeto real e a palavra para descrevé-lo é quase sempre
arbitraria” (WOLFRAM, SCHILLING, 2016, p.60), pessoas de diferentes regides ou
grupos sociais podem usar diferentes palavras para descrever o mesmo objeto.
Um exemplo disso é o que acontece com a palavra que descreve sapato esportivo:
tennis shoes, sneakers, gym shoes ou running shoes. Todas essas possibilidades
apresentam-se mediante a necessidades da comunidade de fala (grupos sociais ou
regionais) e sua historicidade.

As palavras também podem ser usadas com significados diferentes, considerando
que estes sao fluidos e transitorios, e podem mudar inUmeras vezes em diferentes
lugares e tempos diversos. Por exemplo, a palavra barn ao ser trazida da Inglaterra
para os Estados Unidos era usada para referir-se a um local para estocar graos,
no entanto seu significado foi sendo gradualmente expandido referindo-se a uma
construcdo usada para: guardar ferramentas e maquinarios usados na fazenda e
proteger animais, 0 que resulta num processo denominado Semantic Broadening
(WOLFRAM, SCHILLING, 20186).

O inverso, Semantic Narrowings, também é muito comum na Lingua Inglesa “A
palavra meat referia-se a comida em geral, mas agora refere-se a apenas um tipo de
comida” (WOLFRAM, SCHILLING, 2016, p.60), carne vermelha; e a palavra girl que
ja foi usada para referir-se a criancga, independente do sexo, hoje refere-se apenas
a crianca do sexo feminino. Estes movimentos da lingua demonstram sua fluidez e
negam qualquer processo de cristalizacdo eternizado.

Presume-se, a partir dessas observacdes, que um falante-aprendiz de Inglés
como Lingua Estrangeira/ Segunda Lingua ira se deparar com individuos ou
comunidades de fala que utilizam palavras diferentes para se referirem a um mesmo
objeto, portanto o ensino das varia¢des lexicais é importante visando a comunicacao/
interacdo desse sujeito com a comunidade no ato de fala (Ver Bortoni-Ricardo, 2014).

A partir desses conceitos, seguem alguns exemplos, a titulo de observacéao e
estudo, cujo objetivo é demonstrar como a variagcédo pode se dar dentro da Lingua
Inglesa. Eles foram retirados do The Harvard Dialect Survey (2003), uma pesquisa
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desenvolvida pelo professor Bert Vaux e colaboradores, no Departamento de
Linguistica da Universidade de Harvard, que criou mapas dialetais a partir de uma
série de perguntas, incluindo fonética e léxico, visando explorar palavras e sons da

lingua.

Figura 1 — variacoes lexicais do termo “milk-shake” em inglés americano.

Dialect Survey G63. What do vou call the drink made with milk and ice cream?
_— a. milkshake/shake (96.42%%)
Home b. frappe (2.37%)
Back to Maps c. cabinet {.24%)
d. velvet (0.00%%)
€. (0.12%)

(0.85%)

(10747 respondents)

All Results

Para designar leite batido com sorvete (acima, caso 63), usa-se no Brasil um
anglicismo: milk-shake. Mas um falante aprendiz pode se deparar também com
os termos frappe, cabinet ou thick shake. A palavra milk-shake/shake € usada por
96,42% dos falantes nativos entrevistados, o que justificaria o0 uso da mesma pela
comunidade linguistica no Brasil, assim como sua ampla divulgacdo. Partindo da
premissa de que “o livro didatico deve apresentar as diversas variedades da lingua,
qguanto a seu contexto geogréafico, social e situacional, além de levar o aluno a refletir
sobre estas variedades e aplica-las nos diversos contextos” (RODRIGUES, 2005), a
selecao e também a exclusao de certos vocabulos em livros didaticos, como o caso
de frappé, dao ao leitor uma falsa percepcao de que nédo ha outras palavras para
designar o mesmo termo e fortalecem, possivelmente, o preconceito linguistico (Ver
Francescon, Senefonte, Barones, 2013).

No segundo caso (68, abaixo), para designar avo materna, a palavra grandma
€ usada por 50,67% dos falantes. No entanto, percebe-se que 30,79% dos
entrevistados utilizam outros nomes que nao os difundidos (grandmother, granny,
nana), trazendo um carater ainda mais difuso ao termo. Isso se deve ao fato de
que palavras relacionadas a familia ou grupos de pessoas proximas em Lingua
Inglesa pertencem a um grupo seméntico denominado Nouns denoting people e
por esse motivo podem receber palavras com referéncia privada, relacionadas a
seus nomes ou caracteristicas pessoais, dando um tom de proximidade e afeto as
mesmas (BIBER, 1988).
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Figura 2 - variacdes lexicais do termo “avé materna” em inglés americano.

Dialect Survey 65. What nicknames do/did vou use for vour taternal grandmother?

a. grandmother (4.78%)
Home b. grannv (3.77%4)
Back to Maps C. gran

£ ' (3.24%)
g other (30.79%)
(10464 respondents)

All Results

Observe o caso 78 que refere-se a um papel que ja foi usado ou esta imperfeito:

Figura 3 - variagdes lexicais do termo “papel que ja foi utilizado ou esta imperfeito” em inglés

americano.
Dialect Survey 73. What do vou call paper that has already been used for something or
—_— is otherwise imperfect?
Home a. scratch paper (31.01%)
Back to Maps b. scrap paper (30.71%)

thrown away. (35.63%)
d. other (2.63%)
(10692 respondents)

All Results

c¢. scratch paper 13 still usable (for ezample, the paper vou bring to do extra
work on 4 test); scrap paper is paper that isn't needed anymore and can be

A variacao flutua majoritariamente entre dois termos scratch paper ou scrap

paper. No entanto, um processo curioso acontece: 35,65% dos falantes compreende

que existe uma diferenca entre as duas palavras (nivel semantico/sintatico) onde

a primeira (scratch paper) seria um papel ainda possivel de ser utilizado como um

rascunho e a segunda (scrap paper), um papel cujo uso nao se faria mais necessario
e poderia, entédo, ser descartado. 61,72% dos falantes, no entanto, os veem como

equivalentes o que poderia ocasionar uma ambiguidade comunicativa.

Avariacdo, neste caso, é tanto intencional (interna ao falante) quanto extensional

(externa) gerando uma interpretacédo que envolve mecanismos como significacao,

extensao, intencéo, valores, fatos, entre outros. Mas para que isso aconteca, €

necessario “uma quantidade de conhecimento de mundo, e tal conhecimento s6
pode ser parcialmente expresso dentro da linguistica ou graméatica, no léxico” (DIJK,

1985, p.105) cujas propriedades sublinham as caracteristicas.
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Figura 4 - variag6es lexicais do termo “chuva enquanto o sol esta brilhando” em inglés

americano.
Dialect Survey 20. What do vou call it when rain falls while the sun is shining?
- — a. sunshower (34.29%)

Home b. the wolf is giving birth (0.04%%)
Back to Maps c. the devil is bea wife (6.43%0)

d. monkey's wedding (0.16%%)

(=5 'O 15% 0:]

i (0.03%)

g Lguid sun (0.74%)

h. I have no term or expression for this (35.13%)

i (3.02%)

(10691 respondents)

All Results

Neste caso (80), para designar quando a chuva cai enquanto o sol brilha, tem-
se uma lista extensa de itens lexicais usados em diferentes regides como sunflower
(uso predominante no Leste dos EUA), the wolf is giving birth (apenas 4 estados:
Oklahoma, Wisconsin, Idiana e Pensilvania), the devil is beating his wife (parte
Central), monkey’s wedding ou fox’s wedding (pontos isolados no mapa), pineapple
rain (apenas 2 localidades situadas no Texas e Kansas), liquid sun e outros. Cabe
aqui ressaltar que 55,15% dos entrevistados nao possuem um termo ou expressao
para tal palavra.

Um outro tipo de variagdo no que tange a ordem das palavras é: Collocation. Um
comportamento linguistico em que uma sequéncia de palavras ou termos ocorre junto
com muita frequéncia tornando-se natural, de modo que o acréscimo ou alteracao
da ordem causa estranheza. Seguem alguns exemplos de casos pertencentes a
diferentes combinacdes: bread and butter, bed and accomodation (noun+noun);
fast food, quick shower (adjective + noun); drive a car, take a chance (verb + noun).

Analisando a expresséo abaixo, percebe-se que embora ainda nao se classifique
como collocation, dado em que sdo aceitas ambas as ordens, ha maior utilizacdo da
expressao oil and vinegar (78,59%) o que pode indicar um caminho a cristalizacao
da expressdao mediante maior reconhecimento por diferentes grupos sociais e
comunidades linguisticas (Ver Sinclair, 1991).
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Figura 5 — variacdo lexical entre “vinegar and oil’/ “oil and vinegar”

Dialect Survey 91. Do vou say "vinegar and oil" or "oil and vinegar" for the type of
salad dressing?

Home a. vinegar and oil (9.75%)

Back to Maps b. oil and vinegar (78.39%)

c. both sound equally gccél to me (10.49%)
d. neither (0.85%)
e, 032::’|

(10713 respondents)

All Results

Pode-se encontrar, portanto, diversos exemplos de variagdes lexicais na Lingua
Inglesa que demonstram que independente do espaco geografico, o aluno sempre
encontrara falantes nativos ou ndao que utilizam diferentes formas para designarem
uma palavra. Nao negando a importancia de ensinar fendmenos de variacéo linguistica
e entendendo que a lingua néo é estéatica, mas antes fluida, dindmica, instavel, nota-
se a necessidade de se abordar a existéncia da variagcao lexical na sala de aula de
Lingua Inglesa com o intuito de ampliar as competéncias necessarias a comunicagao.
A partir desses entendimentos, como os professores poderiam abordar a variacao
em sala de aula? Quais documentos orientam o ensino da variagcdo? E a partir de

qual perspectiva?

4 . PROPOSTA DE ENSINO A PARTIR DA VARIACAO

Na perspectiva educacional contemporéanea, o estudo da Lingua Inglesa pode
prover aos estudantes o conhecimento de saberes linguisticos essenciais para o
engajamento e participagédo no mundo globalizado e plural, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica que seja capaz de fomentar o exercicio
de uma cidadania mais ativa bem como inserir esse sujeito no mundo cultural,
académico, cientifico e mercadoldgico.

Publicada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta
um novo foco para o Componente Curricular de Lingua Inglesa, enfatizando a
funcéo social e politica do inglés, considerando-o assim como lingua franca. Nesta
perspectiva, “a lingua inglesa ndo € mais aquela do ‘estrangeiro’, oriundo de paises
hegeménicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se
de uma variante da lingua inglesa” (BRASIL, 2017). A Lingua Inglesa n&o pertence
apenas aos nativos (Estados Unidos, Inglaterra, Canada), mas é incorporada pelos




sujeitos em diversos contextos através de interacdes que favorecem ao ensino de
forma intercultural.

Ao considerar a sala de aula de inglés, percebem-se alguns problemas, como
“vulnerabilidade social; turmas grandes e heterogéneas; condigcbes de contratacéo
e salarios baixos” (MOTTIN; XAVIER, 2019, p.35). Além de carga horaria semanal
de apenas 2 aulas, “87% dos professores possuem formacgao superior, porém a
maioria dos docentes de inglés n&o possui graduagao especifica na Lingua Inglesa”
(MOTTIN; XAVIER, 2019, p. 32). O estudo realizado pelo British Council Brasil, em
2015, intitulado O Ensino de Inglés na Educacéao Publica Brasileira ainda aponta que
“38% dos professores de Lingua Inglesa atuam em, no minimo, seis turmas (entre
seis e dez turmas) e que outros 38% lecionam mais de um componente curricular’
(MOTTIN; XAVIER, 2019, p. 32).

Vale ainda destacar que os recursos que mais ajudam aos professores séo
“projetor de slides/datashow (60%), acesso a internet (53%) e musicas (48%).” Estes
mesmos recursos foram avaliados pelos alunos em relagdo a seu carater motivador,
no entanto o resultado foi o inverso: “musicas (50%), acesso a internet (41%) e
projetor de slides/datashow (40%)” (MOTTIN; XAVIER, 2019, p.35).

Outro aspecto muito importante é a percepcao do professor em relagao a fungcao
da Lingua Inglesa para o aluno, que conforme demonstrado na imagem abaixo,
valorizaria: (i) o engajamento do sujeito como cidaddo do mundo e (ii) a ampliacédo
das possibilidades para o mercado de trabalho.

Figura 7 - O Ensino de Inglés na Educac&o Publica Brasileira.

Melhorar o seu repertorio e
suas habilidades cognitivas

Ampliar as possibilidades :_ﬁ'tmpliar asua
no mercado de trabalho interacao com
pessoas de
Melhorar outros paises
seu curriculo
28% 27% 20% 8% 5% 5% 5% 2%

Ampliar sua

Tornar o aluno um cultura geral Facilitar
cidaddo do mundo asua
Ajudar a melhorar seu interacao

desempenho escolar e conseguir com o

boas notas no Enem contetido

da internet

Fonte: Curriculo e educagéo integral na pratica: caminhos para a BNCC de lingua inglesa.

Fazendo mencéo a dimenséo formativa do processo de ensino-aprendizagem
de uma Segunda Lingua, aprender Inglés oportuniza “engajamento e participacéo,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
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cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagcao e mobilidade, abrindo
novos percursos de construcdao de conhecimentos e de continuidade nos estudos”
(BRASIL, 2017, p.239). Na perspectiva de uma educacgao consciente, linguistica e
critica, esse carater formativo (12 implicacéo para o curriculo, segundo a BNCC)
associa a Lingua Inglesa a dimensdes politicas e pedagdgicas.

Esse status de Lingua Franca antepde sua fungao social e politica e desloca a
lingua de um lugar ideal para um lugar real em que s&o consideradas as diferencas
culturais e variagdes linguisticas decorrentes do uso de suas referidas comunidades.
Auxiliando a construcéo de novas perspectivas educacionais/culturais e a eliminar o
preconceito linguistico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quer reconhecer
0s mais variados repertorios linguisticos.

O ensino de Lingua Inglesa colabora, dessa maneira, para desenvolver
competéncias dentro do eixo da produc¢do e compreenséo oral e escrita englobando
praticas de linguagem que séo resultados do contato com a dimensao (inter)cultura
que compreende as culturas como processo de construg¢ao continuo. Tratando a
lingua de forma discursiva, a BNCC depreende varias dimensdes (habilidades) para
o desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes através do contato
com a lingua em situagdes reais de uso.

Arelacéao entre lingua, falantes e contexto (geografico, cultural, social, politico)
ressignifica, pois, o0 processo de ensino-aprendizagem baseado na interpretacao e
compreensao de diferentes textos que circulam em diversas esferas sociais intentando
a educacdo linguistica e critica sob a perspectiva do multiletramento (22 implicacéo
para o curriculo).

Assim sendo, “a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participacao
e circulacdo — que aproximam e entrelagam diferentes semioses” (BRASIL, 2017,
p.238) através de praticas sociais e diferentes linguagens (verbal e ndo-verbal) por
meio de géneros e multimeios auténticos em processo continuo de significacao
dialdgico e ideoldgico que pode ser usado por falantes multilingues expressando
suas multiplas culturas.

As abordagens de ensino (3% implicagéo para o curriculo) visa compreender
qgue “determinadas crengcas — como a de que ha um ‘inglés melhor’ para se ensinar,
ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcangado pelo aluno — precisam ser
relativizadas” (BRASIL, 2017, p.238). Isso requer uma pratica de legitimacéo de
“diferentes formas de expresséo na lingua” por parte do professor “como o uso
de ain’t para fazer a negacéo, e nao apenas formas “padrédo” como isn’t ou aren’t”
(BRASIL, 2017, p.238). Nao é tratar esses usos como excec¢ao ou curiosidade, mas

tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos [...] na perspectiva de

construgcdo de um repertério linguistico [...] que deve ser disponibilizado ao
aluno para dele fazer uso observando sempre a condic&o de inteligibilidade na

interacédo linguistica (BRASIL, 2017, p.238).
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Essa compreenséo de Inglés como Lingua Franca acolhe as variagdes
linguisticas existentes em diversos repertorios sociais e culturais dentro e fora da
sala. O estudo do Léxico tem como objetivo conduzir os alunos a descoberta do
funcionamento real da Lingua Inglesa trazendo consigo um desafio metodolégico onde
a abordagem tradicional, tecnicista e conteudista perde espacgo e 0 uso discursivo
da lingua através do uso de metodologias ativas vise participacao efetiva dos alunos
possibilitando-os vivenciar de maneira significativa um modo critico-reflexivo de se
pensar a lingua.

Dentro desta perspectiva, o papel do professor de lingua Inglesa vai além
de ensinar apenas a lingua, mas de firmar uma posi¢do de mudanca, trazendo
uma reflexao critica da contemporaneidade, enfocando questées como preconceito
linguistico, variacdes e diversidade. Eles “podem cooperar em sua prépria
marginalizagdo imaginando-se como meros ‘professores de lingua’ sem conexao
alguma com questdes sociais e politicas, ou entdo podem aceitar o paradoxo do
letramento como forma de comunicacgao interétnica” (GEE, 1986, p. 722). Isso conduz
a experiéncias pedagoégicas que implicam em novas aprendizagens, desenvolvimento
de multiplas competéncias linguisticas e um novo sentido ao fazer docente e discente
onde Inglés como lingua franca tem a possibilidade de “recriar a cada dia o significado
de incluir, formar e cidadanizar” (BASSALOBRE, 2013, p. 317).

5. CONCLUSAO

O presente estudo abordou a questdo da variagao linguistica a luz de Labov,
Benveniste e Cameron & Larsen-Freeman conceituando-a e compreendendo seu
comportamento no aspecto social. Embora dindmica, fluida, mutavel, a Lingua
mantém sua identidade através da qual se organiza o léxico. Do ponto de vista da
sociolinguistica, a fala reflete padrdes variados de um sistema compartilhado de
relacdes sociais enquanto a lingua cria e opera nas estruturas sociais.

Colocando em cena, o falante real com vérias tonalidades em contextos
diversos, isso conduz a uma ressignificacao da aprendizagem e ensino de lingua
estrangeira onde: (i) o sujeito € compreendido como um ser que constroéi identidades
e intersubjetividades moldado por seu género, etnia, classe social e processos sécio-
historicos e socio politicos; e (ii) a natureza social da linguagem em que a sala de
aula é socialmente situada e a aprendizagem é entendida como uma participacéo
relacional e interativa, demarcada por relagdes desiguais de poder. Neste sentido,
aprender uma lingua estrangeira significa subverter e transgredir padrdes.

A aprendizagem do inglés como uma lingua franca possibilita 0 aumento da auto
percepcao do aluno como ser humano e cidadao, desse modo deve-se centrar em
seu engajamento discursivo e em sua capacidade de engajar os outros no discurso,
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de forma que eles possam agir no mundo social. A conscientizagao depende, pois, do
grau de conscientizacado do individuo acerca de si préprio e dos outros, contribuindo
para a construc¢ao da cidadania e o desenvolvimento de consciéncia cultural. O ensino
de Lingua Inglesa esta diretamente relacionado a constituicdo social do estudante
como sujeito de determinada identidade cultural que se percebe diferente do outro
e que respeita as diferencas, diversidades.

A luz dos conceitos linguisticos variacionistas, uma gama de expressées
lexicais foram selecionadas de uma pesquisa do Departamento de Linguistica de
Harvard (2003) onde questbes como livro didatico, nomes que denotam pessoas,
ambiguidade comunicativa, a inexisténcia de termos para algumas expressdes
idiomaticas e collocations foram estudadas. Para que a riqueza desses estudos
sociolinguisticos ndo se postulem apenas como meras teorias, através da BNCC os
professores de Lingua Inglesa deveriam se valer da variedade de géneros textuais a
disposicdo em multimidias para enfocar na questao da diversidade linguistica e lexical
desenvolvendo uma didatica mais interativa e colaborativa visando a diminui¢céo de
preconceitos sociais e linguisticos.

O mercado educacional precisa, pois, formar estudantes cada vez mais capazes
de cumprir seus multiplos papéis de cidadao neste mundo global e interconectado,
sendo capazes de refletir criticamente em situacdes diversas, se adequar aos
contextos vivenciados, escolher a linguagem adequada a cada situacéo, e é a pratica
em sala de aula, 0 modo como os assuntos sdo abordados, que vao contribuir para
esse sucesso. Neste sentido, almeja-se que os alunos tenham acesso a mais de um
tipo de variedade linguistica fazendo-se necessario o ensino da variedade culta da
lingua sem foco exclusivo nela, é preciso mostrar a riqueza e a diversidade existentes

na lingua em questao.
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RESUMO: Este artigo aborda os resultados
cientificos da pesquisa intitulada “Leitura e
producdo de sinopse de filmes: em cena a
compreensao intercultural do cinema”, a qual
foi fundamentada sob a oética conceptual de
linguas, discurso e culturas. Tomamos a lingua,
dentre outros aspectos, como sendo produto
cultural, permitindo a interagdo social entre os
falantes. O seu ciclo de reproducao, além de se
materializar em géneros discursivos diversos,
ocorre por meio dos mesmos. Com o intuito
de compreender as linguagens presentes
nas diferentes esferas da atividade humana,
abordamos os géneros do discurso, a partir

de Bakhtin (1997, 2006), concentrando-nos no

CINEMA'

estudo sobre as praticas sociais. Nesse enfoque,
tomamos o género sinopse de filmes como um
objeto de estudo, ndo somente para entender
seu estilo, suas caracteristicas (in)formais e
sua fungdo social, mas para compreender a
producéo filmica, em lingua inglesa, observando
seus aspectos culturais, para assim exercitar a
pratica de producgéo textual, divulgando sentidos
interculturais do cinema para novos leitores. A
pesquisa foi realizada na Universidade do Estado
daBahia—campusll sobinspiragdo metodologica
da Pesquisa Colaborativa (IBIAPINA, 2016),
desenvolvida com professores em formacao
do curso de Licenciatura em Letras, Lingua
Inglesa e Literaturas em etapas de Sessdes
Colaborativas. Nosso interesse foi utilizar a
construcdo de sinopses e a exibicdo dos filmes
para abordar aspectos interculturais de paises
que tém o inglés como primeira ou segunda
lingua, ou ainda, lingua estrangeira, deste
modo, vimos a oportunidade de promover mais
respeito pelas variagbes linguisticas do inglés.
Esta acdo cientifica se constituiu oportunidade
de leitura e compreenséao intercultural de um
mundo cada vez mais conectado, € promoveu
a insercéo e construcdo de uma pratica social
discursiva - um Festival Intercultural de Filmes

1 Este artigo € uma verséo atualizada do artigo “Producéo de sinopses de filmes: em cena a compreensao intercultural do cinema”,
publicado na Babel: Revista Eletronica de Linguas e Literaturas Estrangeiras, vol. 8. n.2 (2018.2), disponivel em: https://www.revis-

tas.uneb.br/index.php/babel/issue/view/302
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planejado e exibido a partir das sinopses interculturais.
PALAVRAS-CHAVE: Género discursivo; Interculturalidade; Sinopse; Lingua Inglesa;
Pratica Social.

MOVIE SYNOPSIS READING AND PRODUCTION: THE INTERCULTURAL
UNDERSTANDING OF CINEMA ON THE SCENE

ABSTRACT: This article aims at approaching the discussions and the scientific results
of the research entitled “Movie synopsis reading and production: the intercultural
understanding of cinema on the scene”, which was based on the perspective of
Language, Discourse and Cultures. We understand language, among other aspects,
as a cultural product that allows the communicative and social interactions amongst
speakers. Its reproduction cycle, in addition to materializing diverse discursive genres,
happens due to them. Intending to study discursive genres, we focused on Bakhtin
(1997, 2006) to relate the different spheres of human activity to the language, stimulating
its study as a social practice. In this regard, we worked with movie synopsis as an
object of study, not only in order to understand its style, its (in)formal characteristics
and its social function, but to comprehend the filmic production in English, observing
its cultural aspects, to work on the writing practice, spreading the intercultural meaning
of the cinema to new readers. The research took place at Bahia State University —
campus Il, through Collaborative Research (IBIAPINA, 2016), that occurred through
Collaborative Sessions with undergraduate students majoring in the English Language
and Literatures. Our objective was to make use of the synopsis construction and the
movie exhibition to approach intercultural aspects of countries that have English either
as their first, second or even foreign language, as a result, we saw the opportunity to
promote more respect for English linguistic variations. This scientific action turned the
reading and intercultural comprehension of a world where the borders are shortening
into a chance of promoting the insertion and the construction of a discursive social
practice — Intercultural Film Festival which was arranged and exhibited based on their
intercultural synopses.

KEYWORDS: Discursive Genre; Interculturality; Synopsis; English; Social Practice.

1. DIALOGOS INTRODUTORIOS

Esta pesquisa se insere no eixo epistemoldgico de Linguas, Discurso e Culturas,
por meio do qual pudemos entender a lingua, dentre outros aspectos, como sendo
produto cultural. Assim compreendida, permite a interacdo social e comunicativa
entre os falantes por estar configurada na vida social como um sistema de alta
complexidade, que cada falante ou grupos de falantes carrega(m) consigo e se
utiliza(m), por meio de praticas sociais discursivas que se materializam em géneros
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diversos. Isso acontece porque a lingua € repleta de condicionamentos historicos,
subjetivos e ideologicos, os quais sao compartilhados por determinados grupos,
e se naturalizam por seu ciclo de reproducao, elementos esses que constituem o
gque chamamos de discurso. Bakhtin (2006) defende que o signo linguistico por si
sb carrega ideologia, por conta da representacéo das estruturas sociais em seu
interior. O tedrico apoia a sua tese no signo ideolégico, porque, por sua natureza
social, ele ndo pode estar dissociado das relagcbes de poder que regem o discurso
dominante. Portanto, para Bakhtin os géneros séo discursivos pela indissociabilidade
do linguistico com o ideolégico, ou seja, o discurso esta impregnado no plano
linguistico. Baseando-nos nessa premissa, o discurso se corporifica através da lingua
e € também através dela que consegue atingir o seu sentido e afirmacao social.
No que tange aos géneros do discurso, podemos perceber que “quando ha estilo,
ha género” (BAKHTIN, 1997, p. 256), isso acontece porque eles se caracterizam por
tipos de enunciados estabelecidos socialmente com certa regularidade, apesar de os
mesmos apresentarem caracteristicas dindmicas, ou seja, as comunicacdes verbais
acontecem através de caracteristicas pré-estabelecidas. Dentro da representacao
trazida por Rojo (2015, p. 59) os géneros do discurso refletem “as maneiras de falar,
de escrever e de se comunicar interagindo”. Ademais, eles facilitam e permitem a
comunicacgao entre os sujeitos envolvidos, como argumenta Bakhtin (1997, p.279):
“Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacéo da lingua. Nao é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana”. Por esta razao, eles se constituem como objetos de estudos que fomentam
compreensodes sobre dominio social de comunicagao relacionada a esfera da atividade
humana e sobre a capacidade de linguagem dominante relacionada aos géneros.
Nosso estudo direcionou atencéo para um dos géneros discursivos pouco
trabalhados ou explorados como objetos de estudo e procurou fomentar compreensdes
sobre diferentes dominios sociais de comunicacéo relacionados a esfera da atividade
humana e sobre a capacidade de linguagem dominante relacionada aos géneros. A
vista disso, o género discursivo sinopse de filme foi visto com potencial pedagogico e
cientifico a ser estudado com perspectivas aplicaveis na sala de aula, principalmente,
por ele ser um género muito utilizado e comumente visto com pouco valor ante a vida
social, caracterizando uma medida educativa que possibilitou fomentar nos discentes

uma visao positiva da cultura do outro com a qual eles ainda ndo tinham tido contato.

2 . DIALOGOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada na Universidade do Estado da Bahia — campus Il, com
a participacao dos discentes do curso de Licenciatura em Letras, Lingua Inglesa e
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Literaturas. As agdes metodoldgicas foram norteadas pelos principios da Pesquisa
Colaborativa, com inspiracdo nas formulacdes de Ibipiana (2008), devido ao fato
de que “a expansao dessa pratica de investigacédo se associou as lutas de grupos
sociais e a situacéo sociopolitica mundial e ao papel dos cientistas na produg¢éo do
conhecimento” (IBIAPINA, 2008, p. 257). Nesse enfoque metodologico, podemos
observar que diz respeito ao papel do professor na constru¢do do conhecimento,
mas, sendo esta uma responsabilidade de todos, a Pesquisa Colaborativa trata
da “atividade de co-producao de conhecimento e de formacao em que os pares
colaboram entre si com o objetivo de resolver conjuntamente problemas que afligem
a educacao” (IBIAPINA, 2008, p. 25). A pesquisa permitiu, entre outros aspectos,
contextualizar assuntos importantes em relacéo a situacao sociopolitica da lingua
inglesa nos dias atuais.

As colaboragdes cientificas aconteciam nos grupos de estudo denominados
de Sessobes Colaborativas. Tais sessdes funcionavam como base para a discussao,
compreensao e analise dos filmes e das sinopses, além da producao escrita destas.
Sobre os procedimentos metodologicos adotados, destacamos a sele¢do de trés obras
filmicas em lingua inglesa oriundas de nagdes diferentes. Procuramos assegurar que
os filmes demonstrassem riquezas identitarias e linguisticas de diferentes partes do
mundo concebidas de maneiras distintas. Os filmes, cada um a seu modo, tratam da
diversidade linguistica da lingua inglesa, por isso, sdo oriundos de diferentes paises
dando visibilidade a dimensao que a lingua inglesa tem adquirido mundialmente, onde
povos de diferentes nacionalidades a utilizam como meio de expressao abrangente,
formando assim suas identidades. Esse critério foi escolhido para criar oportunidades
de dialogos que permitissem e incentivassem a reflexdo sobre a interculturalidade,
desenvolvendo o respeito a pluralidade linguistica e cultural da lingua no cenario
mundial atual. Dessa maneira, incentivamos a luta contra o0 apagamento e o
silenciamento de inimeras culturas em detrimento de outras, buscando novos olhares
construidos a partir da base do respeito mutuo e ndo determinadas pela dicotomia
superioridade-inferioridade.

Compreendemos os filmes como instrumentos miméticos de expresséao cultural e
a factibilidade de aprofundamentos que envolvessem questdes identitarias, linguisticas,
ideoldgicas e culturais foram inumeras. Nesse enfoque, os filmes funcionaram como
uma forma de linguagem que transpassa a tela e alcanga o imaginario do leitor no
qual um determinado local € projetado verossimilmente, atuando como uma porta
de entrada para refletir sobre o ideoldgico, ou seja, a maneira com a qual aquelas
culturas eram percebidas. O primeiro filme selecionado foi O guia culinario do amor
por tratar da riqueza cultural europeia através da gastronomia, ele é de producéo
espanhola, irlandesa e francesa; o segundo filme foi Mais uma pagina de producao
sul-africana, no qual podemos ver tensdes representadas através da ética da Africa
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do Sul pos-colonial e o ultimo filme selecionado foi Pantera Negra provém de uma
producdo estadunidense que traz a variedade do inglés por falantes do Xhosa. Este
filme aborda o empoderamento de pessoas negras na sociedade ficticia de Wakanda
e 0s problemas vividos por elas na vida real.

Tais acdes foram desenvolvidas porque acreditamos que é possivel abordar
discussdes sobre a lingua de forma singular e genuina, considerando que € preciso
“valorizar a reflexao sobre a lingua, saindo do ensino normativo para um ensino mais
reflexivo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 55). Isso nos possibilitou desenvolver estudos
sobre o0 género discursivo sinopse de filme de uma maneira mais contextualizada
e enriquecedora, vendo-o dentro de sua esfera enunciativa, abordando seu estilo,
seus aspectos (in)formais, sua funcao social, assim como os seus meios de
circulagcao, tanto quanto questdes relativas a pratica da alteridade. Visto isso, a
pesquisa desenvolvida, portanto, procurou compreender os filmes que utilizam o
idioma inglés para a sua circulacéo a fim de se observar os seus aspectos culturais
e, a partir deles, produzir sinopses, exercitando a pratica de producao textual e a
divulgagao de sentidos interculturais do cinema para novos leitores. Especificamente,
desenvolvemos agdes com vistas a: (i) selecionar filmes produzidos em lingua inglesa
oriundos de diferentes nacdes obedecendo ao critério de diversidade cultural; (ii)
destacar e trabalhar particularidades de tracos culturais nos filmes selecionados;
(iii) produzir sinopses de filmes em lingua inglesa. (iv) disseminar a compreensao
de que os géneros textuais filmes e sinopses constituem praticas sociais discursivas
que fomentam a competéncia intercultural,o que foi possivel com a realizagdo do

Festival Intercultural de Filmes.

3 . DIALOGOS INTERPRETATIVOS E RESULTADOS ALCANCADOS

A sinopse filmica pode ser o primeiro contato que o leitor tem com a obra, pois
pressupde que ela apresenta a sintese dos elementos do filme que mais sao passiveis
de destaque. Os elementos que agem com efeito chamariz em uma sinopse de filmes
podem ser diversos (periodo histérico da obra, atores famosos que atuam no filme,
outras obras famosas, doencas, humor, entre outros fatores) e eles variam de acordo
com o publico alvo, juntamente com a linguagem utilizada na sinopse que se adequa
aos interesses do publico alvo para aquela obra. Podemos citar trés caracteristicas
gue consideramos fundamentais do género — ele é sintético (ha casos de sinopse
descrita em uma linha), sempre esta na terceira pessoa do singular ou plural e sua
funcéo social é a circulagdo ou venda do seu produto.

Para Costa (2008, p.160), o resumo deve ser uma apresentacao abreviada de
um texto, de um conteudo de livro, do conteudo de um filme, novela etc. O resumo
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constitui, entdo, um género em que se reduz um texto, apresentando-se seu conteudo
de forma concisa e coerente, de modo que o publico alvo compreenda a informacéao
sem perder o interesse no objeto fonte. A sinopse tem a mesma caracterizagéao
enunciativa, uma vez que se trata de uma apresentacao breve e consistente de um
texto, cuja funcao é dar ao leitor uma visao geral do texto fonte (COSTA, 2008, p.
166).

No entanto, nossos estudos apontaram para uma das fun¢des da sinopse de
filmes — a venda. Por sua forte intencdo mercadolégica, notamos pouca énfase para
informagdes socioculturais, como por exemplo, o(s) pais(es) que esta(ao) sendo
representado(s) na obra, o papel social que a obra apresenta como criticas ao
racismo, machismo e a unilateralidade cultural. O foco, normalmente, esta nos clichés
que chamam atencao dos espectadores, a exemplo de romance, final feliz, tenséo
no relacionamento, guerras, etc. A vista disso, nosso propdsito foi, a partir do estudo
e da anédlise das sinopses dos filmes, selecionar e trabalhar os tracos culturais
de cada filme, destacar os fatores levados em consideracéo para a formulacéo
daquela sinopse e entéo reconstruir sinopses para cada filme selecionado trazendo
os aspectos interculturais como fator importante, ou seja, fomentar a manifestacéao
cultural. Para cada filme, a seguir, serdo exibidas, uma sinopse de partida e uma
sinopse intercultural construida colaborativamente com os discentes. Os aspectos
relacionados a cultura e ao papel social da obra seréo destacados em negrito.

Filme: Catching Feelings
Producéo: sul-africana
Ano: 2017

Recomendado para maiores de 18 anos

Sinopse de partida: IMDb

“Catching Feelings is a dark romantic comedy which follows an urbane young
academic and his beautiful wife, as their lives get turned upside down when a
celebrated and hedonistic older writer moves into their Johannesburg home with
them”.

Sinopse Intercultural: Participante 1

Max Matsane is a South African writer who teaches English at a university.
After he engages in an improbable relationship with an eminent author, he starts to get
into new experiences, and as a result, his marriage starts to crumble. In this movie,
South Africa is presented in a postcolonial perspective and we are able to see as
the story goes the narrative of a country, the individuality of its people and its
diverse culture. Humorously, Catching Feelings captures conflicts of an adult life.
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Filme: Black Panther
Producgao: estadunidense
Ano: 2018

Recomendados para maiores de 14 anos

Sinopse de partida: Marvel

“Marvel Studios’ Black Panther” follows T'Challa who, after the death of his
father, the King of Wakanda, returns home to the isolated, technologically advanced
African nation to succeed to the throne and take his rightful place as king. But when
a powerful old enemy reappears, T'Challa’s mettle as king—and Black Panther—is
tested when he is drawn into a formidable conflict that puts the fate of Wakanda and
the entire world at risk. Faced with treachery and danger, the young king must rally
his allies and release the full power of Black Panther to defeat his foes and secure
the safety of his people and their way of life.”

Sinopses Intercultural: Participante 2

The prince T’challa is entitled to become the king and protector of Wakanda, a
fictional high technological African land, after the death of his father. With that, he
decides to persue a man whom stole a precious artefact that belongs to his nation.
However, as he searches for that weapon, T'challa finds out he has a greater rival.
Black panther is a movie that puts a spotlight on the diversity of the African
culture, highlighting the beauty and strength of their people as it is in their own
culture. In the movie, Wankanda people are shown as empowered human beings
compared to real-life based problems faced by Black People in the real world.
This sci-fi action film takes us to the fantastic world of Wakanda and makes us want
to fight for the world to be a better place for everyone to live.

Filme: The Food Guide to Love
Producéao: espanhola, irlandesa e francesa
Recomendado para maiores de 18 anos

Sinopse de Partida: Rotten Tomatoes

“A flirtatious Irish food writer falls in love with a free-spirited Spanish woman.
Despite their outward incompatibilities, this dysfunctional duo experience a whirlwind
romance.”

Sinopses Intercultural: Participante 3
The Food Guide to Love is a Dramatic Romantic Comedy involving an Irish food
writer and critic named Oliver (Richard Coyle), who is crazy about Spanish and also

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 3




French food and thinks life is all about food. For the first time, his entire life is turned
upside down, he falls deeply in love with someone, a Spanish Human Rights activist
who works in the Comission of Arts, Bibiana (Leonor Watling). she is also engaged
in fighting for good causes in an endless attempt for becoming a better person.
In this movie, Europe is shown in its gastronomic diversity through a very unlikely
funny and dramatic relationship. In spite of Oliver’s love life being a mess, he is in
constant search for his soulmate or as they say in Spanish their “media naranja”,
which literally means “half orange”. But to settle down, Oliver needs to work on

some matters in his life not related to Spanish, French or Irish food.

As sinopses (re)construidas foram espalhadas ao redor do campus para que
chamassem a ateng&o dos discentes da instituicdo que tivessem interesse em assistir
aos filmes, e, assim, pudessem adquirir seu ingresso simbdlico (gratuito) para ter o
acesso liberado. Os filmes foram exibidos nos dias 03, 05 e 10 de outubro de 2018,
as 9h, no Auditério Central Jurandyr Oliveira da UNEB, Campus Il, e contamos
com a presenca de discentes de diferentes cursos de Graduacdo que quiseram
participar. ApGs a exibicdo de cada filme, era reservado um momento para observacao
e reflexdo sobre os sentidos interculturais a partir das obras em rodas de conversa
com os discentes, relacionando também os tracos culturais mostrados nos filmes e
as sinopses produzidas disponibilizadas no campus. Acreditamos que o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, com atengéo especial a lingua inglesa, pode
e deve fomentar a compreenséao intercultural e o respeito as variagdes linguisticas

ao redor do mundo.

4 . COMPREENSOES CONCLUSIVAS

A pesquisa representou uma acao inovadora dos estudos de lingua inglesa
dentro do campus pelo grau de envolvimento com diferentes culturas e variedades
linguisticas, refletindo sobre questdes que antes ndo instigavam a curiosidade
e a participacao dos discentes. O debate ndo somente trouxe compreensdes ao
estudo de géneros discursivos como praticas sociais, mas também em relacao ao
papel da lingua na realidade das pessoas e no exercicio do respeito ao proximo,
observando como os filmes podem ser instrumentos para fomentar a tolerancia e a
compreensao intercultural nos aprendizes e como a lingua, no caso, a lingua inglesa,
tem aproximado culturas, sendo usada como uma lingua internacional ou lingua
franca para facilitar a comunicacao entre povos de diferentes linguas maternas.

Do ponto de vista da pratica, observamos que os resultados aqui apresentados

projetaram respostas para as questdes da pesquisa: Como os filmes podem
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disseminar aspectos culturais de outros povos? Como a producéo de textos auxilia
o estudante na aprendizagem de uma lingua estrangeira? Como os de filmes e a
producao textual baseada nos mesmos podem desenvolver no estudante a tolerancia
e a compreensao intercultural? Em sintese, constatamos que ha mais particulas que
nos unem do que as que nos separam, ressaltando que as diferencas ndo devem ser
vistas de maneira negativa, pois elas estéo ligadas as diversificadas culturas e nao
podemos estabelecer padrdes de superioridade e inferioridade e sim uma postura
critico-reflexiva diante das discrepancias linguistico-culturais. Nesse enfoque, os
géneros discursivos se constituem oportunas fontes de construcdo de conhecimento,

pois eles s&o tecidos pelo uso da lingua.
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RESUMO: Compreender
do aprendiz da Lingua Portuguesa, falante da

as manifestacoes

Lingua Inglesa, calcadas na transferéncia e
na interferéncia de dois sistemas linguisticos
marcados por similaridades e diferencas € o
objetivo deste artigo, uma reflexdo sobre o
desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aprendiz de segunda lingua. Com base
nos estudos de Fries (1966), Saussure (1970),
Selinker (1972) e Corder (1981) cada lingua
pOSSUi 0 seu proprio sistema gramatical, estrutura
estabelecida mediante normas utilizadas no ato
da pratica do idioma. O aprendiz de linguas
estrangeiras nao exclui a possibilidade e a
probabilidade da influéncia da lingua de origem
na expressao da lingua objeto. O falante da
Lingua Inglesa e aprendiz da Lingua Portuguesa,
na transferéncia de estruturas da lingua materna
para a lingua em aprendizagem comete desvios
associados a estrutura do idioma de origem.
Inglés e Portugués sdo linguas de origens
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diferentes, mas ha estruturas semelhantes
entre ambas, 0 que justifica a permeabilidade
dos signos e o fato de que o aprendiz de LE
tende a internalizar as estruturas da lingua
objeto mediante o conhecimento linguistico
pré-existente, advindo da lingua de origem. A
partir da compreensdao das manifestacbes da
aprendizagem da Lingua Portuguesa por falantes
da Lingua Inglesa, os objetivos especificos
do texto implicam mostrar a assimilacdo da
lingua em estudo, por comparagéo e analogia,
0 que podera resultar na criagdo de uma
lingua intermediaria, a interlingua. Aspectos
socioculturais que permitem ao falante de
Inglés e aprendiz de Portugués o uso da lingua
como uma necessidade individual e social em
ambiente de imersdo. A metodologia proposta
serd bibliografica, qualitativa, demonstrativa
e terd como base relatos de experiéncias em
sala de aula de Portugués para Estrangeiros
vivenciadas por académicos de Letras, Linguas
e Literaturas Estrangeiras, da Universidade
Federal do Amazonas, em atuagcéo na extenséo
universitaria.

PALAVRAS-CHAVE:
Interferéncia. Interlingua. Amazonas

Lingua.Transferéncia.

ABSTRACT: Understanding manifestations of an
English speaker, as a Portuguese learner, based
on transfer and interference of two linguistic
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systems in terms of similarities and differences is the main purpose of this article,
a reflection on development of communicative competence of the second language

learner. Each language has its own grammatical system established by standards
that must be expressed through language practice as situated Fries (1966), Saussure
(1970), Selinker (1972) and Corder (1981). The foreign language learner does not
exclude the possibility and probability of using native language to create expression
in the target language. The English speaker as a Portuguese learner in the transfer of
structures from the mother tongue to the target language makes mistakes associated
with the structure of the source language. Both languages come from different origins,
but there are similar structures between them, which justifies permeability and possibility
of language learners internalize the structures of the language in studying through pre-
existing linguistic knowledge, arising from the source language. From the understanding
of learning Portuguese by English speakers, the specific objectives of this paper
implies reaching the language under study, by comparison and analogy, which may
result in the creation of an intermediate language within the scope of communication,
the interlanguage. It is a phenomenon of socio-cultural that allows the English speaker,
as a Portuguese learner uses the language as an individual and social need in an
immersion environment. The proposed methodology will be bibliographic, qualitative,
demonstrative, and based on reports of trainee teachers in Teaching Portuguese for
Foreigners, at Federal University of Amazonas, as part of their undergraduate studies.
KEYWORDS: Language. Transfer. Interference. Interlanguage. Amazonas

1. A DISTANCIA QUE SEPARA DUAS LINGUAS E O ALCANCE DO APRENDIZ

A complexidade do processo que envolve a compreenséo da aprendizagem
de uma lingua estrangeira constitui um desafio para pesquisadores, professores,
linguistas e psicolinguistas que buscam cada vez mais explicacbes para a diversidade
de manifestagcdes no percurso da aprendizagem de linguas mediante experiéncias
vivenciadas no ambito da pratica pedagdgica. A absorcao do conhecimento, por parte
dos aprendizes, ndo se da de igual maneira, mesmo porque a aprendizagem na
concepc¢ao de Vygotsky (1988), pressupde fases de desenvolvimento para que haja
o resultado desejado. A inter-relacéao desenvolvimento e aprendizagem evidencia o
fato de que esta possui carater eminentemente individual e 0 que se convencionou
como erro nesse processo toma dimensbdes diferenciadas no esfor¢co da apreensao de
cada aluno. Na medida em que ocorre a assimilacédo, o que Wadasworth (1996) é o
processo cognitivo pelo qual o aprendiz integra um novo dado perceptual ou conceitual
nos padrdes de comportamento ja existentes. Esse aspecto da aprendizagem vem
seguido pela internalizacao novas descobertas, novos contetdos e novas habilidades
em volta de um circulo que se apresenta de forma parcialmente conhecida.
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A aprendizagem da lingua materna pode vir a ser um referencial para se chegar
ao aprendizado de outro idioma, € o fio condutor da partida de um campo conhecido
para um campo desconhecido. Na constru¢céo do percurso da lingua Inglesa para
a lingua Portuguesa, contexto deste trabalho, é inevitavel que transferéncias,
comparagdes e analogias sejam feitas pelo aprendiz, mesmo em ambiente de imersao.
Sao dois sistemas linguisticos distintos permeados de diferengas e similaridades na
estrutura de cada idioma. E por se tratar de semelhancas e diferencas, é necessario
estabelecer um parametro entre as duas linguas, a fim de legitimar o contraste
entre a lingua materna, o Inglés, e a lingua objeto, o Portugués, com o propdésito de
justificar que o aprendiz de um outro idioma agencia o0 seu inconsciente, a partir do
deslocamento de sentido do codigo de referéncia (a lingua materna) para o cédigo
desconhecido (a segunda lingua), sem que esta acao seja verificada de imediato
por quem busca o conhecimento do idioma em estudo. A trajetdria ndo acontece
com linearidade e demanda insumos de natureza individual e sociocultural de forma
gradativa com diferentes fases.

Partindo-se do pressuposto de que a aprendizagem da lingua estrangeira,
neste contexto, ocorre ap6s o conhecimento da lingua materna, a transferéncia de
elementos (fonoldgico, sintatico, seméantico, discursivos etc) desta, para a lingua
objeto parece evidente. A primeira é efetivamente tida como referencial da segunda,
considerando-se o fato de que o aluno de lingua estrangeira tende a apoiar-se nas
similaridades estruturais e discursivas existentes nas duas linguas, a exemplo de:
- | have a car (eu tenho um carro). A transferéncia é inevitavel, a semelhanca faz a
linearidade restrita a forma da lingua materna, para uma situacédo especifica e simples
para o aluno que transfere a estrutura por analogia e o resultado € positivo. No
entanto, na sentenca | am fifteen years old, passando-se para a lingua objeto (tenho
quinze anos de idade), o processo de transferéncia resulta em situacéo negativa,
porque na passagem da lingua materna para a lingua alvo o verbo ter - (to have)
em Inglés n&o é utilizado para expressar idade, o que € assertivo para o uso do
verbo ser - (to be) que da forma e sentido a sentenca, legitimando a diferenciacao
da unidade morfossintatica e mantendo o mesmo significado, estruturando-se em
I am fifteen years old. Os dois exemplos mencionados decorrem de um fenémeno
da analise contrastiva que Robert Lado (1957) denominou de language transfer, o
efeito de uma lingua na outra, que pode resultar dois tipos de transferéncia: o positive
transfer, caracterizado pela transferéncia de forma da lingua materna com termos
semelhantes a lingua objeto, enquanto que o negative transfer também chamado
de interferéncia, é caracterizado pela transferéncia de itens da lingua materna que
séo diferentes da lingua objeto e, por essa razdo, muitas vezes, conduzem o aluno
ao erro.

Na comparacao entre a lingua materna e a lingua objeto reside a chave para
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facilitar ou dificultar a aprendizagem de linguas, a considerar dois sistemas de som,
gramatica, vocabulério, escrita e cultura. Aprendizes de LE comparam os enunciados
entre lingua materna e lingua objeto, sem estabelecer parametros, entre os dois
sistemas signicos, e a grande maioria desses discentes comete “erros” pelo fato de
nao ter maturidade para observar diferencas e similaridades entre os dois sistemas,
uma manifestacao inconsciente, que constitui desafio para a formacao do professor,
em constante busca de abalizar “préaticas discursivas da sala de aula, capaz de
analisa-las a luz dos objetivos a serem alcancados e dos conhecimentos que de fato
sao construidos por professores e alunos”(Celani, 2010, p.21) . Essa constatacao
é favoravel, pois a incidéncia de “erros” pode ser considerada como um indice de
aprendizagem, na medida em que o aprendiz desenvolve o0 conhecimento na lingua
de acolhimento, com base na lingua materna e o professor cria estratégias de refletir
sobre diferentes procedimentos na preparacao e ministragcdo da aula. Os “erros”
parecem significar ao invés de incorrecao e imprecisao, a testagem de habitos de
regras gramaticais ja internalizadas quando do processo de aquisicao da lingua
materna. A citagdo abaixo enfatiza a questéo da aprendizagem de uma outra lingua,
no que concerne ao fenbmeno da transferéncia.

Os individuos tendem a transferir as formas e significados, e a distribuicdo de
formas e significados de sua lingua e cultura materna para a lingua estrangeira
€ a agir na cultura, e receptivamente quando tentam entender e compreender a
lingua e a cultura como praticadas por nativos (LADO, 1975,p.2)

Tradugao da autora’

2. A ESCRITA EM RELACAO A ORALIDADE

A habilidade escrita requer a producéo de sentencas gramaticalmente corretas
e o desenvolvimento do registro desse outro codigo envolve a formalidade e exige o
seu uso padréao. Conforme Saussure (1974), embora a supremacia da lingua esteja
calcada na oralidade, é a escrita que pressupde maior e melhor identificacdo com
a gramatica. As diferencas entre a oralidade e a escrita denotam a preocupacao
do registro, que perpassa o tempo e o espag¢o, com a estrutura. Porém, nem
sempre a ‘norma culta’ deve ser o requisito principal para a elaboragao de um texto
escolar produzido por estudante de lingua estrangeira. Mais importante é a base da
construcéo do significado, a partir da compreenséo do interlocutor da mensagem
textual, considerando o texto uma apropriacao do leitor.

Embora seja verossimil o fato de que um texto ndo € um produto acabado,

sua escrita deve obedecer a formalidade da estrutura da lingua a depender do

1 Individuals tend to tranfer the forms and meanings, and the distribuition of forms and meanings of their native
language and culture to the foreign language and to act in the culture, and receptively when atempting to grasp and
understand the language and the culture as praticed by natives. (LADO, 1975 p. 2)
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género textual - que vai da lista de compras, das anota¢cées académicas, do e-mail
pessoal, institucional, do exercicio académico a ser entregue ao professor etc - sendo
passivel de mudancga. O valor seméntico expresso desde a origem deve ser mantido,
mediante a estrutura basica da expressao. Considerando a ordem das palavras,
a melhor maneira de concatenar a expressao do pensamento, obedece o padréao
morfossintatico. Assim, essa formalidade do texto escrito, como um todo, constitui
a base da diferenca da oralidade. Estruturas quebradas, fragmentos da estrutura
da lingua materna podem favorecer o aprendizado da lingua objeto, a partir da
compreensao implicita e da necessidade do aprendiz em situacdo de comunicacéo,

via registro do cédigo e da identificacdo da mensagem para a construcao de sentido.

3 . DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

A relacdo desenvolvimento e aprendizagem é como uma unidade dialética,
entre os dois poélos, preservando a identidade de cada um. “[...] o aprendizado forma
uma superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando este Ultimo essencialmente
inalterado” (Vigotski, 1988, p. 90). No processo de interacéo social o desenvolvimento
€ interdependente, enquanto que a aprendizagem sé ocorre mediante o impulso de
um determinado nivel de desenvolvimento, acumulagao de respostas aprendidas. E
para maior aproximagao com esse processo comportamental humano inferimos que
desenvolvimento e aprendizagem ocorrem concomitantemente.

Dentre as abordagens mencionadas Vigotski (1988) reconhece que
aprendizagem e desenvolvimento sdo dois fendmenos distintos e interdependentes,
cada um tornando o outro possivel. No ensino e aprendizagem de linguas os dois
fendbmenos - desenvolvimento e aprendizagem - resultam no papel da gradac¢éo da
competéncia linguistica, tendo a apreenséao e a internalizagéo da lingua como fatores
primordiais na familiaridade com um outro sistema de signos. O desenvolvimento é
inato e a aprendizagem € adquirida.

Na concepcéao de Vigotski (1952) ha dois niveis de desenvolvimento, o real
e o potencial: desenvolvimento real consiste nas informacgdes, testadas mediante
testes de inteligéncia, quando a crianca é capaz de desempenhar suas tarefas sem
a ajuda de outrem; desenvolvimento potencial incide na solugdo dos problemas que
a crianga consegue resolver com a ajuda de outrem. A partir do crescimento mental
do agente da aprendizagem, o processo se torna interativo, obedecendo assim a

simultaneidade e sincronizacao.
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4 . A UNICIDADE DO ATO DE APRENDER UMA LINGUA EM AMBIENTE ONDE A
LINGUA E FALADA

Ellis (1986 e 1994) defende o ponto de vista de que a diferenciacdo entre
lingua materna e segunda lingua nao deve estar em fatores psicolinguisticos, mas
em situacdes voltadas para aspectos sociolinguisticos. Segundo ele, a aquisicéo de
uma segunda lingua ocorre quando [...] “a lingua desempenha um papel institucional
e social na comunidade “, enquanto a Lingua Estrangeira € uma realidade em
ambientes onde a lingua ndo desempenha nenhum papel importante na comunidade
e é basicamente aprendida apenas na sala de aula”.

O inicio da aprendizagem de uma segunda lingua € de suma importancia para
0 aprendiz e para o professor. Para o aprendiz, 0 momento é para vivenciar 0 novo,
sair de sua zona de conhecimento e buscar familiaridade com o desconhecido, a
partir de situacdes constantes do cotidiano, que podem causa estranhamento, medo,
desconforto, mas, é 0 passo a passo para a constru¢cao da identidade social e politica.
Para o professor em formacéo, a ocasiao é de desafio de entrega e de construcéo
de saberes: o aprimoramento linguistico e a sensibilidade para a maestria do inicio
do convivio com a necessidade do aprendiz, que ao viver no Brasil precisa exercer a
cultura do seu dia a dia contado em prosa e em verso, em casa, na rua, no trabalho,
na escola, sempre na lingua objeto. A referéncia de lingua estrangeira passa a ter
um grau de pertencimento e apropriacao por parte do aprendiz que se vé tomado
pelo ambiente propicio a exatidao e a fluéncia no idioma do pais onde que escolheu
para viver uma temporada ou para fixar residéncia e domicilio.

O que dizer quando alguém por algum motivo cria lagos de pertenca territorial
com o pais onde essa lingua é falada? O meio ambiente, a atmosfera criada em
torno da vivéncia do aprendiz de segunda lingua sao insumos desejaveis, materiais
para o estimulo a construcdo da pratica social. No dialogo com Fries (1954, p.
9) “[...] os materiais mais eficientes nessa desenvoltura linguistica séo aqueles
baseados em uma descri¢cao cientifica da lingua a ser aprendida, cuidadosamente
comparados com uma descricao paralela da lingua materna do aprendiz.” A descri¢ao
cientifica da lingua é descrita mediante a tentativa de compreensao da postura do
aprendiz diante de novas perspectivas socioculturais que permitem ao professor um
posicionamento frente aos desvios, ocorréncias e recorréncias na sala de aula, onde
o todo se transforma em material. O fato das linguas Portuguesa e Inglesa serem
de origens diferentes, como se fossem caminhos urbanos com dire¢cbes dispares e
pontos de cruzamentos, divergéncia e convergéncia suscitam comprovagcao. Nessa
convergéncia Greve e Passel (1975), confirmam semelhancgas e diferengas entre
a aprendizagem da lingua materna e a aprendizagem de uma segunda lingua em

situacéo de residéncia e domicilio no pais onde a lingua é falada.
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A pratica docente com PLE (Portugués Lingua Estrangeira) permite vivenciar
a verbalizacdo e/ou o registro da comunicacéao, de forma inconsciente e com a
possibilidade de diferentes significados, a exemplo dos fragmentos, café com leite
e pao com manteiga; a comida no Brasil é bom; sorvete de cocé; fui comer ...
meu amigo no restaurante; ela participou das Olimpiadas no Brasil. O enunciador
revela o contexto de que ele néo foi capaz de definir claramente pela expressao do
pensamento, mas seu imaginario concebe a expressédo em sintonia com a construgcéo
de sentido que cada enunciado traz de forma inconsciente e pragmatica.

O campo classico de estudo do imaginario (social), segundo Backso (1985: 306s),
é formado por trés autores: Marx com a intengédo desmistificante e utilizando o
conceito de ideologia; Durkheim demonstrando a relacdo entre as estruturas
sociais, as representacdes coletivas e 0 modo como estas estabelecem a coeséo
social e Weber mostrando a questao do sentido que os atores sociais atribuem as
suas acbes. O campo € ampliado com a contribuicdo da psicanalise mostrando
a imaginacdo como uma atividade necessaria ao individuo, da antropologia
estrutural mostrando como a cultura pode ser considerada como um sistema
simbdlico, pela histéria das mentalidades e por outras disciplinas. (SERBENA,
2003, p. 3)

A conceituacao de imaginario nesta concepcéo € ideoldgica, € representativa e
simbdlica, refletida no ensino e aprendizagem de linguas, como uma manifestacao
necessaria do aprendiz em processo de aquisicao de um outro cddigo, a partir de sua
exposicéo & cultura e as nuances do pais onde a lingua é falada. E a imagem criada
no campo do “significado/conceito, no signo linguistico, sem a imagem acustica/
significante”. Para Saussure (1966), a completude do signo linguistico se faz pela
existéncia do conceito e da imagem acustica. A aquisicdo de uma segunda lingua,
um processo inconsciente materializado pelo aprendiz (estrangeiro) néo consolida
esse processo, mas as suas manifestacdes permitem a inferéncia do interlocutor
(nativo), a definicdo e a verossimilhangca da comunicacdo. Os desvios do aprendiz de
L2 levam o professor a novas descobertas de como a estrutura de L1 pode interferir
na comunicacéao da L2.

O desempenho docente ao alcance do aluno néo é suficiente para o resultado
positivo da interagcdo em sala de aula. A dedicacao e a motivacao do aluno séo
prevalentes como fatores de maior eficacia na aprendizagem da lingua objeto. No
momento em que o professor trabalha a sua experiéncia calcada na descricéo da
lingua, mediante embasamentos tedricos advindos da linguistica aplicada, é possivel
verificar os resultados da sua pratica pedagodgica, tendo em mente a necessidade

de mudanca, adequacéo, adaptacao ou continuagdo da pratica docente.

5. 0 CONCEITO DE INTERLINGUA

Para Selinker (1972), a interlingua é um estagio em que algumas estruturas
sintaticas desenvolvidas pelo aluno ndao sao encontradas na lingua alvo nem tampouco
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na lingua materna. A inferéncia € que a manifestacéo € constituida de estruturas
quebradas, fragmentos da estrutura da lingua materna que podem favorecer o
aprendizado da lingua objeto a partir da compreensao implicita e da necessidade
do aprendiz em situacdo de comunicac¢éo, quando se da a busca pela criagdo do
registro aproximado que possibilite construcao de sentido.

Tanto linguistas quanto professores tém procurado entender melhor a relagéo do
aprendiz com a aprendizagem de uma lingua estrangeira. A preocupacéo obviamente
gira em torno de estratégias metodoldgicas de ensino e aprendizagem mais eficientes.
No entanto, o interesse geral dos professores ainda parece ser visto pela educacao
por correcao e pela metodologia tradicional do ensino da lingua alvo baseada na
eliminacao de erros.

A interlingua é transicéao feita pelo aprendiz entre a lingua materna e a lingua
objeto e esta inserida no processo de interferéncia da lingua materna. Na criagdo do
imaginario (do aprendiz) a sua constatacao existe, mas nao constitui forma correta
para ambas as linguas. As estruturas criadas na passagem da lingua materna para a
lingua estrangeira poderiam ser supostamente encontradas na primeira, no entanto,
essa hipotese nao é verdadeira. Entéao, o resultado desse fendbmeno linguistico é a
transferéncia negativa, visto que néo existe correspondéncia direta entre as formas
criadas e a estrutura da lingua materna, a exemplo de “interested of”, expresséo
inexistente nos dois idiomas. A interlingua é uma lingua artificial, que se constitui como
um fator comum a todo e qualquer estudante e/ou falante de linguas estrangeiras. E
permeavel porque permite a penetracdo das regras da lingua materna; é genérica
pela condicao imprépria do uso das regras da lingua alvo e da lingua materna.

A compreensao do processo de aprendizagem de LE por professores implica
considerar os erros como parte do processo de aprendizagem. Mais recentemente, a
linguistica aplicada e a psicolinguistica tém trazido subsidios para que os professores
sejam mais observadores da sua pratica pedagoégica. Docentes tém tratado a questao
do erro no ensino e aprendizagem de linguas como “resultado da inteligéncia e néo
da estupidez” (SCOVEL, 1988, p. 177). A maioria desses desvios é resultado da
tentativa, consciente ou inconsciente, de os individuos usarem o que ja aprenderam
para aprender ainda mais (FIGUEIREDO, 2002, p. 50). A a partir de uma perspectiva
diferente, considerando-o como um sistema de interlingua que tende a se modificar,
dependendo do nivel de proficiéncia do agente envolvido na aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira se d4 ap6s a maturacéo
ocorrida com a aprendizagem e a aquisicao da lingua materna. o reconhecimento
da lingua objeto pressupde capacidade inata do ser humano, cuja caracteristica de
aprendizagem deve vir a ser reverenciada anteriormente a partir do referencial teérico
tido como a lingua materna. A citacao a seguir realca esta tdo eminente manifestacao:
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“... 0 ser humano nasce com uma predisposi¢céo para adquirir a lingua, a qual ele
deve ser exposto, por meio de um mecanismo interno, de natureza desconhecida,
que lhe permite a construcdo de uma gramatica especifica, a partir de dados
limitados. "(CORDER,1985: 7)? Tradugado da autora

Na visdo de CORDER (1985), a aprendizagem do aluno de lingua estrangeira
nao se da imediatamente. O autor propde duas razdes que podem vir a justificar
este fato. O conteudo programatico de um curso ou de uma disciplina e a sua
apresentacao permitem ou n&o que o aluno possa se beneficiar; o aluno necessita
de um conhecimento prévio para aprender algo novo, a fim de que o resultado seja
desejavel. A aprendizagem precisa de apoio do mosaico para encontrar a matiz
qgue lhe convém. Compreender o conhecimento prévio do aluno é valorizar o capital
cultural (BOURDIEU, 2012). Os saberes formal e informal que o aprendiz vivenciou ao
longo do seu periodo de escola e o retrato do seu cotidiano fazem parte do colorido a
ser estabelecido a cada exposicao docente. O olhar do professor deve superestimar o
saber que aluno de segunda lingua traz para a sala de aula e reconhecer que pode se
valer de uma camada de saber, que ja existe, para a construcao de outras camadas.

A reflexao sobre esses fatores aponta para uma pratica pedagdgica que deve
ir ao encontro das necessidades do aluno. E o professor como mestre de suas
atividades deve refletir sobre a aplicabilidade das técnicas utilizadas no desempenho
de suas func¢des. Faz-se necessario o processo de interacao constante entre ensino e
aprendizagem, sendo a observacgao do professor voltada para a verificacao, presente,
ndo sé naquilo que ele ensina (o que ensinar ?) mas também, de que maneira as
informac6es em forma de conhecimento devem chegar até o aluno (como ensinar
?). Nem sempre a ordem de apresentacéo de dados fornecidos pelo professor
esta adequada as expectativas do aluno. Em contrapartida, o aluno deve se fazer
participante dessas atividades, a fim de buscar maior aproximag¢é&o com o objeto

ensinado.

6. O QUE E INTERLINGUA

O conhecimento gramatical da lingua materna e da lingua objeto do aluno
merece destaque especial no que tange a apreenséo de dados da lingua estrangeira
para atingir o aprimoramento da aprendizagem. Linguisticamente, descrever o
processo de obtencédo de uma lingua desconhecida requer dados gramaticais e
intuitivos, o que se refere a adequacao tangivel no campo da observacao e da
descricdo. Considerando o ato de aprender um fator interativo perceptivel mediante a
internalizacéo e a reproducao de dados, a diferenciagcéao e a qualificagdo dos caminhos

2 “... human infant is born with nainrate predisposition to acquire language; that he must be exposed to language
for the acquisition process to start; that he possesses an internal mechanism of unknown nature which enables
him from the limited data available to him to construct a grammar of a particular language.” (CORDER, 1985 p. 7).
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para a aprendizagem tém tragos distintos e devem ser analisados e observados pelo
professor, a fim de que este venha a obter resultados precisos da sua pratica.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira € um processo dindmico que se
constitui de forma bivalente. A interacdo do aprendiz com a atuag¢do do professor
deve estar em sintonia com as estratégias criadas entre os objetivos de quem busca
0 saber e 0s objetivos daquele que vai ao encontro da necessidade do seu publico-
alvo. Aincidéncia ou nao de erros pode ser um fator emergente e consequente das
informacdes (inputs), levadas ao aluno. Na medida em que ele processa e decodifica
esses dados (intake), o efeito se manifesta por meio de reacdes diversificadas,
devido a divergéncia do grau de apreenséo que € unico para cada aluno, mediante
o resultado da aprendizagem que se efetiva com as manifestacdes de producéao
(outputs) do aluno.

Dados textuais e dados intuitivos diretamente ligados aos niveis de adequagao
descritiva e observacional devem ser observados pelo docente. Isto implica dizer
que uma descricao baseada somente em dados textuais - a gramatica - nao pode
atingir mais que uma adequacgao observacional, mesmo porque o professor conhece
a lingua dos seus alunos inserida no processo dual entre a pseudo-estrutura que ele
usa em sua pratica diaria e a real formalidade gramatical.

O discurso da anédlise de erros traz argumentos para a compreensao de
formadores e professores em formacédo que buscam enxergar a nuances da linha

turva que separa a lingua materna da lingua objeto.

A analise de erros é baseada em dados textuais e, teoricamente ndo pode alcancar
uma adequacao mais que observacional. Na pratica, o processo € realizado por
um professor que tem percepcao do desenvolvimento linguistico de seus alunos
na lingua materna e na lingua objeto. Em algum momento ele é um falante nativo
da interlingua de seus alunos.” (CORDER, 1981:59)% . Tradugao da autora

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira € tangivel na medida em
que a lingua do aprendiz é conduzida em comum acordo com o seu desenvolvimento
linguistico, decorrente dos dados que Ihe foram conferidos previamente na lingua
materna. Essa aprendizagem envolve aspectos linguisticos inerentes a psicologia
e a psicolinguistica. Os dados relativos ao processo da passagem de um cddigo
conhecido para um outro c6digo em descobrimento suscitam o estabelecimento de
perspectivas de ensino em comum acordo com as perspectivas de apreenséo do
conhecimento.

A interlingua é vista por meio da expresséo do aprendiz, outputs, resultado do
grau de aprendizagem do agente envolvido nesse processo de busca do padréo da
3 “error analysis is based on textual data and can therefore not achieve, in theory at least, more than observational
adequacy. In pratice, however, it is usually carried out by a teacher who has considerable insights into the liguistic

development of his pupils and is usually bilingual in the mother tongue of his pupils and in the target language. He
has therefore at some point in his carrer actually been a native speaker of his pupils interlanguage.” (CORDER,

1981, p. 59).
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norma culta da lingua. E considerada como um sistema linguistico que identifica o grau
de competéncia do agente principal da aprendizagem. No que concerne a hipétese da
permeabilidade de fatores psicolinguisticos no ambito da aprendizagem de linguas,
a interlingua é o que ha de mais evidente. Entéo, dentro do que se estabelece no
processo de competéncia significativa para identificacdo da interlingua, a proposicéo
aponta alguns fatores que contribuem para este fenbmeno da aprendizagem. Na
proposicado de Selinker (1974, p.35) enunciados na lingua materna produzidos pelo
aluno; declaragdes da lingua objeto produzidas pelo aluno; e declara¢des da lingua
objeto produzidas por falantes nativos e aprendizes da lingua objeto tém diferentes
caracteristicas no ambito fonético-fonoldgico. Esse aspecto podera agir como a
identidade do falante nativo e do falante da lingua objeto, que sempre teréa o traco
linguistico como parametro de identcacao: “quem” esta falando? ..., um estrangeiro.

7 . AINTERLINGUA E A MANIFESTACAO DOS APRENDIZES DE OUTRO IDIOMA

As linguas por si, s6 funcionam mediante a transferéncia e a interferéncia de
sistemas linguisticos marcados por diferencas e similaridades. Assim, a estrutura
da lingua inglesa favorece o aprendizado da lingua portuguesa porque aquela é
essencialmente tida como referencial para internalizacéo e assimilagao de um novo
codigo. No entanto, a influéncia da lingua materna também pode manifestar aspectos
considerados pela pratica pedagogica como sendo de carater negativo, uma vez que
o aluno tende a inserir os dois cédigos separadamente em épocas distintas, mas
quando da fixacao, a separacao nao parece tao clara na concepc¢ao do aluno que faz
uma adequacgao dos codigos para obter comunicagdo. Um fenbmeno denominado
linguisticamente de interlingua, termo criado por Weinreinch em 1953 e adaptado
por Selinker em 1972, uma lingua de transicao entre os dois codigos diferentes em
gue permeia a desenvoltura do aprendiz da lingua objeto. A Figural expressa esse
fenbmeno, como sendo uma caracteristica comum aos estudantes de outro idioma
em todos os niveis da aprendizagem.

Figura 1

Lingua
Inglesa

Lingua
Portuguesa
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O fenbmeno da interlingua influencia a aprendizagem da segunda lingua e é

reconhecido de forma substancial como um consenso de que a transferéncia nao
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é tudo ou nada, mas se configura como um aspecto inserido na analise contrastiva
que Robert Lado (1957) denominou de language transfer*. A interlingua se configura
como uma lingua imaginaria entre a lingua materna e a lingua objeto.

Partindo-se da interag&o entre as duas linguas (inglesa e portuguesa) ha
evidéncias de que as estruturas semelhantes, a exemplo de, esta caneta é minha
(this pen is mine), podem nao causar problemas para o aprendiz porque se trata
da transferéncia direta. O aluno se utiliza da mesma estrutura frasal do Inglés ao
expressar-se em Portugués, no entanto, nas estruturas diferentes, entre essas
linguas, surgem dificuldades para o estudante. A exemplo da sentenca, tenho dez
anos de idade (/ am ten years old), que em inglés é usado o verbo TO BE e em
portugués, o verbo TER toma a posicao do ser.

Ao considerar os diferentes niveis de proficiéncia na lingua portuguesa, os
aspectos desfavoraveis e dificultadores deste processo tendem a favorecer a pratica
pedagobgica. Professores passam a ter subsidios para analisar com maior precisao
as diferentes causas desses desvios de padrao, na perspectiva de que o erro venha
a ser visto como uma contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem de
linguas, proporcionando melhores tomadas de deciséo a pratica pedagdgica.

No que se refere a competéncia das estruturas e enunciados com desvios de
padréo, o conceito de competéncia comunicativa de HYMES (1972), seguido por
ALMEIDA FILHO expressa aspectos relevantes a aprendizagem de idiomas:

Hymes propds entdo o conceito ampliado de competéncia comunicativa, isto &,
um conhecimento de graméatica e uma capacidade abstrata para o uso coerente e
apropriado da linguagem em situagé&o de interacdo. A competéncia comunicativa
depende criticamente do acesso aos conhecimentos analiticos de gramatica e de
blocos lexicais. (ALMEIDA FILHO (2007, p.81)

Os estudos da interlingua podem fornecer informacdes importantes aos
professores e pesquisadores acerca do ensino e aprendizagem de idiomas. A lingua
de transicdo deve alcancar a lingua objeto, e a linha que separa os dois codigos
possibilita diferentes olhares de professores de linguas quanto a permeabilidade real

entre L1 e L2, a luz da pratica pedagdgica.

8 . CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo que tenta compreender as manifestacdes do aprendiz
de Lingua Portuguesa, falante de Lingua Inglesa, calcadas na transferéncia e na
interferéncia de dois sistemas linguisticos marcados por similaridades e diferencas,
4 Language transfer é o efeito de uma lingua na outra. Podem ocorrer dois tipos de /anguage transfer,
o positive transfer caracterizado pela transferéncia de forma da lingua materna que séo semelhantes a

lingua alvo, enquanto que o negative transfer também chamado de interferéncia, é caracterizado pela
transferéncia de itens da lingua materna que séo diferentes da lingua alvo e, por essa razao, muitas

vezes, conduzem o aluno ao erro.
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percebemos cada vez mais a necessidade de que professores de linguas estabelecam
estratégias adequadas para lidar com situagcdes de ensino. Habilidade com as
praticas de abordagens da constru¢céo do conhecimento na sala de aula de linguas
estrangeiras é condicédo para bons resultados. Essa é a contribuicdo que levamos
para os proximos estudos, a fim de que possamos perceber com mais exatidao as
manifestagcdes do aprendiz de lingua estrangeira e mais precisamente de segunda
lingua, objetivo desse estudo, para melhor percepcédo do imaginario do sujeito da
aprendizagem com possibilidade de recepg¢éo e aquisicdo do conhecimento.

A inter-relacao entre sujeito e objeto na construcao conhecimento individual e
coletivo constitui a representacéo social interpretada no ambito da segunda lingua.
O imaginario do aluno, a aquisicdo da lingua objeto, a sala de aula e o cotidiano em
um processo centrado na linguistica aplicada, com ramificacdes na sociologia da
educacgdo, na antropologia, na psicologia e na psicolinguistica possibilitam reflexao
sobre as manifestacdes do ensino e aprendizagem de uma segunda lingua.

A pratica pedagdgica deve ser vivenciada como um processo de construcao
antes, durante e depois de cada encontro em sala de aula, no sentido de que os
professores possam analisar com maior precisdo as diferentes causas dos desvios
de padréo, na perspectiva de que o erro seja uma contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem de linguas, proporcionando melhores tomadas de deciséo
a pratica pedagogica.
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RESUMO: O Ensino de Linguas Baseado em
Tarefas € uma abordagem inovadora que tem
vindo a cativar cada vez mais investigadores e
educadores, em varias partes do mundo. Nao
obstante, globalmente, tem havido ainda poucas
tentativas para implementar este tipo de ensino
em contextos educativos, em grande parte devido
ao desconhecimento que muitos professores
manifestam sobre os seus principios e modo de
implementacé&o. De facto, tém sido aferidas, em
particular, inconsisténcias relativamente ao que
os docentes entendem por tarefa, o que parece
decorrer, entre outros aspetos, da variedade
de definicbes existentes na literatura sobre
este conceito. Assim, e partindo do trabalho
desenvolvido por Ellis (2003, 2018), este artigo
tem como finalidade ilustrar o modo como os
critérios propostos pelo autor para definir o
conceito de ‘tarefa’ podem orientar a elaboracéao
de materiais dirigidos a estudantes adultos de
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Portugués como Lingua Estrangeira, em nivel
inicial de aprendizagem.
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Portugués como Lingua Estrangeira.

TASK-BASED LANGUAGE TEACHING:
PRINCIPLES FOR TASKS’ DEVELOPMENT

ABSTRACT: Task-Based Language Teaching
is an innovative approach that has attracted
increasing attention from researchers andteacher
educatorsaroundtheworld. Nevertheless,overall,
there have been few attempts to implement
this type of teaching in educational settings,
namely because of the lack of knowledge that
many teachers reveal about its principles and
implementation procedures. In particular, the
findings suggest that teachers’ understandings
of task are somewhat inconsistent, largely due
to the variety of definitions in the literature on this
concept. Based on Ellis’ work (2003, 2018), this
paper aims to illustrate how the criteria proposed
by this author to define the concept of ‘task’ can
guide the development of language materials for
beginner-level adult students of Portuguese as a
Foreign Language.

KEYWORDS: Task-Based Language Teaching;
language materials; Portuguese as a Foreign
Language.
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1. INTRODUCAO

Internacionalmente, a aprendizagem de linguas continua a ser um objetivo
central das politicas educativas, no ambito do qual o investimento na formacéao
inicial e continua de professores assume particular importancia, designadamente
pelo facto de muitos docentes manifestarem resisténcia e/ou desconhecimento sobre
os principios e modo de implementacao de abordagens, como o Ensino de Linguas
Baseado em Tarefas (ELBT) que, em varios aspetos, se tém revelado mais eficazes
para a aquisicao e aprendizagem de uma segunda lingua' (L2) do que os métodos
tradicionalmente privilegiados (Ellis & Shintani, 2014, p. 157-158).

De facto, exsite atualmente uma base psicolinguistica sélida (Long, 2015, p.
7-9) e um conjunto de fundamentos e de evidéncias que sustentam a escolha de
tarefas como base para o ensino e aprendizagem de L2 (v. Carless, 2004, 2007,
2009; Nunan, 2006; McDonough & Chaikitmongkol, 2007; Shintani, 2013, 2016; Ellis,
2018). No entanto, globalmente, tem havido ainda poucas tentativas para implementar
este tipo de ensino em contextos educativos, ou para elaborar materiais que reflitam
a sua adog¢éao, como constatam Ellis (2003, p. 336) e Tomlinson (2012, p. 160), uma
situacdo que se verifica também em Portugal, onde néo parece haver ainda uma
tradicao de uso de tarefas no ensino de linguas (Dias, 2008, p. 43), embora haja ja
algumas propostas recentes nesse sentido (e.g. Pinto, 2011; Castro, 2017, 2018).

O cenério referido traduz-se igualmente no facto de, atualmente, o ensino de
linguas continuar a privilegiar a versdo moderada da abordagem comunicativa e
o recurso ao método de apresentacao, pratica e producao (Willis & Willis, 2009, p.
3) - apesar das duvidas de que possa conduzir ao uso das estruturas ensinadas
(Skehan, 19964, p. 50) - por ser mais compativel com alguns dogmas educativos
qgue tendem a nao dar prioridade a comunicacao, a reforcar o controlo do professor
e a recorrer a procedimentos treinaveis (Ellis, 2003, p. 29).

Entre os fatores que constituem desafios a adogcao do ELBT em alguns contextos
educativos (Shehadeh & Coombe, 2012, p. 6-8) destaca-se a resisténcia dos
professores a mudancas no estilo de ensino e dindmica em sala aula, mas também
o desconhecimento que manifestam relativamente aos seus principios, modo de
implementacéo e beneficios (e.g. Jeon, 2006; Zhang, 2007; Carless, 2009; East,
2018), como o facto de oferecer oportunidades para uma aprendizagem mais natural
da lingua, enfatizar o sentido sem descurar a forma, ser intrinsecamente motivante,
compativel com a filosofia educativa de centralizagcdo no estudante (sem desvalorizar
o papel do professor), e de promover o0 desenvolvimento da fluéncia sem negligenciar
a correcao (Ellis, 2009, p. 242).

Dada a importancia que os docentes desempenham na qualidade do ensino de

1 O termo “segunda lingua” sera usado para referir qualquer outra lingua que o falante tenha aprendido depois da

sua lingua materna.
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L2, o investimento na sua formacéo inicial e continua é fundamental e deve traduzirse
em iniciativas que contribuam para a sua recetividade a inovacao e para o uso de
abordagens eficazes e adequadas ao contexto educativo de em que atuam.

2. AS VERSOES FORTE E MODERADA DA ABORDAGEM COMUNICATIVA

O conhecimento sobre o processo de aprendizagem e aquisicao de L2 tem mudado
significativamente e se, até finais dos anos sessenta, era abordado essencialmente
como um processo de formacédo de habitos, centrado no desenvolvimento da
competéncia gramatical mediante algum tipo de pratica controlada; a partir dos
anos setenta, passa a ser encarada de uma perspetiva muito diferente, sendo
amplamente influenciada pelo surgimento da abordagem comunicativa, tanto ao
nivel da elaboragéao de programas de ensino como da metodologia (Richards, 20086,
p. 6). Passa, entéo, a valorizar-se um conjunto mais amplo de competéncias, que
sdo consideradas necessarias a um uso da lingua correto, fluente e adequado a
situacdo, aos participantes, as suas intencdes e aos papéis que desempenham na
comunicacao.

No ambito da abordagem comunicativa é, ainda, possivel distinguir duas
versdes, que Howatt (1984, p. 279) designa, respetivamente, por versao forte
e versao fraca ou moderada: a primeira baseiase na assuncao de que a lingua
€ adquirida através da comunicacgéo e que os estudantes descobrem o sistema
linguistico no processo de comunicar. Por seu lado, a versdo moderada traduz o
entendimento mais generalizado de que é possivel identificar e ensinar as diferentes
componentes da competéncia comunicativa separadamente, e de promover o uso
de novos itens linguisticos mediante uma pratica controlada, com base (tipicamente)
em procedimentos metodologicos de apresentacéo, pratica e producgao.

A perspetiva sobre a lingua que se encontra subjacente a esta segunda versao
tem, contudo, sido criticada (Ellis, 2003, p. 29), nomeadamente, por abordar o
ensino de L2 como uma série de produtos que podem ser adquiridos sequencial
e cumulativamente, quando a investigacao tem mostrado que os estudantes n&o
adquirem a lingua deste modo (Skehan, 1996a, p.18) e que, pelo contrario, vao
construindo gradualmente uma série de sistemas (que compdem a designada
interlingua), que vao sendo gramaticalizados e reestruturados a medida que novas
caracteristicas da lingua-alvo séo incorporadas. Nao obstante, a verdade é que o
ensino atual de linguas continua a privilegiar esta segunda versao da abordagem
comunicativa, por ser mais compativel com dogmas educativos preexistentes que
tendem, como referimos, a ndo dar prioridade a comunicacéo, a reforcar o controlo
do professor e a recorrer a procedimentos treinaveis (Tomlinson, 2010, p. 81).

Este entendimento traduz-se igualmente no facto de muitos materiais atuais
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continuarem a basearse em procedimentos de apresentacéo, pratica e producéao
(Richards, 2006, p. 8), assim como no foco em itens linguisticos isolados e em
atividades de pratica elementar de audicéo e repeticao:

The reality, though, is that for the last forty years most coursebooks have been and
are still using PPP [Presentation, Practice, Production] approaches, with a focus
on discrete forms and frequent use of such low-level practice activities as listen
and repeat, dialogue repetition, matching and filling in the blanks (Tomlinson,
2012, p. 160).

As opcodes atras referidas ilustram, assim, dois tipos de ensino (e de utilizagéao
de tarefas), que sdo designados na literatura, respetivamente, como ensino de
linguas apoiado em tarefas (tasksupported language teaching), em que as tarefas
sao tipicamente usadas na fase final de producéao, e ensino de linguas baseado em
tarefas (task-based language teaching), que consiste num tipo de ensino que se
baseia inteiramente em tarefas.

O ELBT é, pois, uma abordagem que se baseia no uso de tarefas como unidade
central de planeamento e ensino de linguas, preconizando uma metodologia que pode
ser considerada uma extensédo da abordagem comunicativa (Richards, 2006, p. 27)
e que surge como resposta as limitacoes atribuidas aos programas linguisticos, pelo
facto de estes néo refletirem o que atualmente se sabe sobre o processo de aquisicéo
de LA, o qual n&o parece ser compativel com um tipo de ensino de apresentacéo e
pratica de produtos predeterminados (Ellis, 2003, p. 29).

3. DISTINCAO ENTRE TAREFAS E OUTRAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

A distingdo entre a verséo fraca e a versao forte da abordagem comunicativa
encontra paralelo na diferenca entre ensino de linguas apoiado em tarefas (no
qual as tarefas constituem um meio para promover a pratica comunicativa, sendo
consideradas uma base necesséria, mas nao suficiente de um programa de lingua)
e ensino de linguas baseado em tarefas (em que as tarefas sdo consideradas
necessarias e suficientes para a aprendizagem, constituindo um meio que permite
aos estudantes aprender a lingua e experienciar o modo como esta é usada na
comunicacgao).

E, contudo, importante sublinhar que o ELBT n&o constitui uma abordagem
unificada, havendo varias versdes que refletem modos distintos de uso de tarefas,
ainda que todas as propostas procurem encontrar respostas para questdes que
figuram nos debates atuais sobre Pedagogia da Lingua, como o papel desempenhado
por atividades baseadas no sentido, a necessidade de programas centrados nos
estudantes, a relevancia dos fatores afetivos e a importancia de se promover algum

tipo de foco na forma. Assim, e entre as varias propostas existentes, destacamos
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o trabalho de Ellis (e.g. 2003, 2017, 2018) e, em particular, a definicdo de tarefa
proposta pelo autor, cujos critérios permitem distinguir facilmente uma tarefa de outro
tipo de exercicio ou atividade. E também uma definicdo mais abrangente do que outras
propostas, ao reconhecer que a tarefa envolve qualquer macrocapacidade,? podendo
ser interativa ou nao interativa e promovendo tanto a autenticidade situacional como
a autenticidade interacional:

A task is a workplan that requires learners to process language pragmatically
in order to achieve an outcome that can be evaluated in terms of whether the
correct or appropriate propositional content has been conveyed. To this end, it
requires them to give primary attention to meaning and to make use of their own
linguistic resources, although the design of the task may predispose them to
choose particular forms. A task is intended to result in language use that bears a
resemblance, direct or indirect, to the way language is used in the real world. Like
other language activities, a task can engage productive or receptive, and oral or
written skills, and also various cognitive processes (Ellis, 2003, p. 16).

De acordo com a definicdo apresentada, uma tarefa é, antes de mais, um
projeto de trabalho, ou seja, um plano de uma atividade que nao especifica a lingua
necessaria para atingir o resultado solicitado, embora crie um espago semantico e
promova a necessidade de certos processos cognitivos, que se encontram ligados a
determinadas opcdes linguisticas. Neste sentido, e ainda que limite, de certo modo,
as formas linguisticas que o estudante necessita de usar, concede-lhe liberdade
relativamente aos recursos necessarios, mesmo as designadas tarefas com foco
que sao elaboradas com a finalidade de promover a atencao para formas linguisticas
especificas.

A definicao de Ellis refere também que uma tarefa promove um foco principal
no sentido pragmatico da lingua (i.e. no sentido contextualizado que resulta de atos
de comunicagado) e néo apenas no sentido seméantico (i.e. no sentido associado a
determinados itens lexicais ou gramaticais especificos), e que tem como finalidade o
desenvolvimento da competéncia comunicativa pelo envolvimento na comunicacgao,
sendo que, para tal, deve apresentar algum tipo de lacuna ou necessidade (de
informacao, opinido ou raciocinio) que estimule o estudante a procurar os recursos
linguisticos e nao linguisticos necessarios para a superar.

Uma tarefa assemelha-se também, direta ou indiretamente, a atividades que os
estudantes realizam fora da sala de aula, o que significa que pode envolver 0 mesmo
tipo de atividade linguistica (e.g. preencher um formulario), ou algo mais artificial (e.qg.
identificar as diferencas entre duas imagens), mas em que se encontram envolvidos
0S MesmMOos processos cognitivos que ocorrem em situagdes normais de comunicagao
(e.g. responder e fazer perguntas ou lidar com mal entendidos).

Uma tarefa pode ainda promover qualquer macrocapacidade, ou seja, o projeto

trabalho pode requerer que os estudantes ou¢cam ou leiam um texto e demonstrem
2 A literatura sobre tarefas tende a assumir que as tarefas se dirigem, sobretudo, a expresséo oral (e.g. Bygate et

al., 2001).
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a sua compreensao, produzam um texto oral ou escrito, ou que usem uma combinacao
de macrocapacidades recetivas e produtivas. Pode, ainda, envolver um uso da lingua
monoldgico ou dialégico, sendo que, em relagao a este critério, as tarefas nao se
distinguem de exercicios.

Arealizacéo de uma tarefa envolve, também, determinados processos cognitivos
(e.g. selecionar, classificar, ordenar, raciocinar, avaliar) que influenciam (mas nao
determinam) as formas linguisticas necessarias para a sua realizagdo, cabendo ao
estudante escolher os recursos que considera mais adequados. Estabelece ainda um
resultado néao linguistico claro (e.g. encontrar um determinado niumero de diferencas
entre duas imagens) que constitui a finalidade da atividade e serve para determinar
0 momento da sua conclusao.

De seguida, e para ilustrar melhor o conceito de tarefa a luz dos critérios
referidos, passamos a analisar algumas atividades dirigidas a estudantes adultos/
jovens adultos de Portugués como Lingua Estrangeira, de nivel inicial.

A primeira atividade que iremos analisar (v. imagem 1) é claramente um exercicio
gramatical contextualizado, ou seja, um exercicio que foi elaborado com a finalidade
de promover a pratica contextualizada de uma determinada estrutura linguistica. Nao
€ uma tarefa, desde logo, pelo facto de solicitar aos estudantes que deem atencéo,
sobretudo, a forma (mais concretamente, ao uso dos demonstrativos “isto” e “aquilo”
em perguntas e respostas) e ndo ao sentido (pragmatico).

Imagem 1: Exemplo de um exercicio®

O que d dntwF
O e ol
8 g o pnagrailon ?

! Fogn pergunlns &«

reapondns como no
o s aeiwn elas acanimn o
varnbularie do saln

e mula

A atividade seguinte, por sua vez, envolve a indicacéo de instru¢ées sobre um
itinerario (v. imagem 2) e apresenta algumas das caracteristicas das designadas
tarefas com foco, que se destinam a trabalhar aspetos linguisticos especificos: ou
seja, promove um foco predominante no sentido, embora tenha como finalidade
promover a producao de construcdes (dever/ter de + infinitivo) e/ou de tempos verbais
especificos (Imperativo e Presente).

3 In Tavares (2003, p. 29)
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Imagem 2: Atividade de producao*

. Imagine que esti na estagio de meiro do Saldanha Ercrmarcaranesss
e alguém lhe pergunta como deve ir para o Parque
das Nacgdes.
Indique-lhe como ir para a esta¢do do Oriente.
Pode usar os verbos: apanhar, mudar, sair.

- “Desculpe, eu queria ir para o Parque das Nagdes. Sabe como é que se vai para 14?”
“Olhe, para o Parque das Nagdes o senhor tem de sair na estagiio do Oriente.

Entao,

A atividade envolve, ainda, processos cognitivos que ocorrem em situacoes
de comunicacgao fora da sala de aula (e.g. pedir e dar informacao), e incide numa
macrocapacidade especifica (a producao oral). Contudo, a semelhanca da primeira
atividade, apresenta algumas caracteristicas que a impedem de poder ser qualificada
como tarefa, em particular, o facto de sugerir construcdes a que os estudantes
podem recorrer para a realizar, quando um dos aspetos que define uma tarefa €,
precisamente, o facto de ndo ser dado esse tipo de informacgao, sendo concedida
liberdade aos estudantes para usarem os recursos que considerarem mais adequados.

Por fim, apresentamos um excerto de uma tarefa (jigsaw), que tem como
finalidade promover a interagédo e a negociacao de sentido (v. imagem 3). Pretendese,
fundamentalmente, que os estudantes trabalhem em pares para trocarem a informacao
em falta. O objetivo € que usem a linguaalvo, testem a compreensibilidade da sua
producao (perante outro colega e o professor) e negoceiem o sentido, processo
durante o qual tender&o a dar atengao, também, a forma.

Imagem 3: Exemplo de uma tarefa (jigsaw) ®

Trabalho em pares: cada aluno (A e B) tem informacao
incompleta sobre duas pessoas e deve fazer perguntas

ao colega para obter a informacdo em falta.
(A) (8)

Esta é a Anne: Esta é a Anne:

Ela é‘ht’mgara e vem de Budapeste. Ela é-hﬁngara evem de
Tem vinte e dois (22) anos. Tem vinte e dois (22) anos.
Mora em 5 Mora em Lisboa.

Estuda s Estuda Economia.

Fala duas linguas: francés e portugués. Fala duas linguas: francés e

Este é o Alex:

Este é o Alex:

Ele é e vem de

Ele é irlandés e vem de Dublin.
Agora mora em Zagreb. Agora mora em
Fala varias linguas: espanhol, italiano e Fala varias linguas: " e

também . também portugués.
Estd a estudar Direito na Universidade de Esta a estudar na Universidade de
Coimbra. Coimbra.

Em suma, esta breve analise de atividades permite verificar que, por um lado,
o critériochave que distingue uma tarefa de outro tipo de atividade é a existéncia de
um foco principal no sentido (pragmatico), ou seja, na compreensao ou produgcao
de mensagens. Por outro lado, como vimos, algumas atividades n&o séo facilmente

caracterizaveis como tarefas ou exercicios, uma vez que refletem caracteristicas de

4 In Tavares (2003, p. 123)
5 In Castro (2017, p. 129).

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 5




ambos, ainda que, em alguns casos, seja possivel adaptar um exercicio de modo a
integrar as caracteristicas de uma tarefa.®

O foco no sentido pretende, ainda, estabelecer uma outra diferenca entre tarefas
e exercicios que diz respeito ao papel dos participantes. Uma tarefa requer que os
estudantes atuem como utilizadores da lingua, ou seja, que se envolvam nos mesmos
processos comunicativos que se encontram subjacentes a realizagao de atividades
fora da sala de aula, sendo a aprendizagem concebida como acidental. Por seu lado,
0S exercicios requerem que os participantes atuem como estudantes, ou seja, a
aprendizagem é intencional. Neste sentido, uma diferenca fundamental entre tarefas
e exercicios consiste em considerar que a comunicac¢ao pode desenvolver-se pela
atividade comunicativa ou que, pelo contrario, € um prérequisito para nela se poder
participar (Widdowson, 1998, p. 323-33).

A realizacao de tarefas tem, portanto, como finalidade fazer com que os
estudantes deem atencdo, em primeiro lugar, a transmissdo da mensagem e
que atuem como utilizadores da lingua, o que nao invalida que possam mudar
temporariamente a atencao para a forma, adotando o papel de estudante.

Na definicdo proposta, verificAmos igualmente que a tarefa tem de manifestar
algum tipo de relacao com o “mundo real”, o que se traduz quer em propostas que
reproduzem atividades habituais fora da sala de aula (autenticidade situacional),
quer, sobretudo, na promocao do tipo de comportamento linguistico que decorre
da realizacédo de tarefas no dia a dia (autenticidade interacional). Este € um
aspeto particularmente importante, uma vez que o sentido atribuido ao conceito de
autenticidade, na definicao proposta por Ellis (2003, p. 3), abrange tanto as tarefas
qgue sao auténticas do ponto de vista situacional como as que procuram promover
autenticidade interacional (que € considerada mais importante).

Por outro lado, e contrariamente ao que se verifica em outras propostas, de
acordo com as quais as tarefas se dirigem em particular a oralidade (e.g. Bygate et
al., 2001), a definicado apresentada por Ellis propde que a tarefa envolve qualquer
macrocapacidade, podendo ser interativa (reciproca) ou ndo interativa (ndo reciproca).

As tarefas caracterizam-se, ainda, por estabelecerem um resultado néo
linguistico claro, que n&o se limita ao uso da lingua, e que se distingue do objetivo
gue consiste em promover um uso da lingua com foco no sentido (de modo produtivo
ou recetivo). O resultado e o objetivo sao, portanto, aspetos diferentes da tarefa, o
que significa que é possivel atingir o resultado e néo o objetivo, como sucede, por
exemplo, quando os estudantes recorrem apenas a recursos nao linguisticos para
realizarem a tarefa (como, por exemplo, apontar as diferencas entre duas imagens),
mas, porque nao utilizam a lingua para o fazer, o objetivo pedagégico néo € atingido.

Nao obstante, apesar de a verdadeira finalidade da tarefa consistir em estimular

6 Willis & Willis (2007) propdem algumas estratégias para transformar atividades de manuais em tarefas.
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0 uso da lingua de modo a promover a sua aprendizagem e aquisi¢cdo, os estudantes
devem considerar que o aspeto mais importante € o resultado ainda que do ponto
de vista pedagogico possa nao ter uma real importancia. Tal significa também que,
enquanto da perspetiva dos estudantes, a avaliagcdo do desempenho da tarefa deve
basear-se no resultado obtido, em um sentido mais profundo, uma tarefa sera bem
realizada se os estudantes manifestarem o tipo de uso da lingua que se considera

poder facilitar a sua aquisicéo.

4. CONCLUSAO

Em termos de abordagens pedagdgicas, e apesar de os investigadores na area
da Aquisicao de Segundas Linguas néo estarem de acordo em relacao ao modo como
a instrucdo pode contribuir para o desenvolvimento de L2, tem sido proposto que o
ELBT pode promover o tipo de processo que se considera facilitar a aprendizagem
e aquisicao de um novo idioma, ao criar um contexto no qual a gramatica pode
ser adquirida de modo gradual e dindmico enquanto os estudantes desenvolvem a
capacidade de usar este conhecimento na comunicagao.

Nao obstante, a finalidade de envolver os estudantes na comunicacao e a
liberdade para usarem a lingua-alvo, como sustenta o ELBT, tende a ser encarada com
algum ceticismo em alguns contextos educativos, pelo facto de muitos professores
estarem habituados a exercer maior controlo sobre a producao dos estudantes, com
base na crenca de que o ensino deve assegurar um uso correto da lingua desde o
inicio da aprendizagem, tal como se encontra subjacente ao método de apresentacéo,
pratica e producao. Com esta finalidade, os professores isolam algumas estruturas
(e.g. estruturas gramaticais especificas ou realiza¢des funcionais), que identificam
como formas-alvo, e propdem alguns exercicios de pratica, com a expectativa de
que, no final da instrucao (por vezes, uma sé licao), os estudantes sejam capazes
de produzir essas formas no ambito de atividades comunicativas, com um nivel
aceitavel de correcéo.

Aparentemente, este tipo de atividades centra-se simultaneamente na forma e
no sentido, contudo, é muito dificil, para os estudantes (sobretudo para os de nivel
inicial) pensar no que dizer e como dizer (sentido e forma) quando solicitados a
produzir determinadas estruturas da lingua-alvo no espaco de tempo de uma licao.
Consequentemente, os estudantes acabam por produzir conscientemente a forma-
alvo (embora sejam incapazes de se concentrar na comunicagao em tempo real,
uma vez que a sua atencao esta centrada na forma); ou, pelo contrario, envolvem-se
no sentido, mas ignoram a producgao das formas-alvo (0 que pode ser interpretado
pelo professor como uma indica¢do de que a atividade nao foi realizada com éxito).
Ou, entdo, acabam por alternar entre as duas estratégias, concentrando-se primeiro
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no sentido e mudando, depois, o foco para a forma na sequéncia da correcao do
professor (Willis & Willis, 2007, p. 17). Tal significa que, se comecarmos uma licao
com um acentuado foco na forma, € quase impossivel para os estudantes mudarem
o foco para o sentido, perdendo os beneficios que lhe sdo atribuidos.

O ELBT é, pelo contrario, uma abordagem que procura encontrar um equilibrio
entre o sentido e a forma, sendo que, para além da ja referida centralidade no sentido
e da liberdade concedida aos estudantes para usarem o0s recursos linguisticos e ndo
linguisticos de que dispdem na realizagdo das tarefas, introduz uma caracteristica
adicional que consiste na importancia de promover o envolvimento dos estudantes,
sem o qual ndo pode haver um foco no sentido ou no resultado, e que reforca a
necessidade de se assegurar que o tdpico € intrinsecamente relevante e motivante
para o publico-alvo.

Para tal €, igualmente, importante que os estudantes sejam solicitados a chegar
a um resultado claro (como, por exemplo, classificar ou ordenar um conjunto de
acodes) em funcao do qual o éxito da tarefa devera ser aferido, e que o professor
deve enfatizar gerindo adequadamente a atividade. Tal significa que, se o professor
corrigir os erros gramaticais dos estudantes durante o desempenho, estara a valorizar
0 éxito da tarefa em funcao da correcédo, promovendo um foco na forma e ndo no
resultado ou no sentido. Mas se, pelo contrario, promover ou facilitar a discussao no
grupo (clarificando a linguagem necessaria), dando oportunidades aos estudantes
para exprimirem as suas opinioes, e se, depois de realizada a tarefa, valorizar as
conclusdes a que tiverem chegado, estara a promover um foco no resultado. Ou
seja, quanto mais o professor valorizar as opinides dos estudantes e os encorajar a
exprimirem as suas opinides, mais a atividade se aproxima de uma tarefa, uma vez
que o resultado é a prioridade.

As abordagens baseadas no sentido como o ELBT sustentam, em suma,
gue os estudantes necessitam de exposicao a lingua-alvo e oportunidades para a
usarem de modo significativo, embora exista lugar para um foco na forma com que os
estudantes também podem beneficiar. Contudo, até que alcancem niveis avancados
de proficiéncia, ndo sdo penalizadas falhas inevitaveis na correcao (que servem para
aferir formas problematicas para serem abordadas em tarefas especificas), sendo
criadas varias oportunidades para que a lingua de aprendizagem seja usada em sala
de aula, de modo significativo.

Considerando, assim, as inumeras vantagens que tém sido atribuidas ao ELBT,
é, sem duvida, aconselhavel haver um maior investimento na formacéo de professores
de linguas com a finalidade de divulgar e clarificar os principios e técnicas que se
encontram subjacentes a este tipo de abordagem, dado que os docentes sdo uma
peca fundamental para que se possam realizar mais tentativas de implementacéo
de cursos baseados em tarefas. Nao obstante, e apesar de ser aconselhavel criar
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espaco para a integracéo de tarefas na sala de Portugués como Lingua Estrangeira,
alguns autores tém sustentado a necessidade de se ir além dos fundamentos
psicolinguisticos que sustentam esta abordagem e continuar a analisar os fatores
contextuais que, em ultima analise, determinam os procedimentos e materiais que
os professores escolhem (v. Vieira, 2018, Ellis, 2018).
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RESUMO: Neste artigo objetivamos discutir
como os diversos tipos de violéncia fazem
parte das diferentes culturas e determinam, no
NOsSso caso, o cotidiano da sociedade brasileira.
Além disso, trataremos, sob o foco de uma
abordagem intercultural, alguns dos habitos e
comportamentos mais frequentes no Brasil com
relacdo a violéncia e como tal fato influencia na
propria lingua portuguesa falada neste pais, com
termos tais como: saidinha bancaria ou arrastao,
entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizagem
de PLE; Interculturalidade; Violéncia.

ABSTRACT: In this paper we aim to discuss
how the different types of violence are part of
different cultures and determine, in our case,
the daily life of Brazilian society. In addition,
we will deal, under the focus of an intercultural
approach, some of the most frequent habits and
behaviors in Brazil in relation to violence and

PARA O ENSINO DO PLE

as such influence in the Portuguese language
spoken in this country, with terms such as:
saidinha bancaria ou arrastdo, among others.
KEYWORDS: Portuguese teaching and learning;
Interculturality; Violence.

CONSIDERACOES INICIAIS

Em muitos dos paises da América
Latina a violéncia vem adquirindo propor¢des
significativas nas ultimas décadas. Segundo os
dados do 11° Anuario do Férum Brasileiro de
Segurancga Publica', o Brasil atingiu em 2016 o
maior numero de mortes violentas intencionais,
como homicidios e latrocinios, da sua historia:
61.619 vitimas, o equivalente a 168 6bitos por
dia, sete por hora.

Nesse nitido cenario de violéncia e
partindo do pressuposto de que a lingua é traco
constituinte da cultura e da identidade de um
povo, entendemos que, sendo a violéncia uma
realidade significativa da sociedade brasileira,
pressupde-se que ela deve afetar as praticas
sociais, culturais e linguisticas desse ambito
cultural. Nesse sentido, este trabalho pretende
mostrar algumas considerag¢does acerca do
cenario social do Brasil com relag&o a violéncia
/ delinquéncia e como ela influencia nas praticas

1 Para maiores informacdes, consulte o site: www.forumseguranca.org.br/publicacoes/110-anuario-brasileiro-de-seguranca-publica.
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sociais e nos habitos dos brasileiros, bem como faz parte da prépria identidade
cultural brasileira, infelizmente.

Em ocasibes, devido ao tabu que envolve, diversas tematicas ndo sao abordadas
na sala de aula. Este poderia ser um dos motivos pelo qual os professores de
portugués como lingua estrangeira (doravante, PLE) nao tratam aspectos com relacéo
a violéncia, pois logicamente pode-se danificar a imagem da cultura brasileira. No
entanto, entendemos que maquiar esta realidade social ndo seja positivo, sabendo que
a maior parte dos brasileiros sofre e vivencia com este cenario. Por isso, defendemos
um conhecimento cultural como este e o que é mais relevante proporcionar ao
discente uma consciéncia sociocultural — onde este saber possa agir nas culturas,
conhecimento este que envolva nas atitudes, crencas, motivagdes e sentimentos
dos sujeitos que compdem as mesmas (BAPTISTA, 2004). Nesse sentido, ensinar
como um estudante de PLE deve agir ou lidar com episodios de violéncia na sua
estadia no Brasil ou como precavé-lo a exposicao a violéncia, ajudara o nosso aluno
a desenvolver atitudes e sentimentos a fim de poder encarar diversas situagoes.
E relevante, pois, que seja considerada nas aulas de PLE a realidade social e
cultural dos paises ou territorios onde se fala a lingua objeto. Em soma, a violéncia
€ inevitavelmente um aspecto cultural significativo da lingua e realidade do Brasil.

A CULTURA E INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE PLE

Na minha prépria experiéncia como estrangeiro que mora no Brasil, j4 desde
o inicio da minha chegada, tive a percepcao da preocupacao de grande parte dos
brasileiros com a inseguran¢a no Pais e como a violéncia e o receio a ela determinam
o cotidiano dos cidadaos e cidadas desta nacdao. Nao é dificil escutar até hoje,
recomendacdes ou adverténcias do que fazer ou nao, bem como onde ir € nao
ir. Lembro de exemplos, tais como: vocé nao deve andar com relégio ou corrente
em certos lugares; se tiver jogo de futebol perto, € melhor terminar a aula antes
do mesmo, ja que existe o risco de confrontos entre torcidas; ndo deixe objetos a
mostra dentro do carro; evite ficar numa parada de 6nibus em altas horas; tente néo
usar o celular ou nao atender o mesmo na rua, nunca se sabe quem pode estar Ihe
observando, entre outros. Muitas dessas orientacdes comecaram a fazer parte dos
novos habitos sociais que como estrangeiro devia aprender para poder sobreviver
com integridade e precauc¢do. Ja escutei inUmeras vezes sentencas que eu nao
tinha ouvido anteriormente na minha lingua e cultura, e que nem sequer saberia até
hoje traduzir, tais como: se for assaltado, néo reaja; nao leve o celular na festa; ou
bandido bom é bandido morto.

Dessa forma, comecei a entender que a lingua vai mais além do que um simples

veiculo de comunicacédo, uma vez que ela reflete a cultura, os habitos sociais, as
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crencas e percepcgdes, a visao de mundo das culturas que se manifestam nessa
prépria lingua.

A primeira nog¢éo de cultura como conceito foi formulada por Edward Tylor
(vide MENDES, 2015, p. 205). Nas palavras desta autora, Tylor sintetizou o termo
germanico Kulture a palavra francesa Civilisation no conceito inglés Culture, que
definiu: “[...] tomado em seu amplo sentido etnografico é este o todo complexo
gue inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.”
(LARAIA, 1999, p. 25 apud MENDES, 2015, p. 206).

Nesse sentido, como professores de linguas estrangeiras, podemos entender
a lingua como cultura (KRAMSCH, 1993), uma lingua que implica esses costumes,
essas crencgas, esses habitos adquiridos que refletem nas nossas interagdes
cotidianas e nas nossas produgdes e compreensdes de sentido. Por isso, como
estudantes de linguas estrangeiras, nédo € sé a lingua que precisamos aprender,
mas também €& necessario adaptar-se as “maneiras de ser” nessa lingua. Mendes
(2008, p. 63) afirma que: “guando ensinamos e aprendemos uma nova lingua, entram
em contato mundos culturais diferentes, representados pelas culturas individuais de
professores e alunos”.

Sob essa perspectiva, Kramsch (1993, p. 188 — traducé&o nossa) observa que
“cultura € uma realidade que é social, politica e ideologica e que a dificuldade de
entender codigos culturais vem da dificuldade de ver o mundo da perspectiva do outro,
nao de compreender codigos gramaticais ou lexicais.” E claro que qualquer lingua nao
se resume apenas em palavras e regras a fim de poder agrupéa-las corretamente; ela
nao € simplesmente um conhecimento a ser aprendido, vai muito mais além disso, é
uma nocédo dindmica e em continua mudanca na qual estamos inseridos; sdo formas
de ver, se comunicar e entender o mundo. Sem sombra de duvidas, um idioma
€ uma pratica social da qual participamos. Por isso, observamos que para poder
sobreviver em outra cultura, talvez seja necessario fazer algumas adaptagées no
nosso modo de ser e na nossa propria visao de mundo. Dessa maneira, quanto mais
o estrangeiro esteja inserido e conhecga o contexto em que € gerado o pensamento
e conduta naquele idioma, melhor, mais eficaz e mais adequada sera a producéo e
recepcao de sentido.

Assim, um estudante de PLE deve saber e, portanto, aprender diferentes modos
de ser em portugués brasileiro, uma vez que no Brasil:

+ Nao é permitido falar ao celular nos bancos (Lei n°® 14.961 de 08/07/2011);

- E permitido avancar o sinal vermelho a partir das 22 horas com uma veloci-
dade reduzida e com atencao;

«  Recomenda-se que esconda seu celular por baixo do cés da calgca ou ber-

muda;
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- E bom ndo esquecer o “celular do ladrao” em casa, evitando, assim, ser
agredido fisicamente;

« Convém evitar sacar dinheiro de madrugada, mesmo sabendo que a maioria
dos caixas em pontos de autoatendimento ja tem horario programado para
encerramento;

« Deve-se optar por morar, se a sua condicao financeira permitir, num condo-
minio fechado;

- E recomendavel sempre evitar falar ao celular na rua para ndo atrair os as-
saltantes;

« Na medida do possivel, € melhor ndo pegar énibus depois das dez da noite
ou ficar numa parada sozinho;

Nos diversos contextos de ensino e aprendizagem de PLE, os professores
podem explicitar a interculturalidade como nocao relevante, dado que ela aborda
uma forma de mediacao cultural da qual o aprendiz participa. Dito de outro modo,
ao mesmo tempo que o estudante aprende a cultura do outro, ele aprende, também,
sobre a sua proépria cultura. Além disso, “saber como funcionam as duas culturas em
contato gera um beneficio duplo. Provoca uma reflexéo e, paralelamente, possibilita
uma tomada de consciéncia sobre o que € proprio e o que é alheio” (SALCEDO, 2017,
p. 162), sendo cientes do que € proprio de nossa cultura quando contrastamos nossos
habitos com os do outro. Com relacao a isso, Areizaga (2007, p. 7-8) sublinha que é
impossivel compreender outra cultura sem ter consciéncia da sua e da relatividade
de ambas. Desta forma, como professores de PLE, devemos incentivar 0s nossos
alunos a adquirir “a capacidade de abrir-se para o outro, para o que € diferente,
contribuindo para fazer do “estranho”, estrangeiro, algo familiar e proximo” (MENDES,
2008, p. 59).

Nesse sentido, o professor, enquanto “agente politico” e “mediador de culturas”
(PENNYCOOK, 1994, p. 32), é chamado a ensinar uma lingua que representa,
expressa e incorpora pensamentos e visdbes de mundo que podem ser diferentes
das dos alunos. Em outras palavras, o desafio € entender a lingua como cultura e
nao apenas lingua e cultura como conceitos dissociados. No nosso caso concreto, €
Obvio que a violéncia nao é conceituada, nem vivenciada, da mesma forma no Brasil
do que na Espanha, dado que ambos os paises apresentam realidades sociais que
diferem. Dessa forma, os indices de violéncia extrema do Brasil acabam determinando
a perspectiva, a visao e os habitos dos brasileiros que se encontram imersos nesse
grande problema social.

Por mais que a violéncia seja alarmante no Brasil, € importante salientar que a
veracidade da mesma ocorre de acordo com a situacdo socioeconémica das regionais
dos municipios e das realidades dos individuos. Podemos exemplificar dos bairros
que compdem Fortaleza, capital cearense. O Barroso, na grande Messejana, onde
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a criminalidade é gritante, com problemas de infraestruturas e uma populacédo com
baixo nivel de escolaridade, entre muitos outros. Enquanto isso, na mesma cidade
existe um bairro denominado Meirelles, no qual possui uma maior percentagem de
pessoas com um nivel académico alto, maiores taxas de emprego, uma excelente
infraestrutura e o indice de criminalidade baixo, considerado, assim, um bairro nobre
da capital. Esta realidade acontece de cidade para cidade dentro do mesmo pais.
Mediante a mesma, ha quem afirme que existem “dois” Brasil, uma sociedade dividida
em dois cenarios totalmente paralelos.

De qualquer forma, é importante entendermos o ensino na sua pluralidade. Mesmo
sendo a violéncia uma tematica possivelmente tabu, devemos sistematicamente
trazer essas e muitas outras questdes a tona para as nossas aulas com o intuito de
levar as diferentes vozes dos sujeitos dessa lingua com relagdo as questdes sociais
—dentre elas, por exemplo, o fato da violéncia na sociedade— escutar e entender as
percepcoes e visdes dos aprendizes que, diga-se de passagem, devem ser levadas
a sério, no que diz respeito as tematicas sociais, uma vez que os estudantes nos irdo
proporcionar diversas formas de conceituar o mundo, maneiras estas influenciadas
pelas suas vivéncias e experiéncias pessoais e em sociedade. Apesar dos aprendizes
compartilharem uma mesma lingua nativa em comum, o fato de eles participarem de
uma multiplicidade de “culturas” nesse idioma —situagcdo socioeconémica, género,
orientacado sexual ou afiliacdo religiosa ou politica— raramente é levado em conta.

Byram e Kramsch (2006), no trabalho Why is it so difficult to teach language as
culture?, analisam experiéncias tanto em oficinas para professores de lingua como em
salas de aula e discutem as implicagcdes de se ensinar lingua como cultura. A partir
desta pesquisa, os autores observam que, segundo os professores, as dificuldades
qgue eles encontram a respeito de uma abordagem intercultural se devem a trés
motivos: a falta de conhecimento cultural na lingua estrangeira, ao medo de cair nos
esteredtipos e a camisa de forca que supde os imperativos do enfoque comunicativo
nas pedagogias de ensino de linguas estrangeiras atualmente. Talvez essas sejam
algumas das razdes pelas quais, em ocasides, os docentes ndo consigam abordar
aspectos culturais, sob um viés intercultural, nas suas aulas de linguas estrangeiras.
Na realidade, ao invés de apresentar e prescrever fatos e comportamentos culturais,
docentes e discentes devemos almejar um “processo que implique o entendimento
da estrangeiridade ou alteridade (KRAMSCH, 1993, p. 206). Por isso, ndo € de se
estranhar que Byram afirme:

0 ensino de linguas estrangeiras, por ter a experiéncia da alteridade no centro de
suas preocupacgdes, tem uma contribuicéo particular em preparar os aprendizes
para o encontro com o outro, 0 que requer que os alunos se envolvam tanto
em experiéncias familiares e ndo-familiares por intermédio de uma outra lingua
(BYRAM, 1997, p. 3 — traducao nossa).

A interculturalidade parte dessa premissa, da alteridade, do entendimento e
0 encontro com o outro, da diferenca, de uma pratica culturalmente sensivel aos
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sujeitos participantes desse processo de aprendizagem. Mendes (2007, p. 121)
evidencia que “ndo ha encontro de diferengas sem conflito.” E justamente a partir
da natureza conflituosa desses encontros que a dita pesquisadora situa o conceito
de interculturalidade. Seja como for, € claro que ela é um dialogo entre as diversas
culturas, bem como uma negociagao entre as mesmas, que nao necessariamente
deve ser entendida nessa perspectiva conflituosa da autora. Sabemos que a cultura
€, na verdade, um construto social; é, portanto, um produto da percepcéao de nés
mesmos, bem como da percepc¢éo do outro. Nesse sentido, este artigo é produto da
percep¢ao que o autor como estrangeiro que € tem das suas observagdes e vivéncias
no Brasil. Dessa forma, tenta-se aproximar a tematica sob uma o6tica intercultural,

uma vez que o trabalho é uma reflexdo do préprio autor.

A VIOLENCIA COMO CULTURA SOCIAL NO BRASIL

A violéncia é um fendmeno social complexo que compromete o direito
fundamental a vida, a liberdade e a dignidade humana. No nosso entendimento,
€ uma noc¢ao polissémica, isto é, apresenta diferentes sentidos, uma vez que o
seu significado se define a partir do seu contexto formador no que tange ao social,
econdmico e cultural, de acordo com o sistema de valores adotados por cada
sociedade e levando em consideracéo o nivel de tolerancia de dita sociedade para
com a violéncia (SANTOS, 1999). Ela, por sua vez, esta relacionada com questdes
de natureza sociocultural e ideolégica, constituindo-se hum poderoso indicador de
qualidade de vida de uma cultura, ja que a mesma diz respeito as condicdes gerais
de existéncia, de trabalho e de interacdo entre os diferentes individuos que integram
essa sociedade.

Basta apenas dar uma folheada nos principais jornais do Brasil para perceber o
alarmante problema que a violéncia representa para o Pais. Podemos nos encontrar,
dessa forma, com manchetes do género: uma semana, 1.195 mortes: o retrato da
violéncia no Brasil?; Brasil tem recorde de violéncia com sete mortes intencionais por
hora em 20163; Atlas da Violéncia 2017: negros e jovens sao as maiores vitimas*.

2 Noticia extraida do jornal on-line Globo.com. A reportagem de 25 de setembro de 2017 aponta as possiveis
causas e o que é possivel fazer para acabar com essa epidemia de mortes. Afirma que no pais encontramos uma
média de uma morte a cada oito minutos decorrente da violéncia. Sdo crimes que, na maioria das vezes, ficam
esquecidos — casos de homicidios, latrocinios, feminicidios, mortes por intervencao policial e suicidios espalhados
pelo Brasil. Para maiores informagées, consulte o link: https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/uma-se-
mana-de-mortes-o-retrato-da-violencia-no-brasil.ghtml.

3 Noticia extraida do jornal on-line Araraquaranews. A noticia de 30 de outubro de 2017 afirma que o pais conta-
bilizou mais de 61 mil mortes violentas intencionais no ano passado, nimero que indica alta de 3,8% em relagao
a 2015 e equivale ao total de vitimas da explosdo da bomba atémica de Nagasaki, na 2% Guerra Mundial. Para
maiores informagdes, consulte o site: https://araraquaranews.com.br/v2/brasil-tem-recorde-de-violencia-com-sete-
-mortes-intencionais-por-hora-em-2016.

4 Noticia extraida do jornal on-line Carta Capital. A reportagem de 5 de junho de 2017 mostra que a populagéo
negra, jovem e de baixa escolaridade continua totalizando a maior parte das vitimas de homicidio no pais. Para
maiores informacdes, consulte o link: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/atlas-da-violencia-2017-negros-e-

-jovens-sao-as-maiores-vitimas.
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Estas noticias refletem que a situagcé@o neste pais da América Latina, as vezes, supera
infelizmente os elevados numeros de mortes em conflitos bélicos.

A situacao do Brasil é preocupante, porque os dados mostram uma tendéncia
no crescimento do uso de armas de fogo na mortalidade geral por violéncia, do
inicio para o fim desta década. Pesquisas revelam que, para cada vez que uma
arma € usada em defesa prépria, ela é utilizada 43 vezes para cometer homicidios
ou suicidios, fato que deveria provocar uma reflexao acerca do controle no porte de
armas.

Para muitos brasileiros que ja conversei, 0s problemas que o pais arrasta
historicamente tém grande relevancia na dindmica da violéncia. Dentre aqueles que
mais afligem a sociedade brasileira neste momento, podemos evidenciar que as
consequéncias das extremas desigualdades sociais, do desemprego e da exclusao
social; a situagcéo de corrupgdo e impunidade que vive o pais; a crise de valores
e a violéncia nos ambientes de trabalho, assim como a violéncia interpessoal e
doméstica, levam aos cidadaos a possuir um forte sentimento de inseguranca que
tende a exacerbar o individualismo e promover o isolamento social. Além disso, os
individuos aos poucos estao se acostumando com essas barbaries do dia a dia como
algo natural. Esta naturalizagcéo da violéncia é perceptivel nas letras de algumas
musicas onde se evidencia uma apologia das diversas formas de violéncia, tais como:
que tiro foi esse (Jojo Toddynho); metralhadora (Banda Vingadora); tudo nosso, nada
deles (Igor Kanario); surubinha de leve (Mc Diguinho), entre outras.

Diante desse triste cenario cultural, cabe elucidar como possiveis causas desse
drama social: o crime organizado e as deficiéncias no controle do porte de armas; a
grande desigualdade social provocada pela ma distribuicdo da renda; o aumento do
uso de drogas por parte da populagéao mais vulneravel; os problemas na assisténcia
aos mais pobres e as vitimas da violéncia; ou a propensao de certos setores da policia
a agir como juiz e jari daqueles que consideram “elementos marginais”, podendo
escutar sentencas bem generalizadas na sociedade como “bandido bom é bandido
morto”, entre outros fatores.

Agora, cabe nos perguntar: quais parametros definem um ato ou situacao
violenta? Como diferenciar a violéncia do € ou ndo é? Para isso, podemos considerar
ela como todo ato em que se aplica uma dose de forca excessiva aplicada contra
alguém intencionalmente e que cause uma agressao a esse tal alguém. Dessa forma,
encontramos varias manifestagdes ou modalidades no que tange a esta nocéo, tais
como: violéncia nos conflitos bélicos e seus efeitos; violéncia interpessoal —brigas por
motivos passionais—; conflitos intrafamiliares —atingindo sobretudo criancas, mulheres
e idosos—; conflitos entre gangues e quadrilhas; tentativas de suicidio; violéncia no
transito, entre outros tipos de agressaées.

Charlot (2002) sublinha que a violéncia enfatiza o uso da for¢a, do poder ou
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da dominacao, e que, de certa forma, toda agresséo é violéncia na medida em
gue usa a forgca. Santos (2004), por sua vez, destaca que as diferentes formas de
violéncia podem ser explicadas se conceituamos a mesma como um ato de excesso
no exercicio de cada relacéo de poder presente nas relagdes sociais.

De qualquer forma, as formas de violéncia vao muito além das simples
agressoes, uma vez que ela € um fendmeno complexo que envolve aspectos sociais,
individuais, culturais e econémicos. Por isso, sendo justos, devemos ir muito mais
além das implicagdes que a violéncia carrega a fim de que nos permitamos, pelo
menos, nao reduzir este conceito apenas ao mundo da delinquéncia. Sabemos que
existem diversas formas da mesma.

Por uma parte, podemos denominar de violéncia estrutural aquela que dizima
a capacidade e liberdade do individuo, ao impor visbes e comportamentos como
camisa de for¢a que impede o sujeito agir e pensar de forma diferente. Ela se aplica
tanto nas estruturas organizadas e institucionalizadas —a familia ou a escola— como
nos sistemas econémicos, culturais e politicos e objetiva a opresséo de grupos,
nagdes e individuos.

Por outra, e como contrapartida a este tipo de violéncia, encontramos uma
violéncia de resisténcia que se constitui através de diferentes formas de resposta dos
grupos, nacdes e individuos oprimidos a violéncia estrutural. Geralmente este tipo
de violéncia ndo € naturalizada ao invés da estrutural, mas bem tudo ao contrario,
€ objeto de repressao por parte dos detentores do poder politico, econémico ou
cultural. Na realidade, violéncia e justica encontram-se numa complexa dialética
dicotdbmica. Conforme o contexto e os sujeitos que intervém, podemos falar de uma
violéncia que pisoteia a justica ou de uma violéncia que restabelece e defende a
justica (DENISOV, 1986).

E claro que existe o que se chama violéncia da delinquéncia que é aquela que
se revela nas acdes fora da lei socialmente reconhecida. A analise deste tipo de
acdes violentas, as vezes, precisa do entendimento da violéncia estrutural, que ndo
s6 confronta os individuos uns com os outros, mas também os corrompe e impulsiona
ao delito. A desigualdade, a alienacao do trabalho, 0 menosprezo de valores e normas
em funcéo do lucro, o desrespeito aos diversos grupos sociais, 0 machismo e o culto
a forca sé@o alguns dos detonantes que contribuem para a expansao da delinquéncia
nas nossas sociedades.

No entanto, a violéncia, em certas ocasides, ndo é tao perceptivel, se
manifestando de uma forma sutil. Tal categoria € conhecida como violéncia simbdlica,
conceito criado pelo sociblogo francés Pierre Bourdieu (1991). Ela se expressa na
imposicéo legitima e dissimulada, através da interiorizagéo da cultura dominante. Ela
€ conceituada em atos praticados sem esse sentido de agressao fisica. O dominado
nao se opde ao seu opressor, uma vez que ele nao se percebe como vitima desse
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processo, ao contrario, o oprimido considera a situagéo natural e inevitavel. E aplicada
na vitima uma violéncia de indole simbdlica que nao deixa de ser, pois, um tipo de
agressao.

Como professores de linguas estrangeiras, cabe refletir e atentar para estas
modalidades de violéncia, uma vez que, no campo educacional, a violéncia simbdlica
muitas das vezes passa despercebida. No entanto, em algumas situagoes, ela é
claramente identificavel. Se pretendemos ser bons profissionais no nosso campo
de atuagcdo que é o ensino, devemos evitar algumas praticas. Por exemplo, néo
€ conveniente que as regras da escola, assim como o roteiro da disciplina ou a
avaliacao, nao estejam claras. Nao é interessante que os alunos sejam prejulgados
ou ndo escutados. E inaceitavel que o docente aproveite sua condigéo para impor
a sua ideologia, sem levar em conta as trocas de ideias entre todos. Além disso,
é importante refletir com relagdo a imposi¢ao de tarefas e evitar se afastar muitas
vezes do trabalho, ja que pode que o educador n&o consiga responder aos anseios
dos educandos. Nestes e muitos outros casos podemos dizer que € exercida sobre
os discentes a violéncia simbdlica, pois com estas praticas “antipedagogicas”
desrespeitamos 0 outro, o nosso aluno, exercendo um abuso de poder que como
professores nao possuimos e que € legitimado pelas relacdes assimétricas existentes

entre professor e aluno.

A CULTURA DA VIOLENCIA E SUA INFLUENCIA NO CENARIO LINGUISTICO

Desde os tempos imemoriais existe uma preocupacao do ser humano em
entender a esséncia do fenbmeno da violéncia, sua natureza, suas origens € meios
para o seu desenvolvimento, a fim de atenua-la, preveni-la e elimina-la da esfera
social. No entanto, em ocasibes, os esforcos infelizmente séo inuteis. Como ja foi
supracitado, a cultura da violéncia vai mais além da propria agressao, pois existem
diversas manifestacdes violentas perceptiveis ou dissimuladas. Ademais, ela envolve
elementos complexos que tém a ver com paradmetros sociais, culturais e individuais.

No entanto, neste texto discutimos a importancia de conceituar a lingua como
cultura, inequivocamente indissociaveis, dando énfase aos aspectos interculturais
relevantes para o ensino de linguas estrangeiras. Dessa forma, entendemos que a
cultura da violéncia é uma tematica recorrente do Brasil que contrasta com outras
linguas e culturas, podendo destacar como a violéncia afeta a identidade linguistica
e cultural deste Pais. Para isso, nestas lineas vamos abordar como essas praticas
violentas ou a¢des da delinquéncia influenciam na conceituacao da realidade e,
portanto, da lingua. Uma cultura da violéncia que nos deixa no portugués brasileiro

expressdes ou vocabulos, tais como:
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a. A saidinha de banco ou saidinha bancaria

E uma unidade pluriverbal que o espanhol europeu desconhece, pois ndo é uma
pratica habitual nesse pais. Este conceito responde a uma modalidade de crime que
consiste no assalto ou furto realizado logo apds a vitima sacar uma quantia, na maior
parte das vezes elevada, dos bancos ou caixas eletronicos. E uma préatica criminosa
que, além de proporcionar ao portugués brasileiro de um termo caracteristico deste,
implica umas consequéncias nas praticas sociais ou culturais dos individuos que
moram neste territério como a proibicdo do uso de celulares no interior das agéncias
bancérias e a obrigatoriedade dos bancos e casas lotéricas de instalarem cameras
de vigilancia em sua area externa.

b. O arrastao

Vocabulo préprio do portugués brasileiro que denomina uma tatica de roubo
coletivo urbano que consiste no furto de dinheiro, celular, reldégio, anel, corrente,
bolsa, entre muitos outros objetos, chegando as vezes até mesmo sem roupas as
vitimas por esse grupo de delinquentes. E um termo de incorporacéo recente no
portugués, uma vez que 0s primeiros arrastdbes aconteceram na década de oitenta
na praia de Copacabana, no Rio de Janeiro.

c. O celular do ladrao

z

E, indubitavelmente, outra expresséo relativamente recente do portugués do
Brasil. E uma pratica social bastante comum que alguns brasileiros levem dois
celulares, sendo um deles para o ladrao, dai que receba aquele aparelho mais velho
o nome do celular do ladrdo. Tal pratica cultural - o simples ato das pessoas andarem
com o objeto “do ladrao” —néo so reflete no Iéxico da lingua portuguesa, mas também
revela um reconhecimento implicito por parte da populacdo do ambiente inseguro
em que se vive. E um claro indicativo de que a sociedade brasileira vive num clima
em que a violéncia faz parte do cotidiano.

Numa matéria de um jornal intitulada: “O “celular do ladrdo” e o medo
internalizado®” mostram-se depoimentos de varios cidadaos entrevistados que
revelam que esta pratica € conhecida e habitual numa grande parcela da populacgéo.
Sentencas tais como: “agora se for ter risco de roubo eu dou o mais pobrezinho”;
“‘qualquer coisa ja passo o mais pebinha”, “o celular do ladrédo geralmente € bem
mais simples e com menos fun¢des” ou “levo aquele celular esquecido da familia
ou que ficou velho demais” refletem que o0 medo faz parte do dia a dia de muitos
brasileiros. Porém, é importante frisar que, mesmo a vitima levando um celular com
menos valor, tal fato ndo a exime de sofrer sérias agressdes.

Infelizmente, como a percepg¢ao social da delinquéncia é suficientemente clara

5 Noticia extraida do jornal on-line Leia Ja. A matéria de 8 de junho de 2015 mostra como a populacgéo brasileira natu-
ralizou, de fato, a violéncia. Para maiores informagdes, consulte o site: http://www.leiaja.com/noticias/2015/06/08/o-

-celular-do-ladrao-e-o-medo-internalizado.
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e nitida, esta pratica cultural vai mais além do celular do ladréo, pois ha registros de
pessoas que andam com duas bolsas no carro e outras que separam uma quantia
em dinheiro no bolso para dar ao bandido caso haja necessidade.

E claro que nesse cenario que vive o pais qualquer precaucéo seja pouca. Dai
gue nossos habitos mudem e tentemos evitar usar o celular na rua, ja que tal pratica

se tornou uma exposicéo a violéncia cada vez mais frequente e comum.
d. O chupa-cabra

Termo que define uma forma de fraude financeira de alta tecnologia. O golpe
do chupa-cabras possui mecanismos sofisticados de leitura de dados para copiar as
informacdes da fita magnética de seu cartdo de débito ou crédito. Pratica criminosa
qgue € usada néo s6 em restaurantes como também em postos de gasolina e caixas
eletrénicos.

Esperamos que estes vocabulos e expressdes tenham contribuido para entender
como, de fato, uma realidade social pode chegar a influenciar no Iéxico de um idioma
dado, demonstrando, assim, que a lingua deve ser entendida como uma pratica
social, sendo que qualquer pratica social e/ou cultural no Brasil vai ter certamente

um reflexo no portugués brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto tratamos da importéancia de alguns itens culturais no que diz respeito
a violéncia e suas praticas criminosas. Do mesmo modo, objetivamos discutir, sob
o foco de uma abordagem intercultural, alguns dos habitos e comportamentos mais
frequentes no Brasil para evitar a violéncia e como tal fato influi na lingua portuguesa
falada neste Pais.

Defendemos a elaboragé@o de materiais didaticos em PLE que pretendam mostrar
diversos aspectos culturais e linguisticos das culturas e linguas envolvidas, a fim de
os aprendizes poderem refletir e confrontar a relagao entre a lingua portuguesa e as
outras linguas-culturas em contato. Considera-se relevante aplicar os mesmos nas
nossas aulas, a fim de elaborar propostas que abordem estes e outros conteudos
linguistico-culturais, quase imperceptiveis, formas de dizer culturalmente marcadas,
que possibilitam saber agir na lingua e que diferenciam um falante nativo de um
falante estrangeiro com falta de competéncia sociocultural na lingua estrangeira.

A violéncia no Brasil € um componente culturalmente marcado que deve aparecer
nas aulas de linguas. Na realidade, podemos entender o tabu que esta questao
envolve, uma vez que ela pode denegrir a imagem do Pais com relacdo aos nossos
alunos. Agora, depende de nés como professores abordar a questao da violéncia
com profissionalismo e em toda a sua dimensé&o, sem cair nos esteredtipos; sendo

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 6




que tal assunto abordado e explicito em sala de aula podera servir como uma fonte
de informacéao e reflexdo, caso alguns discentes tenham pretensdes em viajar para
o Brasil, servindo como uma forma de precaucéao, alerta e cuidado.

Por ultimo, € preciso também, com o intuito de combater a perpetuacao dos
eventos violentos, que a populacao valorize o sentimento de dar importancia a
vida, de participar da solidariedade entre os grupos sociais porque, se bem que a
violéncia é um evento construido na sociedade, apenas nela e através dela podera
ser desconstruido.
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RESUMO: Desenvolver préaticas pedagogicas
no ambito da didatizacdo de contetdos culturais
(PLE)
que estimulem uma interagcdo comunicativa

em Portugués Lingua Estrangeira
e a mobilizacdo de saberes deve estar na
base do processo de ensino / aprendizagem.
Assim, inserindo-se na éarea de investigacao
da didatizacdo de conteudos culturais para o
ensino de PLE, o presente trabalho propde
uma planificacdo de uma sequéncia de ensino
/ aprendizagem, a qual terd como ponto de
partida um roteiro cultural. Numa abordagem
orientada para a acao, pretende-se despertar 0
interesse e a consciéncia interculturais, levando
os aprendentes a interagir com a cultura do
“Outro”.

PALAVRAS-CHAVE:

Suporte  Audiovisual.

INTEGRACAO DO OUTRO

Roteiro Cultural. Didatizagao. Portugués Lingua
Estrangeira — PLE.

THE CULTURAL GUIDE AS A PATHWAY TO
OTHERNESS

ABSTRACT: The basis of the teaching-learning
process must include the development of
pedagogical practices for the didactisation of
cultural content for Portuguese as a Foreign
Language (PFL) that stimulates communicative
interaction and the mobilization of knowledge.
Thus, being a part of the research area for the
didactisation of cultural content for the teaching of
Portuguese as a Foreign Language, the present
study proposes a plan for a teaching-learning
sequence, which will have as its starting point a
cultural guide. With an action-oriented approach,
it is intended to awaken the intercultural interest
and awareness, leading learners to interact with
the culture of the “Other”.

KEYWORDS: Audiovisual Support.
Guide, didactisation and Portuguese as a

Cultural

Foreign Language.

1 Concluido o Mestrado na area do Ensino do Portugués como Lingua Segunda e Estrangeira, em 2018, encontro-me a frequentar
o primeiro ano do Doutoramento em Didatica das Linguas - Multilinguismo e Educagéo para a Cidadania Global, na Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade Nova de Lisboa. Visando a especializagéo na area do Ensino do Portugués como
Lingua Estrangeira, o projeto de doutoramento enquadrar-se-a na area de investigacao referente ao ensino de culturas e literaturas
de lingua portuguesa. Trabalho na area da educagéo como docente de Portugués e Francés, apés conclusdo do Ramo de Formagao
Educacional em Linguas e Literaturas Modernas — Estudos Portugueses e Franceses, pela Faculdade de Letras da Universidade

de Lisboa (2008).
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1. INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Vivenciando-se, cada vez mais, um ambiente internacional complexo e interativo,
fruto de uma globalizacao crescente, tém sido notérias as alteragcdes ao nivel do
préprio processo educativo, influenciado, sobretudo, pelo fendbmeno da imigragéo.
Com efeito, o mesmo tem evidenciado novas expressdes culturais em sala de
aula, como consequéncia dessa convivéncia e troca constante de valores, ideias,
crencgas, padrdes culturais e, até, de linguas, dos quais muitas vezes resulta o
choque e os problemas na aceitacéo / inclusao do “outro”. Ao encarar a escola como
agente do desenvolvimento curricular, em que o professor desempenha um papel
operacional e tradutor do mesmo, na medida em que é aquele que concretiza e gere
pedagogicamente o seu proprio trabalho em contexto de sala de aula, torna-se cada
vez mais imperioso atender as especificidades e aos interesses dos alunos.

Tal como é preconizado por GROSSO (2011) no documento orientador
QuaREPE, desenvolver um conjunto de praticas pedagdgicas que estimulem uma
interacdo entre os conhecimentos formal e informal, adquiridos no dominio da
comunidade em que o aprendente se encontra e no ambito da vida quotidiana e do
patrimonio cultural e artistico dos paises de acolhimento e de origem do mesmo,
deve estar na base do processo de ensino / aprendizagem. Deste modo, € fomentado
um enriquecimento individual do aluno, bem como o despertar de uma consciéncia
intercultural, independentemente do facto de os aprendentes terem ou ndo a mesma
lingua materna ou a mesma nacionalidade.

E neste sentido que se procurou realcar na sequéncia de ensino / aprendizagem
planeada a importancia da interdisciplinaridade, destacando a mobilizacao de
competéncias relacionadas com outras areas curriculares e do interesse dos alunos,
com base na observacéo de caracteristicas do meio envolvente em diversos suportes
didaticos. ldentificando elementos do patrimbnio emblematico portugués e alguns
tracos da identidade portuguesa, ha o intento de estabelecer uma dialética entre
Portugal, enquanto pais de acolhimento, e os paises de origem dos aprendentes.

Consequentemente, e de acordo com ZABALZA (1994), considerando a
planificacdo numa acecao mais externa, ha todo um conjunto de procedimentos que
o professor deve ter em consideragao no ato de planificar uma aula, colocando o seu
enfoque no publico-alvo e nos seus interesses e caracteristicas, no momento em que
determina os objetivos a atingir (gerais e especificos), os contetudos a transmitir, os

materiais pedagogicos, a organizacédo da sequéncia de atividades a desenvolver e
2 Cf. Camilleri & Cohen-Emerique (1989). Chocs des cultures. Concepts et enjeux de l'interculturelle. Paris: L
Harmattan. O “outro” diz respeito aquele que representa o inabitual, o estranho, o diferente, na medida em que se
expressa culturalmente de forma distinta em relagéo a alguém, pelas suas crencgas, atitudes, valores, costumes,

tradigbes, entre outros.
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a distribuicdo do tempo. De igual modo, ha que realcar a relevancia das condi¢des
e das caracteristicas do contexto em que ocorre a aprendizagem.

1.2 APRESENTACAO DA TEMATICA A DESENVOLVER, MOTIVACOES E
OBJETIVOS

A planificagédo sera elaborada com base na sequéncia de uma visita de estudo
gue os estudantes de ensino secundario artistico realizariam a Sintra, no ambito
de uma disciplina técnica, em articulagcdo com a disciplina de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE)3. Para além de fomentar a interdisciplinaridade, o objetivo principal
desta articulacao seria, por um lado, proporcionar ao docente de portugués a
possibilidade de efetuar uma recolha de elementos originais e auténticos para a
consecucgéo das suas aulas de PLE subordinadas a unidade temética em execucéo,
a partir de uma das areas de interesse dos seus alunos.

Por outro lado, pretende-se estimular e desenvolver a criatividade dos estudantes
e 0 gosto pelo patrimdnio cultural e artistico portugués, despertando valores estéticos
e culturais no ambito da sua area técnica e, portanto, do seu interesse, bem como
promover a pratica e o uso da lingua portuguesa em contexto informal. Dai a presenca
do professor de PLE, em constante interacdo com este grupo de alunos, levando-
os, de forma espontanea e natural, a adquirir e sistematizar contetudos lexicais
relacionados ndo s6 com o meio cultural, gastrondmico e turistico, como também
do préprio meio urbano e rural, em contexto real.

Partindo desta atividade, seriam lecionadas duas sessdes de aula, em que o
conjunto de tarefas propostas ao longo das mesmas conduziria os alunos a elaborar
um pequeno roteiro turistico, em jeito de cartaz, com vista a sua apresentacéo em
aula e posterior exposicao na escola. Este roteiro seria elaborado a propésito dos
principais pontos de interesse de um local a escolha de cada aluno, relacionado com
0 seu pais de origem e com imagens alusivas aos mesmos.

Procura-se, assim, despertar o interesse e a consciéncia interculturais, como
uma forma de interagir e de contactar com a cultura do “Outro”, tendo sempre
em consideracéo a autonomia e a liberdade criativa do professor no processo de
elaboracdo de ferramentas pedagdgicas.

Na verdade, promovendo um processo de ensino / aprendizagem que privilegie
a pratica comunicativa, numa abordagem orientada para a acao, pretende-se que os
alunos sejam utilizadores da lingua, com base num conjunto de tarefas significativas
que abranjam diferentes competéncias de rececéao e de producéo, contribuindo para
uma aprendizagem proé-ativa do portugués. Ha, pois, o intento de ativar conhecimentos
prévios, desenvolver a competéncia comunicativa, rever e sistematizar vocabulario

3 Partindo do principio de que apenas uma parte dos alunos da turma frequenta a disciplina de PLE, importa clari-
ficar que a visita de estudo realizar-se-ia com a turma toda em que os mesmos se encontram inseridos.
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no ambito da tematica abordada, fomentar a interacéo, aplicar conhecimentos e
promover o trabalho em grupo.

Assim sendo, atendendo ao contexto de diversidade cultural e linguistica que
se sente cada vez mais em sala de aula e, de acordo com a proposta da UNESCO
(2009), no seu Relatorio Mundial, ha que propiciar o diadlogo intercultural em sala
de aula, no sentido de estabelecer um intercambio de ideias e de conhecimentos,
desenvolvendo uma pratica pedagdgica que fomente o respeito e a tomada de
consciéncia das caracteristicas e situacdes proprias de cada aluno, realcando o
espirito cooperativo, de entreajuda, de compreensao e de aceitacdo das diferencas,
de forma a estimular a integracdo dos alunos e, também, as suas capacidades

cognitivas e criativas.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO DA PRATICA PEDAGOGICA PLANIFICADA

2.1 AINCLUSAO CULTURAL NA PRATICA PEDAGOGICA
2.1.1 Uma escola inclusiva em contexto de diversidade cultural

Num momento em que as nossas salas de aula sdo cada vez mais heterogéneas
cultural e linguisticamente, fruto de uma diversidade cultural que se acentua, ha
que, do ponto de vista do professor, proporcionar um conjunto de atividades e de
aprendizagens que integrem o elemento cultural, levando os alunos a explorar e a
divulgar algumas das suas referéncias culturais significativas, de acordo com os
seus interesses. E importante colocar o aluno em contacto com a cultura local do
pais de acolhimento, integrando contetddos mais significativos da sua prépria cultura,
numa perspetiva de interdisciplinaridade. E neste sentido que, conforme a UNESCO
(2009), o professor, encarado como mediador cultural, devera possibilitar ocasides
significativas de descoberta e de expressao da cultura portuguesa, com um espirito
de abertura as outras culturas, convidando, ao mesmo tempo, os alunos a mergulhar
nessas culturas do “Outro”. Deste modo, promovera intervencdes que suscitam a
expressao de sentimentos de pertenca, competéncia e autonomia, de acordo com
0 seu nivel de competéncia linguistica.

E, pois, do conhecimento geral, que constituem um desafio quer para o
professor, quer para o aluno, situacdes e problemas quotidianos relacionados com
o “choque” de culturas, na medida em que muitas vezes predominam em contexto de
sala de aula as diferengas étnicas, linguisticas e, até, religiosas. Este facto conduz
frequentemente a producéao de conflitos e uma certa inquietacéo por parte dos alunos,
na medida em que ha sempre uma tendéncia para ndo aceitar ou desgostar daquilo

que ndo compreendem ou desconhecem por ser simplesmente diferente. E um desafio
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constante para ambas as entidades a necessidade de incluséo e de respeito pela
diferenca.

2.1.2 Desafios e papel do professor

Neste contexto de heterogeneidade cultural e linguistica, impdem-se ao
professor desafios de natureza linguistica, sociocultural e metodolégica, na medida
em que, por um lado, o mesmo deve partir do principio de que o conhecimento da
lingua é muito importante para o sentimento de integracéo do aluno. Por outro lado,
ndo menos importante € a sua capacidade para lidar e de interagir com a diferenca
e com o choque cultural, ou seja, nao sé com a compreensao, aceitacao e inclusao
do “outro”, como também com a gestédo pedagogica dos conflitos, preconceitos e
estereltipos culturais. Com isto se pretende dizer que o0 mesmo devera ser sensivel
as complexidades das diferencas interculturais, tal como é sugerido pela UNESCO
(2009), no 22 Relatorio Mundial.

Na qualidade de mediador de culturas e de linguas, bem como de agente
impulsionador do sucesso escolar, do desenvolvimento pessoal e interpessoal,
desempenhando um papel preponderante na integracao dos alunos em contexto de
sala de aula, ha que planear e organizar o trabalho mediante uma reflexdo e uma
verificacdo prévia dos interesses, motivacdes e necessidades dos mesmos. Com
efeito, esta linha de pensamento é corroborada por SILVA & GONCALVES (2011),
na medida em que consideram que

o professor tem poder para influenciar ou despoletar a motivac&o nos aprendentes
no processo de ensino / aprendizagem, a partir da forma como apresenta uma
actividade os métodos, os recursos didacticos utilizados nas aulas, a forma como
interpela um aprendente a envolver-se nas actividades (...), as situacdes que cria
e 0s problemas apresentados, assim como a forma como estimula a participacao
dos aprendentes e cooperacao entre eles (p. 44).

Deste modo, perante um quotidiano em que é predominante a pluralidade cultural
e linguistica, em contexto de sala de aula, pretende-se desenvolver e aplicar uma
metodologia que permita diversificar ndo s6 os conteudos a lecionar, as estratégias,
as atividades e os materiais, como também as formas sociais de trabalho, em funcéo
de objetivos comunicativos e pedagogicos definidos — como o trabalho de pares, de
grupo ou individual. Caso a pratica pedagdgica do docente se encontre direcionada
para estes objetivos, é possivel proporcionar uma maior participagcdo, empenho,
responsabilizacdo e envolvimento dos alunos nas tarefas propostas.

2.2 O ELEMENTO AUDIOVISUAL NA SEQUENCIA DE ENSINO / APRENDIZAGEM

Considerando a autonomia e a liberdade criativa do professor no processo
de elaboracao de materiais e ferramentas pedagoégicos, foram planificadas varias
atividades, cuja consecucéo recorreria, sobretudo, a suportes didaticos audiovisuais,
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como o video e o PowerPoint. Tal como refere SANTOS (2012), o manual ndo € a unica
ferramenta pedagodgica veiculadora de conhecimentos de que o professor dispbe,
sendo igualmente um agente autbnomo na consecucao dos materiais pedagdgicos.

Neste sentido, e com base na perspetiva de KEMMOUM (2015), a utilizacéo
do documento audiovisual, enquanto ferramenta didatica, facilita a compreensao
oral e a capacidade de memorizacao, estimulando a producao oral. Trata-se de
um documento que n&o sO enriquece o vocabulario dos aprendentes, levando-os a
mobilizar o vocabulario ja adquirido e a colocar o enfoque nos elementos nao-verbais
(como as paisagens, monumentos ou edificios), como também Ihes proporciona uma
simulagdo sonora e visual da lingua em contexto. Deste modo, é transferida para a
sala de aula a realidade vivenciada pelos alunos.

Obviamente que a consecucédo destas atividades propostas seria projetada
numa escola cujas instalagdes disponibilizassem os equipamentos necessarios
(videoprojetor, computador, colunas, entre outros), na medida em que, e conforme
ZABALZA (1994), ha que ter a nocao da realidade e do contexto de ensino /
aprendizagem, onde decorreréo as aulas, bem como das condi¢bes existentes e do
nivel de motivacao dos alunos.

Partindo, assim, destes pressupostos, e tomando como referéncia
as consideracbées de KEMMOUM (2015), ha que realcar a importancia da
sequencializacéo das atividades de visionamento em antes, durante e apds. Com
efeito, ao desenvolver tarefas antes de os alunos visualizarem o video, para além
de ativar conhecimentos prévios, uma vez que ja séo conteudos do seu dominio,
por meio da interacéo oral, permite-lhes igualmente acionar o Iéxico que vai estar
presente no mesmo, indispensavel a sua compreensao global. Por outro lado, importa
destacar a importancia do visionamento do video acompanhado de um guido, uma
vez que estimula a compreensao oral, enriquecendo o vocabulario. Sendo um video
curto, o preenchimento do guido corresponde a um exercicio de escuta seletiva e
ativa, o qual focaliza a atencéo do aluno para determinados elementos. Seriam,
pois, distribuidas tarefas especificas a cada grupo. Estas tarefas permitem, assim,
a descoberta ativa da lingua, embora muitos dos elementos linguisticos ja sejam por
eles conhecidos. Concretizar tarefas ap6s o visionamento do video, estimula também
a producao oral, dado que o aluno mobiliza e aplica o vocabulario ja adquirido para se
exprimir oralmente. Por conseguinte, revela-se importante prever e organizar tarefas
que impliquem a resolugcéo de pequenos exercicios de producao escrita, considerando
gue os mesmos nao sbé envolvem a aplicacéo do vocabulario apreendido pelo aluno,
como também a mobilizacdo e retoma dos contetdos discutidos oralmente no inicio

da aula, transferindo-os para a escrita.
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3. APRESENTACAO DA SEQUENCIA DE ENSINO / APRENDIZAGEM

3.1 INTRODUCAO

No ambito da unidade tematica “A Vida Quotidiana”, é proposto como subtema
as “Atividades de Tempos Livres — viagens / lazer”, cuja abordagem se destina a um
pequeno grupo de estudantes com idades compreendidas entre os dezasseis e 0s
dezanove anos, encontrando-se a frequentar o ensino secundario artistico.

De acordo com o documento orientador Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas — QECRL (2001), e no que concerne ao nivel de competéncia
em lingua, estes alunos estariam num nivel B1, sendo ja, de uma forma geral,
capazes de compreender os elementos mais importantes de documentos orais e
escritos relacionados com o quotidiano (atividades de tempos livre e vida social
em geral). Trata-se de um grupo que ja teria alguma proficiéncia ao nivel do relato
de experiéncias / acontecimentos, manifestando, com uma certa correcado, as suas
opinides e reacdes a assuntos conhecidos ou do seu interesse pessoal. Seriam,
igualmente, alunos que evidenciam uma capacidade para produzir textos simples,
com coeréncia e coesao, ao nivel da producao escrita, sendo capazes de comunicar,
ainda que com falhas, em contextos habituais de comunicacéo.

Tendo em conta estas especificidades, a sequéncia didatica que sera proposta
e apresentada com mais pormenor sob a forma de planificagcédo a curto prazo estara
dividida em duas sessbes de duas horas cada, as quais se encontrariam inseridas
na parte final da unidade tematica em questéo, partindo do pressuposto de que os
aprendentes ja revelam conhecimentos dos contetudos abordados. O objetivo final
das sessdes sera produzir um pequeno roteiro turistico, num local a escolha do pais
de origem do aluno, com vista a sua exposicao por meio da elaborag¢ao de cartazes.

3.2 “O ROTEIRO CULTURAL COMO CAMINHO...”—- PLANIFICANDO A PRIMEIRA
SESSAO DE AULA

3.2.1 Descricdo das atividades propostas:

Antes do visionamento do video

a. Dinamizagdo de uma interag¢do oral a proposito da visita de estudo a Sintra,
no ambito de uma disciplina da componente técnica do curso, em articula-
cao com adisciplina de PLE. Trata-se de um percurso com inicio na Estacao
de Comboios da CP (as 09h00) em direcdo a Quinta da Regaleira (10h30),
com paragens para descanso, fotografias e explicacbes sucintas sobre o
ambiente envolvente (artistico, cultural). Os alunos irdo visitar 0 monumen-
to, sensivelmente até as 12h00, hora prevista de regresso, com almogo num
dos parques de merendas da vila. Esta interacdo serd mediada pelo profes-
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sor que ira colocando pequenas questdes aos alunos, relacionadas com a
visita de estudo, tomando como ponto de partida a leitura do roteiro que ja
tinha sido entregue aos alunos antes da visita. De seguida, serdo enumera-
dos os principais topicos de leitura e exploracéo do roteiro:

+ Estrutura;

+ Elementos constituintes;

« Transportes utilizados / visionados;
+ Formas de deslocacéo na vila;

+ Horas de partida e de chegada,;

« O que chamou mais a atencao dos alunos (paisagens; elementos turisticos,
culturais, artisticos visionados);

+ Breve opini&o sobre o roteiro realizado.
Durante o visionamento do video:

b. Primeiro visionamento de um pequeno video elaborado pelo docente, apre-
sentando partes do percurso efetuado (sentido Estacédo — Quinta da Rega-
leira), com breves e pontuais comentarios do mesmo.

c. Divisdo da turma em grupos de trabalho, aos quais sera distribuido uma
pequena grelha, em jeito de guido de visionamento. Cada grupo ocupar-
-se-a da identificacdo de alguns elementos sugeridos pela tematica de uma
das colunas do mesmo: elementos paisagisticos, espacgos abertos, edificios,
servigos, meios de transporte, vias de circulagao, monumentos.

d. Novo visionamento do video, dando a possibilidade de completarem a infor-
macao.

Apos o visionamento do video

e. Apresentacéo dos resultados ao grande grupo, por parte dos alunos: o pro-
fessor ira projetar o guido de visionamento diretamente no quadro, para que
cada grupo possa eleger uma pessoa para ir ao quadro registar os seus
dados.

f. Interacdo oral professor / alunos: sera feita uma correcéo e discussdo em
grupo, dando a possibilidade aos grupos de intervir, mesmo que néao tenham
preenchido as mesmas colunas.

g. Projecdo de um documento PowerPoint, por parte do docente, com outras
imagens, legendadas, alusivas aos conteudos abordados, para que os alu-
nos possam ampliar a sua grelha com mais elementos, sistematizando co-
nhecimentos e ampliando conteudos.

h. Resolugao de um pequeno exercicio de producéo escrita (de 70 a 100 pala-
vras, no maximo dez linhas), em que os alunos manifestam a sua opinido a
proposito do percurso realizado ao longo da visita de estudo, que devera ser
entregue, no final da aula, ao professor numa folha a parte.
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Objetivos Gerais

i. Registo de um pequeno trabalho de casa: escolha de um local relacionado
com o pais de origem de cada um dos alunos, selecionando num total de
seis a dez imagens / fotografias de monumentos e / ou produtos gastrono-
micos tradicionais.

3.2.2 PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE ENSINO / APRENDIZAGEM — 12
SESSAO DE AULA:

Objetivos Especificos

Imagem 01: 12 Sesséo de Aula.
Atividades / Estratégias

Contetidos

Descritores de
Desempenho

Duragdo

Materiais /

Suportes

12 Aula 12 Aulo a) Socioculturais: 12 Aula Antes do Visionamento 12 Aulo
®  Ativar « Compreender um * Patriménio cultural e #» Compreende os 1. Dinamizagdo de uma interagdo
conhecimentos documento audiovisual artistico de Sintra. pontos principais de oral: professor / alunos. ) # Roteiro da visita de
prévios. urn documento v Leitura de um pequeno roteiro * W min estudo.
» Desenvolver a a) Antes do Visionamento b) Lexicais: audiovisual e escrito. turistico. * \Video (com cerca de
competéncia + Compreender um roteirode | » Vida Quotidiana: * Relata, oralmente,  Identificacio dos principais um 1'307).
comunicativa. uma visita de estudo. horas, dias da semana, experiéncias / elementos constituintes. + Videoprojetor /
& Sistematizar & Reconstituir, oralmente, o meses, nimeras. acontecimentos no Durante o Visionamento colunas.
vocabuldrio. programa da visita de estudo. * O meio urbano: passado. 2. Visionamento de um documento * Guido de
» Fomentar a » Dinamizar discussBes em v Paisagens. » Emite opinibes. audiovisual {repete uma segunda visionamento do video.
interagdo. grande grupo, a propdsito da 4 Monumentos. * |dentifica vez). « 20 min * Cuadro /
. Apl_lcar visita de_e.studu reall?ada_ J  Producdo artistica vucahu_lanu J Divisio da turma em grupos de marcadﬂ_res_ )
conhecimentos. # Mabilizar conhecimentos (estdtuas, pinturas de subordinado ao tema trabalho # Material de escrita.
» Trabalhar em prévios da vida quotidiana - rua) ‘ em estudo. v B . » Documento
30 de tempos livres na ; » Compreende e Preenchimento de um guldp de PowerPoint elaborado
grupo. : a_l;u;;a; v Espacos abertos int visionamento. lod N
® Interagircoma | Cicade. ) (jardins, largos, pargues, interage com a Apés o Visionamento pelo cocente,
cultura do pais de # Exprimir estados de espirito / realidade cultural do organizado numa
- pragas). . 3. Apresentacdo dos resultados ao . N
acolhimento. emoghes [ opinides. 7 Edificios (lojas, igrejas pals de acolhimento. ande o sequéncia de imagens
& Relatar factos / P r'rfuse'lf: W% & Comunica e i{r N g:;: ’ d i d relacionadas com os
acontecimentos do passado. teatraz hahi:‘.a Bes) ! interage de forma - Frojeg 0 d suldo e ) temas abordados.
b) Durante o Visionamento " ¥ o clara. vlsmnamen_to ha quacro. ® 30min. | o caderno Didrio.
® Reconhecer o roteiro realizado| ;r Servigs :odorren?s, ® Produz um texto + Preenchimento, por grupo, do
na visita de estudo a Sintra. anca, posto ce turtsmo, simples, coerente e guido.
 Identificar vocabuldrio escolas, biblioteca). coeso. +/ Dinamizagde de uma interagdo
relacionade com a vida quotidiana| ¥ Meios de transporte o Aplica oral: correcio do  guido, em
{em meio citadino) e com o [t_u.mboms, automoveks, conhecimentos ao conjunto.
patriménio cultural e artistica da | bicicletas). nivel da construcdo 4. Projegdo  de um documento
cidade de Sintra. v Vias de circulagdo textual e de PowerPoint: ® 20 min.
¢) Apds o visionamento (estradas, ruas, pontes). vocabuldrio. v Dinamizacio de uma interacdo
 Sistematizar o vocabulario oral: professor / alunos.
apreendido durante o video. c] Tipologia Textual: 5. Exercicio de producio escrita: 20 mi
® Aprofundar e ampliar o léxico | ® Texto de opinido. resolucdo de um pequeno texto de | * <V M
sobre as tematicas abordadas. ® Texto de cardter opinido sobre a visita de estudo.
® Desenvolver individualmente | instrucional: roteiro 6. Registo do Trabalho de Casa:
métodos de pesquisa e de selego | turistico. pesquisa de imagens [ fotografias ® 10mi
da informagdo. relacionadas com um local  escolha min.
do seu pais de origem.

Fonte: Autor.

3.3“.. PARA A INTEGRACAO
SESSAO DE AULA

DO OUTRO” — PLANIFICANDO A SEGUNDA

3.3.1 Descricao das atividades propostas

a. Entrega dos exercicios de producao escrita e breve comentério geral e, de
seguida, individual a cada um dos alunos.

b. Dialogo com os alunos no sentido de, n&o so identificar os elementos a me-
Ihorar, como também de realgar os aspetos positivos, encorajando o aluno
a continuar o seu trabalho. Coloca-se a possibilidade de reescrita em casa,
caso o professor detete falhas na elaboracéo dos mesmos e estabelecimen-
to de prazos de entrega.
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Objetivos Gerais

P2 aula

* Ativar conhecimentos
prévios.

* Desenvolver a
competéncia
comunicativa.

» Sistematizar
vocabuldrio.

« Fomentar a interagdo.
* Aplicar conhecimentos.
* Estimular o interesse e
a consciéncia
interculturais.

c. Resolugao de um trabalho individual. Com base na pesquisa realizada em

casa, cada aluno fara um pequeno roteiro turistico numa cartolina disponi-

bilizada pelo professor, mediante instrugbes especificas relativamente aos

elementos constituintes, tais como: indicagao do local, hora de partida e de

chegada, meios de transporte utilizados, sequéncia de pontos turisticos /

culturais / gastronomicos de interesse a visitar.

d. Apresentacao oral do trabalho a turma.

e. Dinamizacdo de uma interacdo oral entre todos, a medida que os trabalhos
vao sendo apresentados.

3.3.2 PLANIFICACAO DA SEQUENCIA DE ENSINO / APRENDIZAGEM — 22
SESSAO DE AULA:

Objetivos Especificos

22 Aula

« Mobilizar conhecimentos
prévios: estrutura e
organizacdo de um roteiro
turistico.

* Produzir um roteiro
turistico.

« Selecionar informac3o
relevante e pertinente, de
acordo com a tematica
abordada.

« Interagir com diferentes
culturas.

Imagem 02: 2% Sesséo de aula

Contetdos

Socioculturais:

* Patriménio cultural e
artistico dos paises de
origem dos alunos.

Lexicais:
* Vida Quotidiana: o meio
urbano.

Tipologia Textual:

* Texto de carater
instrucional: roteiro
turistico.

Descritores de
Desempenho
22 Aula

« Compreende
diferentes realidades
culturais.

« Toma consciéncia
da diversidade cultural
de falantes de outras
nacionalidades.

» Comunicae
interage oralmente, de
forma clara, sobre a
temdtica abordada.

# Produz um roteiro
turistico simples.

Atividades / Estratégias Duragdo
Entrega dos exercicios de producd e 15min.
escrita e breve comentdrio geral
individual.

Resolucdo de um trabalho | e 45 min
individual: elaboracdo de um

roteiro turistico.

Apresentacdo oral do trabalhg @ 1 hora

seguida de dinamizagdo de um
interagdo oral entre todos,
medida que os trabalhos va
sendo apresentados.

Materiais / Suportes

22 Aula

« Cartolinas e material
de escrita.

® Imagens /
Fotografias trazidas
pelos alunos.

» Cola [ tesoura

4 . CONSIDERACOES FINAIS

Fonte: Autor.

Considerando a sala de aula enquanto espa¢o em que predomina o método

comunicativo, sendo que o professor assume o papel de gestor da comunicacao e

das atividades desenvolvidas, é importante que proporcione oportunidades em que

os alunos falem entre si. E, pois, importante utilizar uma metodologia que implique a

participacéo dos alunos, bem como a mobilizacao e transmissao de conhecimentos

prévios e adquiridos, em contexto de sala de aula ou fora dela, por meio de atividades

/ projetos que promovam a incluséo cultural e linguistica.

Foi neste sentido que momentos de comunicacao foram tidos em conta nesta

planificacdo, com base em objetivos especificos, tendo igualmente em linha de

conta que o trabalho em grupo constitui um “modelo de interacdo que focaliza

verdadeiramente a autonomia do aluno em que cada elemento é responsabilizado por
uma tarefa” (SILVA & GONCALVES, 2011, p. 67). Além disso, promove, igualmente,
“a participacado dos alunos e fa-los adquirir uma melhor imagem de si proprios”
(ZABALZA,1994, p. 8).
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Partindo do principio de que o0 ensino de uma lingua estrangeira deve ter como
finalidade desenvolver competéncias ao nivel das capacidades comunicativas de
rececao e de producao, devera igualmente proporcionar aos alunos a possibilidade
de estar em contacto com outras culturas, desenvolvendo um espirito de toleréncia
em relacdo aos mesmos, tal como é preconizado por KEMMOUM (2015).

Consequentemente, com a consciéncia de que o professor deve encarar a
sua planificagcdo como algo editavel e flexivel, sempre em funcdo dos interesses e
motivacdes do seu publico-alvo, é interessante partir do principio de que “todos os
caminhos sao possiveis, mas nem todos sao igualmente bons” (Zabalza, 1994, p. 4).
Sera essa consciéncia 0 agente impulsionador da vontade de querer ir mais além,
de inovar, criar, ser original, numa relagcédo de sintonia com o aprendente.

De igual modo, importa ainda real¢ar a importancia de uma reflexdo sobre a
aplicabilidade da planificacdo, bem como da articulagéo entre a apresentacéo destes
conteudos de forma acessivel aos alunos, a sua experiéncia e 0os seus proprios
interesses. Numa acecéo cognitiva do ato de planificar, cada planificagéo é, na
verdade, um processo pessoal e muito dependente do perfil de cada professor.

Sera, pois, este intercambio de sentidos, experiéncias, valores, atitudes, entre
outros, em sala de aula, possibilitado pelo diadlogo intercultural, que constituira a
descoberta da riqueza na diferenca, na medida em que é reforgada a interacéo, a
autonomia e as expressodes culturais, numa perspetiva de aceitagcédo do “Outro”.

Fazer um plano que se ndo nos encaixe, € como calcar uns sapatos que
N&o S&0 N0SSOoSs.

S6 muito dificilmente nos daremos com eles.

Miguel Zabalza (1994, p. 6)
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RESUMO: Este artigo aborda a questédo
do letramento bilingue na Escola Municipal
Indigena Tupana Yporo em Iranduba/Am. A
escola em questao é pioneira quando se refere
ao letramento intercultural indigena bilingue no
municipio, por isso, possui um grande desafio
que é atender alunos indigenas Sateré-Mawé,
gue em grande parte falam a lingua materna em
uma escola onde o ensino regular acontece na
lingua portuguesa. O objetivo deste trabalho &
analisar o processo de letramento bilingue nesta
escola, compreender as complexas demandas
implicadas no reconhecimento cultural e a
capacitacdo de professores indigenas nas

licenciaturas interculturais, e as influéncias

desse processo na aprendizagem dos alunos. A
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abordagem da pesquisa € qualitativa, o0 método
€ indutivo, e a pesquisa de campo limitou-se
a observar, identificar e coletar informacées
sobre o0 objeto de estudo no seu contexto
original de vivéncia, através da qual observou-
se que o processo de ensino e aprendizagem
na referida escola ocorre nas linguas indigenas
de forma separada do portugués no turno
vespertino e em espacos ndo formais, enquanto
que a transmissdo de conhecimento gerais do
ensino regular € ministrada somente em lingua
portuguesa em conformidade com as realidades
da
autores utilizados na pesquisa foram: BAGNO
(2002), SANTOS (2015), MOITA LOPES (2006),
BORTONI-RICARDO (2005), além de outros
autores que estudaram o assunto. Essa pesquisa

sociolinguisticas comunidade. Alguns

tem grande relevancia nao s6 pelo assunto de
quetrata, mas também pelarelevancia cultural no
local da pesquisa, pois € uma forma de valorizar
0 aprender dos povos indigenas residentes em
Iranduba, destacando a sua educacao escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Bilinguismo.
Educacéo. Indigena. Escola
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BILINGUAL INTERCULTURAL LETTERING AT THE TUPANA YPORO INDIGENOUS
MUNICIPAL SCHOOL IN IRANDUBA, AMAZON STATE MUNICIPALITY.

ABSTRACT: This article addresses the issue of bilingual literacy at the Tupana Yporé
Indigenous Municipal School in Iranduba / Am. The school in question is a pioneer
when it comes to bilingual indigenous intercultural literacy in the municipality, so it has a
great challenge, which is to serve indigenous students Sateré-Mawé, who mostly speak
their mother tongue in a school where regular education takes place in Portuguese
language. The objective of this work is to analyze the bilingual literacy process in
this school, to understand the complex demands involved in cultural recognition and
the training of indigenous teachers in intercultural degrees, and the influences of this
process on students’ learning. The research approach is qualitative, the method is
inductive, and the field research was limited to observing, identifying and collecting
information about the object of study in its original context of experience, through which
it was observed that the teaching process and learning at that school takes place in
indigenous languages separately from Portuguese in the afternoon and in non-formal
spaces, while the transmission of general knowledge of regular education is taught
only in Portuguese in accordance with the sociolinguistic realities of the community.
Some authors used in the research were: BAGNO (2002), SANTOS (2015), MOITA
LOPES (2006), BORTONI-RICARDO (2005), in addition to other authors who studied
the subject. This research has great relevance not only for the subject it deals with,
but also for the cultural relevance in the place of the research, because it is a way of
valuing the learning of the indigenous peoples residing in Iranduba, highlighting their
school education.

KEYWORDS: Literacy. Bilingualism. Education. Indigenous. School

1. INTRODUCAO

Este artigo destaca a questao do letramento intercultural bilingue na Escola
Municipal Indigena Tupana Yporo em Iranduba no Amazonas. Durante a coleta de
dados que se deu através de uma pesquisa de campo com visitas programadas na
referida escola foi possivel notar que esta escola luta para manter sua cultura indigena
em um ambiente rodeado por pessoas néao indigenas, por isso, a justificativa deste
artigo é mensurada pela importéncia e valorizacédo que se da a educacgao escolar
indigena mediante a forma diferenciada de aprender dos povos indigenas residentes
em Iranduba garantindo a coexisténcia das variagdes linguisticas e culturais existentes
nesta cidade. Na escola em questao o ensino e aprendizagem nas linguas indigenas
ocorrem de forma separada do portugués. A transmisséo do ensino em lingua indigena
acontece no periodo da tarde na escola, e em espacos nao formais, onde os mais
velhos ensinam a lingua Sateré para as criangas, enquanto que a transmissao de
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conhecimento gerais do ensino regular & ministrada somente em lingua portuguesa
em conformidade com as realidades sociolinguisticas da comunidade, pois segundos
professores e alunos da escola em questao é mais facil aprender e ensinar regras e
normas gramaticais na lingua portuguesa porque tem melhor estrutura gramatical,
apesar de discordarem em alguns aspectos. Professores e alunos juntamente com
a comunidade vém lutando para estabelecer sua cultura e mostrar que eles existem
e possuem um conhecimento proprio tradicional que merece respeito principalmente
no ambiente escolar. Os povos indigenas, cujas, as linguas ndo tém tanto prestigio
usam como metodologia para transmitir o conhecimento tradicional o senso comum
e tentam mostrar sua voz na constru¢é&o do conhecimento conforme afirma MOITA
LOPES (2006):

[...] Aqueles que foram postos a margem em uma ciéncia que criou outridades
com base em um olhar ocidentalista tém passado a lutar para emitir suas vozes
como formas igualmente validas de construir conhecimento e de organizar a
vida social, desafiando o chamado conhecimento cientifico tradicional e sua
ignorancia em relagéo as praticas sociais vividas pelas pessoas de carne e 0Sso
no dia-a-dia, com seus conhecimentos entendidos como senso comum pela
ciéncia positivista e moderna. (Moita Lopes, 2006, p.87-88).

O senso comum também € um tipo de conhecimento no qual o letramento se
inclui nele o individuo aprende na pratica com as experiéncias vividas a partir da
observacao do mundo ao seu redor.

Nesta escola o professor relaciona o processo de letramento intercultural
indigena com as praticas sociais dos individuos e ensina a ler e escrever observando
a realidade de cada na comunidade. E isso que BORTONI-RICARDO deixa claro
guando afirma que as diferencgas linguisticas devem ser levadas em consideracéao

na hora de ensinar:

[...] A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas
ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas
servem a propdsitos comunicativos distintos e sao recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

A diferenca sociolinguistica que o autor fala deve se entrelagar com o letramento
e interagir com as linguas e literaturas de uma comunidade onde existe mais de uma
lingua, pois, o letramento vai além de ensinar o individuo ler e escrever. Segundo
Kleiman (1995) “pode-se definir letramento como um conjunto de praticas sociais que
se usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos”. Vale ressaltar que néo existe um Unico conceito para definir o termo
letramento, e sim, varios conceitos. Portanto para exemplificar o termo letramento
intercultural indigena bilingue pode dizer que este inclui 0 ensino e aprendizagem
através dos relacionamentos culturais, entre sua lingua materna, o portugués, e

suas respectivas maneiras de aprenderem criando situacdoes comunicativas com
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o0 conhecimento que o aluno traz para a escolar e a partir disso aprende-se a ler 0
mundo de modo diferenciado respeitando as caracteristicas culturais de cada povo.

2. OBJETIVOS

Os objetivos desta pesquisa mencionados neste artigo é analisar 0 processo
de letramento bilingue: lingua indigena versus lingua portuguesa na escola indigena
Tupana Yporo, compreender as complexas demandas implicadas no reconhecimento
cultural e a capacitacéo de professores indigenas.

3. METODO

O desenvolvimento deste artigo comecou com a elaboragcdo de uma pesquisa
para o TCC, onde através da leitura do Livro Etnografia Sateré-Mawé de Santos
2015 que trata aspectos relevantes dos indigenas residentes da comunidade onde a
referida escola encontra-se situada. A partir dai foi realizada uma pesquisa de campo
para coletar os dados e observar o processo de ensino bilinglie na escola. Foram
realizadas entrevistas com os professores, e membros da comunidade.

Todos os procedimentos metodoldgicos foram elaborados a partir do problema
da pesquisa que pergunta se ha implicagdes entre os conceitos de cultura indigena
e nao indigena na aprendizagem em lingua materna e em portugués como fator de
aproximacao e distanciamento na referida escola. O tipo de abordagem da pesquisa
€ qualitativa, o método € indutivo com uma pesquisa de campo limitada a observar,
identificar e coletar informacdes sobre o objeto de estudo no seu contexto original

de vivéncia.

4 . EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Atualmente os indios brasileiros estdo organizados socialmente, e o estado
Ihes garante o direito de manterem suas tradi¢bes culturais e saberes, incluindo
a educacao escolar bilingue. Tal direito educacional possibilitou as diversas
comunidades indigenas usar a escola como meio de relacionamento intercultural
com os nao indigenas mantendo a identidade peculiar de cada etnia.

O Brasil possui uma grande diversidade sociocultural, onde existem mais de
225 tribos indigenas, os quais passaram a ser valorizados no ambiente escolar. A
Constituicao Federal do Brasil de 1988, especificamente, no Artigo 210, do Capitulo
Ill, “assegura aos povos indigenas a formagao basica comum e o respeito aos seus

valores culturais e artisticos.” Este mesmo artigo da CF afirma que as aulas seréao
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ministradas de maneira bilingue: em portugués e na lingua materna indigena. A Lei
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB) no artigo do titulo
VIII, das Disposicboes Gerais, assegura também aos povos indigenas valores as suas
culturas, assim como, assisténcia em programas integrados de ensino e pesquisa.
O objetivo tanto da Constituicdo como da LDB é fortalecer as praticas culturais e a

lingua materna.

4.1 LETRAMENTO E BILINGUISMO NA ESCOLA INDIGENA TUPANA YPORO

Alingua é a marca cultural de um povo. Portanto, as escolas bilingues tornaram-
se um instrumento para eternizar os idiomas indigenas, sujeitos a extincéo pela
oralidade e em contato com o Portugués. Garantir o direito de aprender em sua
prépria lingua so foi possivel gracas as mobilizagdes indigenas pelo pais conforme
afirma LUCIANO (2006):

O monolinguismo no Brasil comeca a ser de fato alterado a partir da mobilizacao
emergente nos anos 1970 associada ao movimento indigenista e indigena
autdbnomo que pressionou o Estado, acusando-o da pratica de etnocidio. A partir
desse momento, entra em cena o processo de construcdo do protagonismo
indigena em todas as frentes de luta dos povos indigenas por seus direitos. Na
escola, os professores indigenas comecaram a se organizar e, junto com as
outras liderancas locais, a assumir os rumos das escolas instaladas em suas
comunidades. A Constituicdo Federal de 1988 consolidou este salto histérico,
estabelecendo os principios da plurietnicidade do pais e reconhecendo
expressamente as linguas indigenas e os direitos dos povos indigenas de terem

seus proprios processos de educacado, 0 que inclui a pratica do bilinguismo
intercultural. (LUCIANO, 2006, p.125).

O letramento e ensino nas linguas indigenas e em portugués na escola Tupana
Yporo garante a continuidade da lingua e cultura Sateré. Vale destacar que a mistura
da lingua em contato pode resultar na criacdo de novos léxicos, no entanto a adogao
da escrita da lingua em materiais didaticos e paradidaticos de autoria indigena e a
producéo de videos para valorizagao do uso oral é importante para manter a lingua
indigena viva. Santos (2015) afirmou sobre a escola Tupana Yporo, que ela atua

com uma metodologia bilingue contribuindo com o objetivo da escola:

A escola indigena afirma a identidade cultural através da lingua Sateré-Mawé. E
uma escola diferenciada baseada no modelo de educacé&o escolar indigena que
coloca o bilinguismo como metodologia. E possivel ver os desenhos, cartazes,
artesanatos, livros e cadernos utilizados pelas crian¢cas em seu cotidiano escolar.
E neste momento que o visitante pode ouvir musicas da sua prépria infancia
escolar traduzidas para a lingua Mawé pela Professora Bacu e cantadas pelas
criancas. (SANTOS, 2015, p. 107)

Durante visita a escola pude observar exatamente o que Santos (2015) disse,
pois 0s alunos indigenas da referida escola possuem uma caracteristica singular de
aprender e ensinar. Segundo o Gestor Joao da Silva Freitas: “Como educador indigena
bilingue tenho a responsabilidade de despertar nesses alunos que moram rodeados
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por outras culturas e linguas ndo indigenas as curiosidades como pesquisadores da
cultura e conhecimento do seu povo”. Eles se tornaram autores do material didatico
de sua escola, pesquisando e aprendendo com o conhecimento dos mais velhos
da aldeia, os professores e a saudosa Dona Bacu ja falecida que ensinou a lingua
Sateré para os alunos nascidos em uma cultura diferente sendo influenciados por
ela. Eles se apossaram da etnografia e se redescobriram como criadores, na lingua
indigena e no portugués.

Imagem: 01 Atividade em Lingua Portuguesa
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Fonte: Autor (Alesandro L.G, 2019)

Uma escola nos moldes de sua propria cultura foi assim que nasceu a escola
Tupana Yporo segundo afirma Santos (2015)

A Escola Tupana Ypord € o espago onde se institucionalizou a Educacéao Indigena
nos moldes da -cultura Sateré-Mawé de Sahu-Apéll. Na escola, Midia, Luka e
Dona Bacu desenvolvem as atividades de ensino da cultura Sateré-Mawé para
as criancas. Essas atividades se centralizam no ensino da ‘lingua materna”,
atividade que ja contou com a participacdo de professores vindos da Aldeia
Ponta Alegre e do Marau, mas que na auséncia desses ¢é reassumida por Dona
Bacu. As criancas fazem atividades de pintura e atividades artesanais Iudicas
com as tias Midia e Luka. No espaco da escola, aprendem musicas em Sateré-
Mawé e ensaiam o repetério do grupo de musica indigena Sahu-Hin. ( SANTOS,
2015, p. 156)

Com muito esfor¢co a escola vem cumprindo o papel de garantir a cultura e a
lingua indigena, mesmo diante de muita dificuldade os professores tem se esforcado

para manter viva sua identidade cultural.
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Imagem:02 Aula de Lingua Materna Sateré- Numerais.

Fonte: Autor (Alesandro L.G, 2019)

Em entrevista o professor Jodo da Escola Tupana Yporo disse: “A minha maior
alegria seria ver uma crianga que alfabetizei na lingua indigena e em portugués,
assumir seu papel de maneira muito mais eficaz do que eu poderia fazer para manter
viva a tradicao Sateré- Mawé”. Observou-se que ha um estimulo pela manutenc¢éo do
ensino nas duas linguas e isso € muito bom do ponto de vista sociolinguistico onde
nao existe superioridade de uma lingua de prestigio sobre outra de menor prestigio
conforme desta BAGNO (2002):

[...] é interessante estimular nas aulas de lingua materna um conhecimento cada
vez maior € melhor das variedades sociolinguisticas para que o espago de sala
de aula deixe de ser o local para estudo exclusivo das variedades de maior
prestigio social e se transforme num laboratoério vivo de pesquisa do idioma em
sua multiplicidade de formas e usos (BAGNO, 2002, p. 134).
Observou-se durante a pesquisa de campo que o professor é visto com respeito
pela comunidade, como um aprendiz de tradicbes. Notei ainda que o fato de a
escola possuir professores indigenas ajuda eles assumirem suas raizes, os tornando

conscientes da importancia dos indigenas como protagonistas da sua historia.
4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA INDIGENA TUPANA YPORO EM IRANDUBA

Aspectos historicos

Em 1996, Dona Zelinda da Silva Freitas foi convidada juntamente com seus
filhos para construir uma maloca e artefatos indigenas para turistas do Hotel Ariau,
depois de tudo pronto eles ficaram sabendo que seria usado como atrativos pra
chamar a atencao dos turistas. Apds alguns anos trabalhando e sendo explorada
pelos proprietarios do hotel a familia rompeu os vinculos com o hotel e ganharam
a posse do terreno através de doacéao da prefeitura de Manacapuru, neste mesmo
terreno foi feita a Aldeia Sahu-Apé e a Escola indigena Tupana Ypord conforme
sua cultura, para acabarem com a tensao e o preconceito de ambas as culturas.
Segundo relatos de Joao da Silva Freitas atual gestor da escola, o corpo docente de
Iranduba negava matricula para as criangas da aldeia alegando nao esta preparada
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para atender essa demanda diferenciada, principalmente bilingue. “Agora eles tem
outro pensamento caiu a venda deles. Isso também é conquista da minha méae Dona
Baku, que lecionou durante 12 anos nessa escola. Ela era a Unica aposentada com
titulo de professora sem nunca ter tido educacgao formal e abriu prerrogativa para que
outros indigenas também fossem contratados como professores indigenas”, disse
Jodo em uma conversa durante a pesquisa.

O aspectos geograficos da referida escola é de suma importancia para a
comunidade indigenas do ponto de vista turistico, pois esta localizada no KM 37 do
lado direito da Rodovia AM 070 na Vila do Arial Municipio de Iranduba, Amazonas
(local considerado turistico). A escola fica dentro Comunidade Indigena Sahu-Apé
na mata rodeada por um igarapé afluente Rio Ariad.

Imagem: 03 Refeitorio da Escola e da Comunidade Indigena Sahu-Apé
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Fonte: Autor (Alesandro L.G, 2019)

Outro ponto importante da escola é a valorizacdo da sua cultura através
da preservacao de aspectos fisicos caracteristicos da cultura Sateré em toda a
comunidade. A Escola Tupana Yporé é um barracao coberto com palhas e telhas
nao possuindo paredes laterais e as cadeiras de plasticos doadas pela secretaria
de educacao municipal estdo dispostas em circulo para facilitar a visualizagéo do
professor pelos alunos. Neste mesmo saldo ha uma estante com livros servindo de
biblioteca e varios cartazes exibindo os materiais, desenhos e outros tipos de artes
produzidas pelos alunos, além de artesanatos de diversos tipos usados durante as
aulas principalmente de Lingua Sateré. Ao lado da escola fica uma grande casa
coberta de palha e sem paredes, o piso € o proprio chao de barro batido. La eles

passam o dia, preparam suas refeicdes e dormem na rede.
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Fonte: Autor (Alesandro L.G, 2019)

Imagem: 05 Desenho do ritual da tucandeira feito por aluno Sateré

Fonte: Autor (Alesandro L.G, 2019)

A Escola Municipal Indigena Tupana Ypord, tém uma corpo administrativos
diferenciado como funcionérios da propria aldeia e funciona durante os trés turnos,
com duas (02) turmas no periodo matutino, duas (02) turmas vespertinas e duas
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(02) turmas noturno, oferecendo o ensino infantil, fundamental | e 1l do primeiro
ao nono ano. No periodo noturno ha turmas voltadas para os alunos que cursam
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). No total, soma-se uma média de quatorze
(14) alunos ativos matriculados podendo oscilar para mais ou para menos devido o
deslocamento de parentes da aldeia. A escola é atendida por oito (08) funcionarios,
dentre eles: um (01) gestor, corpo pedagogico e professores que estao divididos em
areas interdisciplinar multiseriadas, sendo que as aulas sdo ministradas em Lingua
Portuguesa pela manha e Lingua Mawé a tarde, dois (02) professores sao indigenas
da prépria comunidade incluindo o Gestor Jodo da Silva Freitas, apenas uma (01)
professora néo é indigena. Alguns funcionarios pertencem ao efetivo da secretaria
de educacédo municipal e o restante é temporario e foram selecionados através de
processo seletivo.

Quanto aos processos pedagogicos notou-se, que este esta de acordo com a
cultura dos alunos dando énfase ao ensino da lingua materna. O teérico TRINDADE
& SANTOS (2002, p.51), afirma que “O ensino culturalmente relevante usa a cultura
dos alunos para capacita-lo a fazer um exame critico dos processos e conteudos
educacionais, e questionar o papel dele na criacado de uma sociedade verdadeiramente
democratica e multicultural”. Sendo assim, os alunos da escola Tupana Yporo tém

uma grande valia nos processos pedagdgicos, pois eles ajudam na sua elaboragao.

5. RESULTADOS

Analise e Diagnostico da turma e demais envolvidos na educacao escolar

indigena

A idade dos alunos atendidos na Escola Municipal Indigena Tupana Yporo,
esta compreendida entre quatro (04) e dezessete (17) anos no periodo da manha
e tarde e a partir dos dezoito (18) anos, no periodo da noite a idade varia a partir
dos dezoito (18) ano em diante, pois atende a EJA. o ambiente escolar indigena
€ diferenciado em muitos aspectos e garante um ensino bilingue que é um direito
adquirido dos indigenas. O desrespeito a esse direito poderia levar a um fracasso
educacional nessa escola, um exemplo disso ocorreu com os Yanomami em 1962
segundo escreveu BARBOSA (2011):

A educacédo escolar Yanomami, iniciada em 1962 pela misséo salesiana, tinha
por fim ensinar esse povo a ler e escrever em portugués, segundo a politica
de integracdo nacional. Nessa perspectiva, tentaram inclusive, mandar alguns
adolescentes estudar na sede do municipio. O fracasso dessa primeira
experiéncia provocou mudancgas radicais quanto a forma de abordagem das
praticas educacionais junto aos Yanomami. Nesse momento, 0s missionarios
optaram por um trabalho educativo que tivesse como base a lingua materna, de

acordo com as necessidade da prépria comunidade. Para o cumprimento desses
objetivos, faz-se necessaria a elaboracdo de material didatico préprio, contando

com a participacéo dos proprios Yanomami. (BARBOSA, 2011, p.54).
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Certamente quem trabalha em escolas indigenas devem respeitar as diferencas
entre as culturas, principalmente sua forma de aprender. Durante algumas visitas
a escola Tupana Ypord, observou-se que os alunos usavam, alguns materiais
produzidos pelos professores e outros por eles mesmo relacionando os conteudos
das aulas com o cotidiano deles mostrando sua maneira letrada de aprender em
uma escola cujo ensino € bilingue.

Referente ao relacionamento social dos alunos indigenas com a comunidade
Sahu-Apé, local onde a escola se situa, eles estdo em harmonia entre seus pares
indigenas e demais comunitarios, pois através do seu préprio grau de letramento eles
criam uma interacéo linguistica bilingle através da qual é possivel uma comunicagao.
Santos (2015) descreve essa relagcao social da seguinte forma:

Asrelacdes comunitarias neste processo também se encontram em transformacéo,
descrevendo a passagem de uma unidade afetiva para uma unidade politica de
mobilizacdo ou de existéncia atomizada para uma existéncia coletiva. A chamada
comunidade Sahu-Apé se constitui nesta passagem, embora se estabeleca
enquanto nucleo familiar extenso, torna-se uma unidade politica para além do
parentesco, constituindo-se principalmente enquanto uma existéncia coletiva.
(SANTOS, 2015, p. 116)

A familia e a comunidade devem de fato estar unidas para fortalecer cada vez
mais a socializac&o entre a lingua e diminuir assim o preconceito linguistico que
existe muita das vezes em escolas cujo ensino € bilingue.

5.1 AIMPORTANCIADAFORMACAO DOS PROFESSORES EMAREA ESPECIFICA
DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O professor indigena é letrado por natureza, pois, convivendo em um local
enriquecido pela oralidade e escrita bilingue o professor de formacao tradicional
empirica que nunca estudou em uma faculdade podera aos poucos refletir sobre como
preparar atividades que, de alguma forma, contribuam para o letramento bilingue
de seu aluno, em uma comunidade de multiplas culturas. O tradicionalismo é um
tabu a ser vencido para melhorar a educacao e descobrir outas formas de aprender
a ensinar como disse FREIRE (2009, p.13) “é através do mergulho, do contato com
estas culturas diversas- quase sempre silenciadas- que talvez seja possivel chegar
a uma escola plural real, que rompa com a visdo essencialista e guetizadora das
culturas e das identidades |[...].”

O professor de educacgao escolar indigena deve pensar sobre como fazer e
registrar as observacdes avaliativas, tanto para fazer um diagnostico como para
mensurar aprendizagem nas duas linguas: Sateré e Portugués como séo os casos da
escola Tupana Yporo. No entanto o preparo de professores com formacao superior
€ muito importante para complementar o seu entendimento diante do processo de

letramento intercultural indigena bilingue e partir dai pensar as fun¢cbes da escrita
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na escola, o que significa entre outras medidas desprender-se do saber tradicional
sobre a escrita 0 qual tem ela como superior em relacédo a oralidade, no entanto
esta é uma concepcgao de ensino do povo nao Indigena, pois na cultura de ensino
do indio a oralidade tem grande valia até mais que a escrita, mas agora que as
culturas escolares dividem o mesmo espaco é necessario o compartilhamento e
troca de saberes, onde dois povos de culturas e linguas diferentes aprendem e
ensinam a conviver com a heterogeneidade cultural e linguistica, entendendo que
no letramento indigena bilingue os usos das linguagens ndo se tornam vazios ou
neutros em suas relagbes comunicativas sociais quando ha um entendimento e
tal relacéo fortalece os vinculos culturais evitando desigualdade e a exclusdo em
detrimento de uma ou outra lingua na hora de ensinar os alunos indigenas. Esse tipo
de reflexdo gera valores e contribui para amadurecimento da sociedade conforme
GHEDIN & BORGES (2007, p. 27) “pressupde-se que o potencial da reflexdo ajudara
a reconstruir tradicbes emancipadoras implicitas nos valores de nossa sociedade,”
na pratica Ghedin e Borges querem dizer que a reflexdao sobre educacgao indigena
€ aquela que transforma o cotidiano da sala de aula.

Existem muitos programas de ensino voltados para atender os professores que
atuam na educacéao basica sem terem curso superior. O Proformar é um exemplo,
no entanto os professore indigenas criticam sua metodologias que deveria focar mais
a interculturalidade como podemos conferir nas palavras de CRUZ (2011):

Vale ressaltar que o reconhecimento do valor do CNS/Proforma | para os
professores em formacao ocorre no campo da criticidade, pois, mesmo convictos
da importancia e do impacto positivo do curso em suas praticas cotidianas, jamais
deixaram de reivindicar da universidade conteudos e metodologias voltadas para
0 seu contexto sociocultural e linguistico. (CRUZ, 2011, p.22).

Além do proformar, existe o Projeto Pira-Yawara que é um programa de formacgao
de professores indigenas do Amazonas, oferecidos pela SEDUC em parcerias com
as universidade UFAM e UEA, existe ainda as licenciaturas interculturais indigenas
da UEA/UFAM voltadas a formacao de professores indigenas de acordo com as
realidade culturais e linguisticas. A UEA chegou a ofertar um curso normal superior
em Pedagogia Intercultural Indigena, do qual Iranduba participou. Em fim tais cursos
atende as orientac¢des previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais na Resolugao
n° 1/2015 a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores Indigenas em Cursos de Educacéo Superior e prevé que as universidades
promovam a formacéo de professores indigenas na graduacéao. Quanto a este ultimo
Curso ele acontece junto com a Geréncia de Educacao Escolar Indigena da Secretaria
de Estado de Educacéo (Seduc), a Secretaria Municipal de Educacgao de Atalaia do
Norte e a Fundagdo Nacional do indio (Funai). Portanto, entendemos que existes
alguns programas voltados a formacéao do professor em areas especifica da educacao
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indigenas, certo que é necessario melhorar e aprimorar algumas metodologias, mas
ja é um grande avanco para formar mais professores indigenas a cada ano, desde
que eles queiram, pois a formacéao de professores indigenas é diferenciada, além
de néo ser obrigatoério.

5.2 ANALISE DO PROCESSOS DE LETRAMENTO BILINGUE NA ESCOLA
TUPANA YPORO

Para entender como se da o processo de letramento intercultural indigena
bilingue na Escola Municipal Indigena Tupana Yporo, foi usado o método de
entrevistas com carater de amostragem com algumas perguntas pré-elaboradas
em conversas com alunos, professores néo indigenas, professores bilingues da
propria aldeia, membros da comunidade e apoiadores pedagdgicos. Durante as
visitas a aldeia foi criada uma situagdo comunicativa por meio de questionarios
simples, nos quais algumas perguntas pediam que o falante elaborasse enunciados
verbal argumentativo, eles tiveram um momento para fazer uma reflexao, ainda que
superficial, sobre os conflitos linguisticos e intercultural vividos por eles. Tal intervencao
pedagogica usou do questionario para criar oportunidade para compreender como €
viver em um local bilingue onde constantemente os falantes sdo atacados por outra
lingua diferente da sua, tendo que lidar com escolhas diarias entre as linguas, tanto
no nivel da classificacdo dos usos, nas situa¢gées de comunicag¢ao, quanto no nivel
de suas maneiras e representagdes sociolinguisticas.

Imagem: 06 Entrevista com professor Joao Gestor indigena da escola

e

Fonte: Autor (alesandro L.G, 2019)

Durante a entrevista uma das perguntas indaga dos professores e corpo
pedagdgico da escola como é o ensino bilingue na escola, como resposta disseram
que ocorre separadamente da lingua portuguesa e da seguinte forma: “pela parte
matutina ocorre o ensino referentes as disciplina do conhecimento gerais e somente
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a lingua portuguesa é usada, ja pela parte vespertina acontecem as aulas de
idiomas ai somente o Sateré é falado e ensinado para os alunos e adultos que
estao revitalizando a lingua, eles optaram por ensinar a lingua Sateré através da
oralidade musicalizando as disciplinas traduzidas do portugués para o Sateré pelos
préprios professores indigenas fluentes na lingua, eles produzem nesse momentos
0s seus materiais didatico conforme a realidade cultural do seu povo”. Jodo da Silva
Freitas o gestor da escola, disse que resolveu ensinar nas duas linguas de maneira
separada para uma lingua nao influenciar a outro como vinha ocorrendo. Segundo
ele este novo método tem dado certo. No entanto as variagdes linguisticas e até a

criagcdo de novos léxicos é inevitavel.

6 . DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Parte dos resultados da pesquisa na Escola Municipal Indigena Tupana Yporo
em Iranduba/AM tratou de modo simples mediante perguntas, a classificacao e analise
das preferéncias por Lingua Portuguesa (LP) e por Lingua Indigena (LI) para observar
se ha consequentes implicagdes entre o ensino da lingua indigena materna e em
portugués como fator de aproximacao e distanciamento no processo de letramento
bilingue. As perguntas respondidas pelos 14 alunos falantes bilingues e 08 pessoas
das quais 01 é gestor, 01 professor indigena que leciona lingua Sateré e a disciplina
de conhecimentos gerais, lendas e mitos e traduz material didatico para a lingua
Sateré, 01 professor néo indigena que leciona lingua portuguesa e conhecimento
grais e 05 do corpo administrativo e pedagogico, eles responderam perguntas sobre
a existéncia ou néo de conflito linguistico vivido na escola.

Quadro 1

14 Alunos
Perguntas Lingua Satere-Maweée Lingua Portuguesa
Em qual lingua & mais 4 10
facil estudar?
Lingua mais usada para 3 10
ler e escrever
Lingua mais usada

10 4
oralmente (para falar)
Com qual lingua se
identifica culturalmente 9 5
melhor?

Fonte: Elaborado pelo autor (Alesandro L.G, 2019)
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Quadro 2

Professores/gestores/corpo pedagogico (08 pessoas)
Perguntas Lingua Sateré-Mawé Lingua Portuguesa
Qual lingua prefere para

. 3 5
alfabetizar
Lingua mais usada para 2 6
ensinar ler e escrever
Lingua mais usada

6 2

oralmente (para falar)
Com qual lingua se Responderam que se
identifica culturalmente identificam com as duas
melhor? lingua

Fonte: Elaborado pelo autor (Alesandro L.G, 2019)

Ao analisar o eixo pro-bilinguismo e pré-portugués é possivel notar que o tipo
de perguntas em que os falantes deram preferéncia a lingua portuguesa, se diferem
das perguntas em que os falantes deram preferéncia ao bilinguismo: preferiram a LP
quando o assunto era a lingua de preferéncia para ler e escrever, a lingua de maior
proveito para a escrita e a leitura e para a alfabetizacao. Os falantes preferem a LI
quando a pergunta é Lingua mais usada oralmente, e a preferida para a aquisicao
oral e escrita das criangas. Portanto os resultados vao de encontro com a hipbtese
para afirmar que sim, ha consequentes implicagées (influéncias) entre os conceitos de
cultura indigena e cultura ndo indigena na aprendizagem da lingua indigena materna
e em portugués na Escola indigena Tupana Ypord, em Iranduba/Am, pois hora a
lingua portuguesa se impde como superior principalmente no campo da alfabetizacéo
e escrita pois possui uma gramatica estruturada e um vasto campo lexical, hora
€ a lingua indigena Sateré-Mawé que se coloca como superior principalmente na
oralidade realgcando o aspecto da identificacao afetiva, pela preservacéo da lingua
e cultural.

As perguntas cuja maioria das respostas foram pro-LP referem-se a sua
funcionalidade social e 0 seu enorme prestigio para as atividades de escolarizacao
mediante amplo campo de |éxico para a escrita e o fato de existir grande quantidade
de material didatico produzidos apenas na lingua portuguesa, enquanto os materiais
indigenas sao poucos ainda.

7 . CONSIDERACOES FINAIS

Conforme exposto, os resultados inferem que os conteudos de natureza diversa
das perguntas norteiam a diferenca das tendéncias: as que reuniram maiores
preferéncias pré bilinguismo estéo ligadas ao campo das perspectivas com forte carga

afetiva e étnica. Bilinguismo neste caso ndo constitui a comprovagao historica de uso
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harmoénico e equilibrado das duas linguas pelos falantes, mas sim a aceitagcéo de
duas culturas com suas diferencas e prioridades linguisticas, seja ela escrita ou oral.

O ensino-aprendizagem na escola Tupana Ypord ocorre como forma de interagao
comunicativa, onde a transmissédo do conhecimento nas linguas indigenas se da
principalmente pela oralidade em ambientes informais e o portugués é usado para
a transmissao do ensino regular e alfabetizacdo dos alunos. Contudo as linguas
estdo em contatos na sala de aula e ha uma interagdo dinamica entre elas em
conformidade com suas realidades sociolinguisticas. O planejamento escolar deve
ser distinto, levando em conta as caracteristicas de cada aldeia, e a extenséo oral da
lingua como essencial na identidade cultural indigena, por ser a principal maneira de
transmitir saberes e praticas entre as geracdes isso tudo se resume em letramento
intercultural bilingue indigena onde se aprende com tudo que esta a nossa volta

inclusive com o outro diferente.

REFERENCIAS

BARBOSA, Walmir de Albuquerque. Proformar e a Educacdo no Amazonas. 2. Manaus: Editora
Valer, 2011.

BAGNO, Marcos; STUBBS, Michael; GAGNE, Gilles. Lingua materna: letramento, variagéo e ensino.
Séo Paulo: Parabola, 2002.

Bortoni-Ricardo, Stella Maris. N6és cheguemos na escola, e agora? Sociolinguistica & Educag¢édo. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2005

BRASIL, Constituicao Federativa do Brasil: Promulgada em cinco de outubro de 1988: Brasilia.
Organizado: Saraiva, Sdo Paulo, 22 edi¢éo, 2004.

BRASIL. LDB- Leis de Diretrizes e Bases. Lei n°® 9.394.1996. Disponivel em: http//portal.mec.gov.br/
seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lei. MEC, Brasilia, 2019. Acesso em: 20/04/2019.

CRUZ, Jocilene Gomes. Educacao Indigena Mediada Pelas Tecnologias de Informacao e
Comunicacao. 2*-Manaus: Edititora Valer, 2011.

GHEDIN, Evandro & BORGES, Heloisa da Silva (Org). Educa¢ao do Campo- A epistemologia de
um horizonte de formacao. Manaus: UEA Edig¢bes, 2007.

KLEIMAN, A. (Org). Os Significados do Letramento. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio Brasileiro: O que vocé precisa saber sobre os povos
indigenasno brasil de hoje. Disponivel em: https://www.mec.gov.br/MEC/secad/Laced/Museu Nacional,
2006. Acesso em: 03/05/2019

MOITA LOPES, L.P. Linguistica Aplicada e Vida Contemporanea: Problematizagdo dos Construtos que
Tém Orientado a Pesquisa. In: MOITA LOPES, L.P. Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sao
Paulo: Editora Parabola, 2006.

FREIRE, Maria do Céu Bessa. A Crianca Indigena Na Escola Urbana. Manaus: Ufam/Dissertagéo

de Mestrado em educacéo, 2009.

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 8



https://www.mec.gov.br/MEC/secad/Laced/Museu

SANTOS, Luciano Cardenes. Etnografia Satere-Mawe: Sahu-Apé, Turismo e Cultura. Manaus,
Editora Valer, 2015.

TRINDADE, Azoilda Loreto & SANTOS, Rafael dos (Org). Multiculturalismo: mil e uma faces da
escola. Rio de Janeiro, DP&A, 200.

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 8



CAPITULO 9

ACOES DE INTERNACIONALIZACAO DO IFMT
CAMPUS BARRA DO GARCAS: OPORTUNIDADES
E POSSIBILIDADES A PARTIR DAS LINGUAS

Data de submissdo: 30/06/2020
Data de aceite: 20/07/2020

Renata Francisca Ferreira Lopes

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6192951232084455

Rafael José Triches Nunes

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2315615378221846

Elisangela Kipper

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7281044198612401

Ana Paula Vasconcelos da Silva

Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/1456050480880946

Renan Rezende Coelho

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0025856397686315

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol Il

ESTRANGEIRAS

Kelly Cristhel do Nascimento Pimentel

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargas — MT
Lattes: http://lattes.cnpqg.br/8383963643941085

Katia Caetano Diniz Bonfim

SEDUC MT

Nova Xavantina — MT

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3268718582512967

Raquel Araujo Mendes de Carvalho

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFMT)

Barra do Gargcas — MT
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9974499953547288

RESUMO: Este capitulo tem por obijetivo
apresentar um relato de experiéncias exitosas
(Al) do
IFMT campus Barra do Gargcas. As acgdes
de do IFMT
proporcionar suporte a comunidade docente,

no ambito da Area Internacional

‘internacionalizagao visam
discente e comunidade externa com interesse
especifico na internacionalizacédo, por meio da
participacdo de editais de intercambio, bem
como projetos e cursos de conversagao em
inglés, espanhol e portugués para estrangeiros,
possibilitando estratégias que contribuam para
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o desenvolvimento e expansdo da Al no campus, bem como fomentar o interesse
dos servidores e estudantes a produzirem e buscarem conhecimento para além da
nossa comunidade e da nossa lingua materna. As agdes acontecem desde 2015, por
meio de palestras sobre internacionalizacdo, minicursos, oficinas e rodas de conversa
sobre linguas internacionais e nacionais, tais como: inglés, espanhol, alemao, italiano,
etc. Para intensificar as agdes realizadas e a vivéncia com as linguas estrangeiras
o campus Barra do Gargas recebe, desde 2016, intercambistas de varias partes do
mundo, o que leva a comunidade a ruptura das barreiras linguisticas e sociais e a
quebra de esterebtipos. No ambito linguistico e inclusivo, o campus atende alunos
surdos e conta com a assisténcia de intérpretes de LIBRAS. Todas as experiéncias
e boas praticas realizadas pela equipe da Al mostraram-se ricas e proveitosas, uma
vez que os técnicos administrativos e docentes envolvidos nas atividades puderam
observar, na rotina de suas aulas e de suas relagbes com os estudantes, 0 aumento
do interesse pelas linguas, desde que as atividades da Al foram intensificadas. Diante
do exposto, € possivel perceber que, com as agbes desenvolvidas, o interesse da
comunidade escolar pela internacionalizacdo aumentou significativamente.
PALAVRAS-CHAVE: Internacionalizagdo. Linguas. Extensdo. Comunidade. Boas
praticas.

INTERNATIONALIZATION ACTIONS OF IFMT CAMPUS BARRA DO GARCAS:
OPPORTUNITIES AND POSSIBILITIES FROM FOREIGN LANGUAGES

ABSTRACT: This chapter objective to present an account of exotic experiences within
the scope of the International Area (IA) of the IFMT Barra de Gargcas campus. The
‘IFMT internationalization’ actions aim to offer support to the community of teachers,
students and external community with specific interest in internationalization, through
the participation of exchange editors, in addition to conversational projects and courses
in English, Spanish and Portuguese for foreigners, enabling strategies that contribute
to the development and expansion of Al on the Barra de Gargas campus, in addition
to stimulating the interest of public officials and students in producing and seeking
knowledge beyond our community and our mother tongue. The actions happen since
2015, by means of lectures on internationalization, short courses, workshops and
conversation circles in foreign national and international languages, such as: English,
Spanish, German, ltalian, etc. To intensify the actions carried out and the experience
with foreign languages, the Barra do Gargas campus has been receiving exchange
students from various parts of the world since 2016, which lead to the rupture of
linguistic and social barriers and the rupture of stereotypes. All the experiences and
good practices carried out by the Al team proved to be rich and profitable, since the
administrative technicians and teachers involved in the activities were able to observe,
in the routine of their classes and their relations with students, the increase in interest in
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languages, since Al activities have been stepped up. Given the above, it is possible to
see that, with actions taken, the interest of the school community in internationalization
has increased significantly.

KEYWORDS: Internationalization. Languages. Extension. Community. Good practices.

1. INTRODUCAO

O Brasil vem, recentemente, ainda que a passos curtos, alcan¢gando novos postos
e ocupando novos espacos no que diz respeito a internacionalizacdo. Aprendendo
de exemplos de paises que investem nesta area e apresentam resultados bastante
satisfatorios, o pais vence barreiras que ultrapassam os limites e as fronteiras fisicas.

Ha muitos anos, em diversas areas, tais como Educacéo, Internacionalizacao,
etc. a Finlandia, por exemplo, é apresentada como um modelo a ser seguido. Com
IDH (indice de Desenvolvimento Humano) 0,871 — considerado muito alto, em que
100% dos domicilios possuem redes sanitarias e acesso a agua potavel, expectativa
de vida de 79,1 anos e, ainda, o fato de 88% dos adultos com idades entre 25 e
64 anos possuirem o ensino médio (OCDE, 2018), o pais se torna um modelo em
diversos aspectos.

No que tange a internacionalizacéo, a partir do que pode ser observado no
livro Mundo Afora (MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2016), o pais
potencializou suas habilidades educacionais, fortalecendo a educagao, incentivando
a isonomia, a cooperacao e a competicéo, abrindo suas portas para programas
internacionais de treinamentos e capacitacdes na area da educacao.

Por meio da difusao de politicas publicas, sob uma tentativa de reflexdo da
analise “Policy circulation”, que ilustra um processo de aprendizado mutuo e produgao
de modelos, é possivel observar o desempenho da educacéo finlandesa e como esta
se propagou pelo mundo, ndo apenas disseminando seu formato de educac¢éo, como
também absorvendo as potencialidades presentes nos paises com o qual entrou em
contato. O padrao de qualidade do ensino finlandés colocou o pais em evidéncia
nos diversos rankings nacionais e internacionais — como o PISA (Programme for
International Student Assessment), por exemplo — mas, principalmente impulsionado
pela Skills Finland, uma associa¢céo educacional e sem fins lucrativos que tem como
missao “a promog¢ao dos paradigmas estruturais e dos procedimentos mais inovadores
verificados no contexto da Educacéao e Treinamento Profissionalizante (ETP) na
Finlandia” (MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, 2016, p. 277).

Mediante o exposto, sucintamente, sobre a educacao na Finlandia e o
conhecimento de que o pais mencionado fora um dos primeiros a estabelecerem
parcerias com o Brasil, ainda no Programa Ciéncia sem Fronteiras, admite-se que
0 pais europeu valeu-se e vale-se ainda das politicas publicas para abranger sua
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atuacéao, seja recebendo visitantes do mundo todo, seja participando de competicoes
a nivel internacional, com uma educacao pautada na profissionalizacdo, mas que
também olha para o individuo como parte imprescindivel para o que estabelecem
como sendo a educagao de um cidadéo global.

Percebendo a importancia da internacionalizagao na vida escolar, a fim de
assegurar a formacao de sujeitos pertencentes ao mundo globalizado, bem como,
de profissionais plurilingues, um grupo de servidores do campus, com experiéncias
internacionais, comecou a debater e refletir a necessidade de agdes que motivassem
os alunos quanto a importancia do aprendizado de linguas estrangeiras.

O trabalho da Area Internacional do campus Barra do Garcas iniciou-se em
2015 e, desde entao, gradualmente, vem assegurando a motivagéo que se ansiava
no inicio das reflexdes. A comissao, que em 2015 era composta por trés servidores,
hoje conta com o trabalho de onze servidores voluntarios assistidos por catorze
estudantes que atuam como embaixadores mirins da area internacional. Os membros
gue constituem a comissao foram instituidos por portaria da Direcéo Geral, tendo
por designacéo o termo “embaixadores da area internacional” ligados a Diretoria
Sistémica de Relacdes Internacionais — DSRI — situada na Reitoria.

2. A AREA INTERNACIONAL NO IFMT CAMPUS BARRA DO GARCAS

Com a crescente participacéo e interesse de servidores e estudantes na area
internacional do campus Barra do Gargas, bem como o recebimento de intercambistas
de varios paises, o trabalho pdde ser ampliado e dividido em varias “frentes”. Uma
delas foi o Grupo de Trabalho (GT) responsavel por pesquisar e compilar editais de
intercambio, concursos e processos seletivos relacionados a internacionalizacao,
gue tem o objetivo de disseminar as diversas oportunidades de insercdo em novas
culturas. Neste caso, a tarefa constitui-se em realizar frequentemente a pesquisa
de editais abertos e compilar as informacdes mais importantes para a confeccéo de
resumos.

Para disseminacdo dessas oportunidades constituiu-se um outro GT que é
responsavel por divulgar ndo apenas as oportunidades de intercambio, como também
as demais acdes realizadas no campus pela area internacional. O grupo de divulgacéo
foi importante para dar mais visibilidade as acbes da area internacional do campus,
além de possibilitar a difus&o de informacdes importantes como a selecéo de conteudos
realizada pelo grupo de editais. Estes resumos sao divulgados por meio de redes
sociais mais acessados pelos estudantes, servidores e comunidade. O trabalho deste
GT tem despertado nos estudantes do IFMT campus Barra do Gargas o interesse
pela participagcao em acoOes de internacionalizacdo. Desde a ampla divulgacao das
informacgdes, passando pelos auxilios dos plantonistas até a efetiva inscricdo almejada,
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o estudante interessado contou com apoio que acreditamos ter evitado desisténcias
ao longo do processo por falta de orientacdo. E importante salientar que este trabalho
despertou em muitos a oportunidade de participar de editais que antes consideravam
muito distantes de suas realidades, resgatando assim confianca, autoestima e
autonomia.

Outra acao considerada exitosa foi a realizacado de plantdes “tira-duvidas” nos
quais os alunos interessados em qualquer dos editais divulgados, poderiam obter
orientacao e auxilio no levantamento de documentos solicitados para inscrigédo
almejada bem como esclarecimento de duvidas no edital em questao.

Como resultados palpaveis das a¢des dos GTs mencionados acima, destacamos
a participacaéo de uma estudante do ensino médio aprovada no Edital do Programa
dos Jovens Embaixadoras 2020, tendo sido uma dos cinquenta estudantes do Brasil
selecionados para conhecer os Estados Unidos em janeiro de 2020; uma estudante do
curso tecnologo aprovada em edital da reitoria para realizar um curso em Salamanca,
na Espanha; a classificagao em terceiro lugar (duas vagas para a regiéao Centro-
Oeste) de um estudante de ensino médio para o Sakura High School Program, no
Japao. Os estudantes mencionados passaram a encorajar ainda mais os estudantes
do campus a buscar oportunidades de internacionalizacao com as que tiveram a
possibilidade de acessar.

Ainda em se tratando da organizacédo dos GTs, vale mencionar o grupo de
trabalho que organiza e executa os Encontros de Conversacao (Inglés/Libras,
Espanhol e Portugués para Estrangeiros); e o GT que trabalha na divulgacao cultural
e linguistica de um projeto intitulado “Cartas do Mundo”, sobre o qual discorreremos
adiante.

3. AS EXPERIENCIAS DE TROCAS CULTURAIS COM OS INTERCAMBISTAS -
CARTAS DO MUNDO

E sabida a dificuldade, no Brasil, de se aplicar as politicas publicas nas praticas
de mobilidade académica, uma vez que muito se é investido em atividades de
intercambio que beneficiam, em nameros, poucas pessoas. Nesse sentido, o IFMT
campus Barra do Gargas, em parceria com instituicdes de intercambios, a saber o
AFS (American Field Service) Intercultura Brasil, busca promover, desde 2016, a
troca intercultural de experiéncias entre seus estudantes e os intercambistas que
vém de diversas partes do mundo. Esta troca teve inicio nos seminarios interculturais,
com a presenca dos estudantes estrangeiros que visitavam nosso pais e estudavam
no campus por um periodo de aproximadamente um ano, mas nao teve fim com o
término dos intercambios.

A fim de dar continuidade a troca das experiéncias, a area internacional do
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campus desenvolve e executa um projeto de extensdo chamado “Letters from the
World - Um convite a interculturalidade”, cuja proposta é a disseminacao cultural
das experiéncias dos intercambistas ora apresentados (sejam eles estudantes de
outros paises, vindos ao Brasil e ao IFMT por parcerias; estudantes do proprio
IFMT, que realizaram viagens de intercambio com recursos publicos; ou servidores
e comunidade que tiveram suas experiéncias interculturais e internacionais com
auxilio publico ou meios proprios).

A publicacao das cartas é um processo deveras interessante, pois passa
por diferentes méaos, olhares e perspectivas. Os participantes com experiéncias
internacionais escrevem suas cartas nos seus idiomas de origem ou, majoritariamente
em inglés e espanhol. Apbs o processo de escrita, as cartas sdo enviadas a revisao
por profissionais da area do idioma no qual foi escrita e, posteriormente, os estudantes
do campus, embaixadores mirins da area internacional e voluntarios deste projeto,
realizam a traducao das cartas. Apds a traducédo, o material € novamente enviado a
revisao e, posteriormente, publicado em e-mail e blog, disponivel para a comunidade.
Neste processo de escrita-revisdo-tradug¢éo-revisdo-publicacdo, todos aprendem e
crescem no contato com a lingua e a descricéo da cultura do outro. Por isso, a acéao
do projeto das Cartas potencializa e abre visées e horizontes para experiéncias
ricas que muito podem contribuir com a Educacéo e diversas outras areas em nossa
instituicao e, quicd, em nosso pais, pois nos mostra o que realmente somos: humanos.

O Homem difere dos demais animais pela capacidade e necessidade de se
expressar e, ainda, ao mesmo tempo que o individuo se expressa, ele é atravessado
pela expressao do Outro. Sendo este contato com o Outro, o que nos constitui como
sujeito, pois é através destas experiéncias que construimos nossa subjetividade.

Cortella (2011, p. 8) lembra, que o0 homem é um ser que se encontra em um
processo constante de (re)construgéo. Assim,

“(...) ¢ um absurdo acreditar na ideia de que uma pessoa, quanto mais vive, mais
velha fica; para que alguém quanto mais vivesse mais velho ficasse, teria de ter
nascido pronto e ir se gastando. (...) Gente n&o nasce pronta e vai se gastando;
gente nasce ndo-pronta, e vai se fazendo.”

A sensibilidade e os sentidos que séo produzidos através destas experiéncias
com o Outro é 0 que nos salva da barbérie. Dessa forma, a escrita aparece como
uma das formas de expressdo do Humano, do mesmo modo, a contemplacéo destes
escritos se apresenta como chave para uma formacédo humana e subijetiva.

Norbet Elias utiliza o mito das estatuas pensantes para dizer que somos levados

a crer que vivemos em uma sociedade de individuos isolados.

“A margem de um largo rio, ou talvez na encosta ingreme de uma montanha
elevada, encontra-se uma fileira de estatuas. Elas ndo conseguem movimentar
seus membros. Mas tém olhos e podem enxergar. Talvez ouvidos, também,
capazes de ouvir. E sabem pensar. Sdo dotadas de ‘entendimento’. Podemos
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presumir que ndo vejam umas as outras, embora saibam perfeitamente que
existem outras. Cada uma esta isolada. Cada estatua em isolamento percebe que
h& algo acontecendo do outro lado do rio ou do vale. Cada uma tem ideias do que
estd acontecendo e medita sobre até que ponto essas ideias correspondem ao
que esté sucedendo. Algumas acham que essas ideias simplesmente espelham
as ocorréncias do lado oposto. Outras pensam que uma grande contribuicdo vem
de seu proprio entendimento; no final, € impossivel saber o que esta acontecendo
por la. Cada estatua forma sua propria opinido. Tudo o que ela sabe provém
de sua propria experiéncia. Ela sempre foi tal como € agora. Ndo se modifica.
Enxerga. Observa. Ha algo acontecendo do outro lado. Ela pensa nisso. Mas
continua em aberto a questdo de se 0 que ela pensa corresponde ao que la esta
sucedendo. Ela ndo tem meios de se convencer. E imével. E esta s6. O abismo é
profundo demais. O golfo é intransponivel.” (ELIAS, 1994, p. 94-95)

Como as estatuas, ficamos imdveis imaginando o que pode existir do outro lado
do rio, estamos convencidos de que a experiéncia de atravessar e ser atravessado
pelo Outro ja ndo € mais necessaria, acreditando que tudo o que é necessario para
nos constituir como sujeito esta em nosso interior: nossas ideias sobre o que vemos
€ 0 que supomos existir nos basta.

A metafora das estatuas pode parecer exagerada, mas reproduz uma caricatura
do sujeito contemporaneo: individual e narcisista. As estatuas veem e pensam,
observam o mundo e formam ideologias sobre ele; mas a experiéncia do contato lhes
€ negada, assim como é negado o movimento dos membros, estdo impossibilitadas
de utilizar as pernas para se locomover e 0s bragos para segurar.

Muitos autores sao enfaticos ao colocar as diversas expressoes da arte — tendo
a escrita como uma delas — no lugar de maxima expressao do humano, fazendo do
trabalho artistico, o trabalho mais significativo para compreenséo da humanidade.
Para Ranciére (2005), a arte — pontuada por nés como a escrita — se aproxima da
realidade e carrega em si algo que, ao mesmo tempo que € comum, toca cada sujeito
de forma unica. Partilha algo que, por ser comum, aproxima os humanos. Entretanto,
essa aproximacao humana, expde as adversidades, motivo que permite que diferentes
sujeitos sejam tocados de formas diferentes pelo mesmo objeto.

Ainda sobre a escrita, consequentemente sobre a leitura, e como cada individuo
sera tocado por ela, tomamos a linguagem enquanto instrumento de comunicacéao
individual e social do Homem, que o diferencia dos demais animais pela habilidade
de comunicar-se e manifestar suas impressdes por meio da fala e ou da escrita.
Entendemos que esta interacdo se da pela compreensédo dos enunciados nos
contextos em que os sujeitos estdo envolvidos (LOPES, 2018).

Para utilizar-se da linguagem como instrumento das transformacdes sociais,
conforme sugerido por Bakhtin (1992), faz-se necessario desenvolver as habilidades
de compreensao dos sujeitos, para que se sintam competentes e sejam capazes de
ler, interpretar e compreender o mundo a sua volta, a fim de interagir coerentemente
com ele.

Nessa direcdo, para Marcuschi (2011, p. 90), “compreender é uma atividade
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colaborativa que se da na interacéo entre leitor-texto-autor ou ouvinte-texto-falante.
[...] a compreensdo é também um exercicio de convivéncia sociocultural”. Ainda
para o autor, as atividades sociais e cognitivas marcadas pela linguagem, por serem
socioculturais, atividades colaborativas, apresentam-se algumas vezes como fontes
de mal-entendidos. Por ndo depender apenas do texto ou da situacao, a leitura
(seja de textos, de conjunturas ou de mundo) pode ser explorada desde cedo nos
estudantes para que aprimorem suas habilidades de ler e compreender, competéncia
que os acompanhara por todas as etapas da vida.

De forma semelhante a demonstrada nos textos, Didi-Huberman (2010), em
“O que vemos, o que nos olha” afirma que uma obra de arte ndo é apenas olhada,
mas ela também nos olha. Para este autor, o artista imprime sua sensibilidade e
a sensibilidade humana em sua producao, possuindo peculiaridades inerentes a
condicdo e ao espirito humano, com a escrita ndo é diferente.

Entédo, é como se acontecesse um movimento de aproximacao entre sujeito
gue contempla e objeto contemplado; ou do sujeito que |é o outro em sua expressao
escrita. Porém, o movimento de aproximacgao é também um movimento de confronto
que coloca em choque e distancia observador e objeto, por meio das surpresas da
leitura — agradaveis ou ndo — que podem aparecer neste caminho. Este sensivel
partilhado é, ao mesmo tempo, algo comum a toda humanidade, mas que cada sujeito
experimenta de forma singular.

Assim, o processo de escrita e compartilhamento de experiéncias pessoais por
meio das cartas, o conteudo subjetivo e humano que carregam, a forma como serao
compreendidas pelos seus diversos leitores, a partir de suas diversas possibilidades
de inferéncias nos levam a acreditar e a estabelecer uma ligagao entre a escrita
criativa e a internacionalizacdo. E uma forma de conhecer o outro para compreendé-
lo. Conhecer sua cultura, compreendé-la e respeita-la. Quando entendemos a cultura,
compreendemos 0s motivos, somos explicados e explicamos como e porque agimos
de determinadas maneiras, culturalmente. Este também & um dos pontos para se
promover nao apenas a internacionalizagcéo, mas, transcendendo-a, promover a
interculturalidade.

4. MOTIVACAO PARA O ESTUDO DA LINGUA INGLESA E DA LINGUA
ESPANHOLA

O estimulo para aprender uma lingua estrangeira vem se construindo ao longo
dos anos e se estruturando de diferentes maneiras. A percepc¢éao, por parte dos
servidores e estudantes, de que uma lingua estrangeira facilita a comunicacdo em
muitos niveis se concretizou no contato direto com os intercambistas que, vindo de
diferentes paises, dentre eles Tailandia, Noruega, Bélgica, Italia, Malasia, Russia,
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Hungria, etc., n&o tinham conosco nenhuma lingua em comum, pelo menos em seus
primeiros meses no Brasil.

Em muitos paises da Europa (origem da maioria dos intercambistas), conforme
foi possivel observar, o inglés e o espanhol compunham o curriculo de seus estudos
em suas escolas, seja como componente curricular obrigatério (inglés) ou optativo
(espanhol). Assim, a necessidade humana de comunicar-se e fazer-se compreendido
despertou na comunidade o interesse pelas linguas estrangeiras, culminando em
algumas acodes especificas, como, por exemplo de projetos de conversacéo

4.1 LET'S TALK ABOUT...

O projeto de extenséo Let’s talk about, desenvolvido na instituicdo desde 2017,
busca incentivar a pratica de inglés por meio de encontros semanais de conversacao
em grupo, com duracdo média de uma hora, abertos a comunidade e mediados por
servidores (técnicos administrativos e docentes) com interesses e habilidades com a
lingua inglesa. Inicialmente os encontros aconteceram sem divisdao dos participantes
por niveis, ou seja, cada um participava e contribuia com o vocabulario e estruturas
linguisticas de niveis variados de complexidade.

No ano de 2018 o projeto ocorreu de abril a outubro e, apds dois encontros,
optou-se por dividir o grupo de participantes em dois niveis, um iniciante-intermediario
e outro intermediario-avancado. O intuito foi diminuir a inibicdo e timidez dos
participantes iniciantes e, ao mesmo tempo, criar um ambiente desafiador aos
participantes de nivel intermediario-avancado. Contudo, n&o foi restrita a participacéo
em apenas um horario, sendo que, quem desejasse, poderia participar em ambos
os horarios.

Os encontros para o nivel iniciante ocorreram no horario entre o almoco e as
aulas da tarde no dia em que havia mais alunos na escola para aulas no periodo
vespertino, assim os estudantes n&o precisariam se locomover para a instituicao
apenas para participar do projeto. Neste grupo, era utilizado o material que da nome
ao projeto (Let’s talk about, ou, “Vamos falar sobre...” — material com teméaticas
variadas e perguntas sobre os temas para estimular a conversagao) e o tema para
a semana seguinte era sorteado ao fim de cada encontro.

O encontro do grupo de nivel intermediario-avancado ocorria no mesmo dia,
porém a partir das 18h para que os estudantes que estivessem no Instituto em aula
tivessem tempo de sair das aulas e participar, assim como a comunidade externa,
técnicos e docentes. Os temas eram variados, visto que se utilizava algum video
(TED talks ou palestras curtas) como material de apoio e, em seguida, realizavam-
se discussoes livres sobre o assunto do video, sempre mediada por um servidor.
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4.2 PROJETO “ESPANHOL PARA PROFISSIONAIS DO MUNDO GLOBALIZADO”

Também desenvolvido na modalidade de extenséo, o projeto “Espanhol para
Profissionais do Mundo Globalizado” foi concebido para estudantes do campus e
comunidade em geral, nos meses de setembro e outubro de 2015, com a carga
horaria total de 60 horas. O objetivo do projeto foi ampliar as oportunidades dos
participantes, inserindo-os no panorama da crescente globalizacdo da economia
mundial, por meio da aquisicdo de linguas estrangeiras. Teve ainda o intuito de
promover, através das interfaces do ensino, da pesquisa e da extensao, a integracao
e a valorizagdo do IFMT — campus Barra do Gargas perante a comunidade local.
Participaram do projeto membros da comunidade externa, estudantes e professores
do campus, destes ultimos, atualmente dois realizam doutorado em paises hispénicos
(Espanha e Argentina). Além disso, alguns dos alunos que participaram do projeto
estudam medicina no Paraguai e na Argentina. A acdo néo teve ampla divulgacao e
foi bastante prejudicada, pois na época 0 acesso ao campus era ainda bastante dificil,
no que tange ao transporte coletivo, e as midias digitais ndo tinham a repercussao
atual. Naquele ano, ainda, a motivagcéo para com o estudo de linguas era infima,
se comparada & que se conseguiu apos o desenvolvimento das acées da Area
Internacional.

4.3 PROJETO ¢ VAMOS A HABLAR?

O processo de globalizacdo da economia € uma das caracteristicas mais
marcantes do mundo contemporaneo. As pessoas estdo mais conectadas, a internet
permite que diferentes paises, culturas e idiomas interajam em tempo real.

Tais mudancas exigem dos profissionais, das mais diversas areas, a
capacidade de comunicar-se em varias linguas. Saber idiomas além de aumentar
consideravelmente as possibilidades de ingresso no mercado laboral, também propicia
um enriquecimento cultural e a ampliacdo dos horizontes cognitivos dos aprendizes,
afetando a forma como se relacionam com o mundo, tornando-os cidadaos, em uma
esfera global.

O projeto “;Vamos a hablar?”, aprovado em 2020 com Apoio da Pr6-Reitoria
de Extenséo, foca na habilidade oral dos participantes e estad pensado para a
comunidade interna e externa do IFMT — campus Barra do Gargas: servidores, alunos,
trabalhadores da rede hoteleira, trabalhadores do comércio e do turismo local, bem
como professores de espanhol das demais redes. O objetivo principal é ampliar,
através da pratica oral da lingua espanhola, as oportunidades dos participantes,
inserindo-0s no panorama da crescente globalizagéo.

Além da conversacao na lingua alvo o projeto tem como meta a realizacéao de
uma Feira das Nacdes, organizada pelos participantes, objetivando o conhecimento
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da histéria e da cultura dos 21 paises (Argentina, Bolivia, Coldmbia, Costa Rica,
Cuba, Chile, Republica Dominicana, Equador, El Salvador, Espanha, Guatemala,
Guiné Equatorial, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Porto
Rico, Uruguai e Venezuela) que falam espanhol como lingua oficial.

Espera-se que ao final do projeto os alunos consigam se comunicar em lingua
espanhola, usando um léxico variado e, que 0s conhecimentos adquiridos possam
contribuir no desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes.

Almeja-se ainda que o projeto (em andamento) possa promover a motivacao e
0 encorajamento para ideias empreendedoras, principalmente voltadas ao turismo
local e que a imagem institucional possa ser fortalecida perante a comunidade,
juntamente com a conscientizacédo da necessidade da qualificacao profissional, que
nesse caso sera impulsionada através da aquisicao de uma lingua estrangeira, tao

necessaria para os profissionais do mundo globalizado.

4.4 ESPANHOL COMO DISCIPLINA OPTATIVA

A lingua espanhola é ofertada como disciplina optativa no campus, de oferta
obrigatoOria para a escola e matricula facultativa para o aluno, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional - LDB (Lei 9.394/96, art. 36, Ill) que,
para o Ensino Médio, estabelece a inclusdo de uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

Por tratar-se de um Instituto Federal de Educacao, que prioriza o ensino vinculado
a pesquisa, extensao e, por conseguinte, a producao académica, a comunidade
escolar optou pelo inglés como disciplina obrigatéria, na maioria dos cursos. Essa
decisao pauta-se, observando novamente a LDB, em seu art. 26, que dispde que
os curriculos devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por parte diversificada, de acordo com
as caracteristicas regionais e culturais.

A escassez de tempo dos alunos, que cursam o Ensino Médio Integrado a
um curso Técnico, totalizando até 21 componentes curriculares por série, também
corroborou para que a lingua espanhola deixasse de ser obrigatoria, aliada a
sobrecarga de horas-aula dos professores da area de linguagem. Manteve-se,
entéo, a obrigatoriedade da referida lingua estrangeira, apenas nos cursos de areas
afins do campus, ou seja: Comércio/Administracdo e Secretariado. No entanto,
quando ha interesse dos discentes, a disciplina é ofertada. E organizado um (nico
grupo, mesclando os alunos dos cursos técnicos de Alimentos, Controle Ambiental
e Informética, que demonstram interesse no aprendizado da lingua estrangeira
moderna, optativa.
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4.5 AS LINGUAS EM MINICURSOS NAS JORNADAS CIENTIFICAS DO CAMPUS

Como o espanhol deixou de ser ofertado como disciplina obrigatéria, na maioria
dos cursos do campus, permanecendo apenas nos cursos de Comércio/Administracao
e Secretariado, durante as Jornadas Cientificas, que acontecem anualmente, existe
a preocupac¢ao em promover minicursos aos alunos que possuem interesse na lingua
espanhola. E realizada uma consulta prévia antes da elaboragédo da proposta da
oficina e, geralmente, o maior interesse é o espanhol focado na prova do ENEM e
espanhol instrumental para o curso de Secretariado.

Na oportunidade das Jornadas Cientificas e ofertas de minicursos séo
abordados também as demais linguas de interesses minoritarios da comunidade ou,
aquelas oportunizadas por ministrantes de culturas distintas das nossas, ofertadas
por intercambistas ou profissionais capacitados, tais como: italiano, russo, malaio,
tailandés, noruegués, libras (lingua brasileira de sinais) e portugués para estrangeiros.

O campus tem se empenhado recentemente para estruturar e institucionalizar
o Centro de Linguas, a partir do qual, poder-se-a fomentar e ampliar a oferta e o
ensino das linguas ja mencionadas atendendo a comunidade por meio de cursos
formais (cursos de formacéo inicial e continuada), ndo precisando ater-se apenas
aos projetos de extensao.

5. CONSIDERACOES

As acbes de internacionalizacdo no IFMT — campus Barra do Garcgas, tém
movimentado a comunidade escolar ao ampliar 0 acesso e as possibilidades de
estudantes e servidores adquirirem experiéncias internacionais desde 2015, seja
proporcionando a aprendizagem de uma lingua estrangeira, trazendo um estrangeiro
para um programa de intercambio ou mesmo enviando um estudante para uma
vivéncia em outro pais.

E importante destacar que o empreendedorismo social e o espirito de
lideranca s@o quesitos quase sempre obrigatérios para selecao nas oportunidades
de intercambio. Ao entender como funcionam esses processos e, principalmente,
ao ver um colega proximo participando e sendo selecionado em programas de
internacionalizacao, os estudantes se atentam para a importancia de desenvolver
algumas habilidades, bem como melhorar seus curriculos. Com isso, cresceu a
participacdo em atividades ndo obrigatoérias realizadas no a&mbito escolar, como
projetos de pesquisa e extensdao, ou mesmo a busca por trabalhos voluntarios em
outras organizagoes.

Ao participar das diversas atividades que ocorrem, os estudantes tornam-se
ativos e participam, mesmo que indiretamente, das decisdes que sao tomadas no
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ambito escolar. Da mesma forma, a aprendizagem de uma segunda lingua e a
possibilidade de se comunicar em idioma estrangeiro, sem necessidade de tradutores
ou intérpretes, torna o sujeito autbnomo e empoderado. Assim, os estudantes
séo estimulados a assumir cada vez mais posi¢coes de lideranca na comunidade
onde vivem, pois crescem também em autoconfianca ja que tomaram a frente de
muitas a¢oes, assumindo papéis importantes e sendo reconhecidos por eles. Este
envolvimento lhes traz responsabilidades diversas e com elas também ensinamentos
que estao para além dos conteudos ministrados em sala de aula.

Diante disso, a escola precisa acompanhar a evolucédo e as adaptagdes do
mundo contemporaneo. Outrossim, globalizagdo potencializa o dialogo multicultural,
exige a formacgéo de cidadaos globais, que estabelecem relagbes ndo apenas através
de comunicagdes linguisticas, mas que percebem na cultura do outro a possibilidade
de ampliacéo de seus horizontes, dessa forma, essas mudancgas de perspectivas

refletirao em mudancgas sociais.
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RESUMO: Este artigo, inserido na area de
concentracao Literatura, procura responder a
seguinte situacao-problema: a Literatura, da
forma que é abordada em sala de aula, ¢ eficiente
a formacéao de leitores? Tal tematica tem como
objetivo refletir sobre a Literatura no Ensino
Médio e a forma que esse componente curricular
esta sendo abordado em classes regulares, de
modo a garantir a plena formacéo de leitores.
O respaldo teérico se fundamenta nos estudos
de Mafra (2003), sobre o ensino da Literatura
nas escolas de ensino médio; Corso e Ozelame
(2009), acerca da formacéo leitora por prazer;
e Lois (2010), que trata a respeito do professor
que opta por ndo ser um leitor. A metodologia se
prende a uma pesquisa de reviséo bibliografica
e exploratéria, baseada na analise da atual
condicao da escolarizacéo da Literatura, o que
envolve pensar na visao global do trabalho
docente, bem como verificar a aplicabilidade de
documentos oficiais da educacgao brasileira para
que a competéncia leitora seja desenvolvida
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efetivamente entre os discentes. Esta pesquisa
de cunho qualitativo procura, portanto, ampliar o
olhar critico acerca da abordagem da Literatura
em sala de aula, ora tida como suficiente ao
aprendizado e formacéo de leitores, ora tratada
como simples componente da disciplina Lingua
Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE:
Literatura no ensino médio, Formacao de leitor.

Ensino de literatura,

CAN LITERATURE IN HIGH SCHOOL BE A
WAY TO TRAIN A READER?

ABSTRACT: Thisarticle, insertedinthe Literature
concentration area, seeks to answer the following
problem situation: Is Literature, in the way it is
approached in the classroom, efficient in the
training of readers? This theme aims to reflect
on Literature in High School and the way that
this curricular component is being approached
in regular classes, in order to guarantee the
full training of readers. The theoretical support
is based on the studies by Mafra (2003), on the
teaching of Literature in high schools; Corso and
Ozelame (2009), about reading for pleasure;
and Lois (2010), who deals with the teacher who
chooses not to be a reader. The methodology is
linked to a bibliographic and exploratory review
research, based on the analysis of the current
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condition of Literature schooling, which involves thinking about the global view of
teaching work, as well as verifying the applicability of official documents of Brazilian
education so thatreading competence is effectively developed among students.This
qualitative research seeks, therefore, to broaden the critical look about the approach
of Literature in the classroom, now considered sufficient for the learning and training of
readers, now treated as a simple component of the Portuguese Language discipline.
KEYWORDS: Literature teaching, High school literature, Reader education.

1. INTRODUCAO

O ensino na contemporaneidade esta cercado por tecnologias e nessa
composi¢cao de cenario reside o ensino de Literatura: ha livros digitais e fisicos; textos
literarios surgindo em diversificadas plataformas e midias sociais e uma discussao
acerca desses processos é pertinente. Ressalta-se que 0 espaco escolar ainda reina
soberano no saber especifico, em termos de competéncias e habilidades, assim,
surge o questionamento, que vem a ser o tema desta pesquisa: A Literatura no Ensino
Médio pode ser um caminho para a formacéao de um leitor? Visando responder a essa
indagacéao faz-se necessario refletir sobre a forma que esse componente curricular
esta sendo abordado em classes regulares, de modo a garantir a plena formacao
de leitores.

A presente tematica é de relevancia a comunidade cientifica, uma vez que
traz informagdes sobre o ensino de Literatura em sala de aula, baseando-se em
revisao bibliografica, em especial nos documentos oficiais, onde serédo, em etapas,
apresentadas as discussodes e postulados teéricos. A primeira etapa, A Literatura no
Ensino Médio, trata o papel da literatura como instrumento para formar leitores criticos,
advindo consideracdes sobre o letramento literario e a formagéao de professores e
tecnologias educacionais. A segunda etapa, Formacao de Leitor no Ensino Médio,
trata do que o conceito atribuido ao leitor significa, de forma contextualizada, para
qgue ocorram significativas experiéncias no campo da leitura.

Portanto, a proposta deste artigo longe de esgotar a complexidade que o tema
abrange, sobretudo, visa contribuir a analise tematica, no ponto especifico que € a
Literatura no espacgo escolar.

2. A LITERATURA NO ENSINO MEDIO

O papel da Literatura no Ensino Médio é discutido em Rezende (2013), Pinheiro
(2001), Silva (2005), Cereja (2005), Rouxel (1996; 2013) entre outros, os quais
apontam a disciplina o papel fundamental de formar leitores criticos. Contudo, as
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aulas de Literatura estéo voltadas, segundo aponta o curriculo das escolas publicas da
rede estadual de ensino, para a exigéncia de memorizacéo de informacdes literarias,
visto que o conteldo reside em trazer as caracteristicas de escola /estilos de épocas
literarias, informacdes biograficas de autores, excertos e resumos consagrados em
vestibulares e exames nacionais (SEDUC, 2019).

Com o status que a Literatura ganha no Ensino Médio de uma componente da

Lingua Portuguesa, Mafra observa que a metodologia é critica e ultrapassada:

O ensino da literatura nas escolas de ensino médio vive hoje um grande impasse.
Herdeiro de uma vis&o classica de literatura é prisioneiro hoje de anacronismo que
o distancia do aluno. A sequéncia historicizante dos estilos literarios e enfadonho:
assemelha-se as antigas aulas de Histérias dadas através dos apontamentos
colhidos juntos as fichas amareladas do professor. Ainda que sejam observados
desmembramentos futuros, os fatos histéricos apresentam-se circunscritos a um
tempo. A arte expressa na literatura, ao contrario, s6 existe como possibilidade de
deslocamento de uma contemporaneidade em que € produzida. Nestes termos,
as antigas aulas de Histéria conseguem ser mais coerentes que as de Literatura

atuais (MAFRA, 2003, p.04).
Esse cenario descrito pela autora acima, torna-se ainda mais conflituoso quando
da reflexéo as indicagcdes de obras literarias, principalmente, com relacéo a fixacéao

destas escolhas apenas nos canones, Maria (2009, p. 159), complementa que:

[...] nenhum leitor nasce lendo Fernando Pessoa ou Guimardes Rosa. Até
porque é preciso maturidade de leitor para apreciar os mestres. Prefiro ver um
adolescente lendo, feliz, Harry Potter do que vé-lo sendo obrigado, pela escola, a
ler um romance qualquer de Machado de Assis, por conta de ser seu centenéario,
e odiando, por tabela, qualquer leitura.

Para a autora, ndo é adequado que os discentes com pouca ou nenhuma
leitura de obras literarias comecem a ler pelas “obras-primas”, pois pode gerar uma
obrigacao desestimulante. Tratando-se de Literatura, o objetivo deve ser proporcionar
ao aluno o desenvolvimento da visdo critica do mundo e habilidade de leitor proficiente
dos diversos géneros representativos de nossa cultura. (Mafra, 2003) Entretanto,
apesar de abrir novos horizontes, estimulando a formacéao critico-participativa dos
alunos, essa proposta, fica limitada na sua concretizacéo.

Nesse contexto, fica a pergunta: por que o ensino da Literatura no Ensino
Médio é angustiante aos professores? Por que ha a insisténcia docente em manter a
metodologia tradicional de ensino da Literatura, partindo do estudo da periodizacéo
literaria e fixando as leituras apenas em fragmentos de obras consideradas canones
literarios? Pressupde-se que esses métodos e problemas estejam representados
nos indices de rendimento dos jovens do Ensino Médio nas provas realizadas pelo
Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), como o Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Basica (SAEB) e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)-

E importante tratar dos documentos norteadores dessa tematica: destacam-se
os dois mais recentes. O primeiro, publicado em 2000, os Parametros Curriculares

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol I Capitulo 10




Nacionais (Ensino Médio), traduz o entendimento quanto as tecnologias educacionais,
a escola como espa¢o de mudanca, a flexibilidade e a autonomia, muito embora,
sempre ressaltando que:

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania democrética, deve contemplar
conteldos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizacéo de atividades nos trés dominios da agdo humana: a vida em sociedade,
a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integracéo de homens e
mulheres no triplice universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacao
subjetiva. (PCNEM, 2000, p. 13).

O que os PCNEM reiteram é que “conteudos e estratégias de aprendizagem”
devem levar em conta os “dominios da acdo humana”. Na sequéncia do texto, séo
considerados os eixos estruturais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver e aprender a ser. Com essas palavras, a esperanca era que o documento
alinharia a Literatura a um patamar especial, porém, a realidade nos leva a area do

conhecimento intitulada Linguagem, Cbdigos e suas Tecnologias:

a prioridade para a Lingua Portuguesa, como lingua materna geradora de
significac&o e integradora da organiza¢cdo do mundo e da proépria interioridade; o
dominio de lingua(s) estrangeira(s) como forma de ampliacdo de possibilidades
de acesso a outras pessoas € a outras culturas e informagdes; o uso da informatica
como meio de informagéo, comunicagéo e resolucio de problemas, a ser utilizada
no conjunto das atividades profissionais, ludicas, de aprendizagem e de gestéo
pessoal; Artes, incluindo-se a literatura, como expressao criadora e geradora de
significacdo de uma linguagem e do uso que se faz dos seus elementos 20 e
de suas regras em outras linguagens; as atividades fisicas e desportivas como
dominio do corpo e como forma de expressédo e comunicacdo. Importa ressaltar
0 entendimento de que as linguagens e os cédigos sdo dindmicos e situados
no espaco € no tempo, com as implicac8es de carater histérico, sociolégico e
antropoldgico que isso representa. (PCNEM, 2000, p. 19).

O segundo documento, de 2006, as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM), partem do conceito de letramento proposto por Magda Soares
“estado ou condicao de quem nédo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita”, ou seja, letramento literario é estado ou condigéo
de quem néao apenas é capaz de ler o texto, mas dele se apropria efetivamente.
(SOARES, 2004, p. 47). Portanto, o conceito de letramento é relevante aos estudos
literarios, visto que a literatura possui especificidades que a distinguem de outros
tipos de escrita.

A critica embutida nas OCNEM reside no fato de que o ensino de literatura nas
séries do Ensino Fundamental se caracteriza por uma formagdo menos sistematica e
mais flexivel, do ponto de vista das escolhas dos textos pelos professores, uma vez
gue ha uma mistura indistinta entre a chamada literatura infanto-juvenil e a literatura
candnica, contudo, no Ensino Médio, se adota a perspectiva historiografica.

Vale salientar que a ruptura na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio nao se restringe a sistematizacao dos contetdos, ademais, atinge também a
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propria escolha dos textos a serem lidos. A formacao do leitor no Ensino Fundamental
esta repleta de acao, ficcbes e de aventuras, porém no primeiro ano do Ensino
Médio, levando em conta a cronologia das escolas literarias, o professor passa a
apresentar textos barrocos e arcades. Antes de tudo, é preciso que o aluno perceba
a relevancia dessa leitura para um jovem do século XXlI, essa relevancia talvez seja
capaz de justificar todo esforco empreendido para o entendimento desses textos.
Nesse aspecto, nenhum documento oficial norteador da educagéo garante a Literatura
um lugar destacado, significativo, uma vez que é mero integrante, um componente
de area de conhecimento.

Para mitigar essa condicéo de escanteio, a Literatura abarca o termo letramento
como pratica a ser desenvolvida. Em seu artigo Modelos de letramento literario
e ensino de literatura: problemas e perspectivas, Mirian Zappone destaca outros
contextos em que se observam praticas de letramento literario, pouco explorados
pelas escolas e até pelas pesquisas académicas:

(...) alguns usos sociais poderiam ser assinalados por: 1) adaptacdes de textos
literarios para a televiséo, teatro, cinema, 2) por leituras nao candnicas, ou seja,
leituras ndo necessariamente ancoradas na histéria de leitura de textos produzida
por criticos ou pela academia, 3) pela leitura de textos ndo candénicos sobre 0s
quais pouco se sabe ainda hoje (leitura de romances cor-de-rosa, por exemplo,
leitura de best-sellers e outros textos ficcionais que estdo a margem do letramento
literario escolar etc.), mas que ja comegam a ser estudadas com mais énfase por
historiadores da leitura e do livro, 4) a apropriacdo de textos ndo produzidos
inicialmente como textos ficcionais, mas que funcionam como tal diante de certos
publicos que deles se apropriam numa atitude de gratuidade, estabelecendo
com eles uma relacédo de ficcionalidade e de gratuidade, tais como matérias
jornalisticas, depoimentos etc. (ZAPPONE, 2008, p. 53).

No modelo de ensino atual o professor do Ensino Médio utiliza fragmentos que
sdo usados como exemplos para a compreensdo da gramatica ou como modelo para
exemplificar caracteristicas de determinada escola ou género literario, como aponta
Todorov (2009), em A Literatura em perigo:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante a leitura dos
textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma de critica, de teoria
ou de histdria literaria. [...] Para esse jovem, Literatura passa a ser entdo muito
mais uma matéria escolar a ser aprendida em sua periodizagdo do que um agente
de conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre sua vida
intima e publica. (TODORQV, 2009, p. 10).

Desse modo, pensar Literatura como “matéria escolar” reduz o estimulo a
leitura literaria, prazeroso, a qual o leitor possa experimentar inUmeras leituras, para
construir sua bagagem literaria e adquirir amadurecimento para fazer escolhas de
obras classicas sem sentir dificuldades para compreendé-las. A Literatura fragmentada
e como mero complemento educacional, como é tratada tanto nos PCNEM e nas
OCNEM, precisa de reformulacdo. Encontram-se inclusive nas proprias OCNEM uma

critica ao reducionismo dos estudos literarios:
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As orientacfes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN
do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os contelddos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem
suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sdo
devidas. (OCNEM, 2006, p. 49).

Saindo desse foco dos documentos, segue-se outra parte importante no
processo: o professor. Este Ultimo encontra-se diante de algumas probleméaticas: de
conciliar a formacao teorica e critica recebida nos cursos de Letras com os programas
curriculares de fundamentagao em historia literaria; de enfrentar o desinteresse dos
alunos pela leitura e encontrar um momento para preparar as aulas atrativas. Quanto
a lacuna existente entre formacéao e pratica de sala de aula, o docente pode ignorar
0 que aprendeu no curso de Letras e continuar a trilha da histéria literaria, para isso
disp6e do livro didatico de literatura, atualizado em termos de referéncias culturais e
contemporaneas, ou ainda, fazer prevalecer a analise critica de textos literarios, em
sala de aula, mas neste caso, o professor termina falando mais para si do que para
seus alunos, transformando a leitura literaria em um exercicio de busca a sentidos
misteriosos que apenas o professor consegue identificar.

Dos cursos de formacéo, seja ele de Letras ou mesmo de pds-graduacéo,
espera-se um professor de literatura que seja um leitor, ndo apenas que goste ou
tenha habito da leitura, alids, necessario a qualquer professor. Deve-se esperar um
docente que tenha construido ao longo de seu processo formativo um repertério de
obras significativas para a experiéncia da literatura, avaliando a atualidade tanto
da producgao contemporanea quanto dos textos herdados da tradicao literaria. Para
adquirir essa formacao de leitor literario, esse professor-leitor-de-literatura precisa
ter uma concepcao de literatura e compreender a experiéncia da literatura, utilizando
um repertorio de técnicas e métodos de ensino, como defende Graga Paulino em
varias oportunidades nos textos: A formacao de professores leitores literarios (1999);
Formacao dos leitores: a questado dos canones literarios (2004); e Das leituras ao
letramento literario (2010).

E surgem as indagac¢des: Como que um professor que nédo Ié podera introduzir
seus discentes nesse mundo literario? Como esse “docente néo leitor” podera orientar
seus alunos a um repert6rio de leituras, sendo que nao sabem por onde ingressar
naquilo que, para eles é algo totalmente novo e fora de sua realidade? Provavelmente
o fato de nao ser leitor ira afetar o compromisso desse professor em formar leitores

em suas aulas, nas palavras de Lois:

[...] o professor que “escolhe” ndo ser um leitor da arte, um leitor de Literatura,
reflete em sala de aula suas opg¢des. Consequentemente, caira em contradicdo
guando cobrar de seu estudante um posicionamento leitor. O professor que
ndo tem envolvimento com esse tipo de texto anuncia-se como um profissional
distante da cultura e restrito a sua agdo pedagogica. (LOIS, 2010, p. 76).
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O fato do professor n&o ser um leitor € muito inquietante, muito embora, néo se
possa jogar toda a responsabilidade dessa postura nao leitora exclusivamente nas
costas dos professores, como sendo apenas o resultado de uma escolha pessoal. E
necessario investigar as causas disso, dentre elas: a deficiéncia na grade curricular
dos cursos de formacao de licenciatura; a falta de reconhecimento e valorizagéo do
profissional educador, o que acaba desmotivando e a baixa remuneracéo que amplia
a carga de trabalho, fazendo com que professores ndo tenham tempo suficiente para
seu aperfeicoamento pessoal e profissional.

Sabendo desses fatores que contribuem para o descaso que a literatura vem
sofrendo nas ultimas décadas, é preciso que a formacgéo continuada do professor
de literatura ndo se reduza a cursos esparsos e episodicos, cujo contetudo tende
a se restringir a inovagdes pedagodgicas. Ao contrario, ela deve ser parte de um
planejamento de longo prazo que envolve, por um lado, a atuagéo na escola e, por
outro, a carreira do professor, especificamente, essa formacéo continuada deve
contemplar a necessidade do professor de literatura ser um leitor, pois é somente
através da leitura literaria que somos capazes de desfrutar outras épocas, sociedades
e culturas diferentes. Assim como explicita Todorov “A literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interacdo com outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela
nos proporciona sensagoes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo”. (2009, p. 23)

O professor precisa buscar alternativas de ensino e de inser¢cao do conteudo
aplicado no mundo real para que o aluno possa se motivar com as quebras de
rotinas para o seu desenvolvimento enquanto cidadao, ja que o dia a dia da sala de
aula, principalmente na disciplina de Lingua Portuguesal/Literatura, pode se tornar
desestimulante e massacrante, se ndo houver o processo ensino-aprendizagem
baseado na interatividade.

E importante salientar que o docente ndo é o problema, mas sim a solucéo,
visto que ele poderd mudar o descaso que a literatura vem sofrendo atualmente.
Mas para isso € indispensavel a parceria da escola com o docente, como destaca
Cecilia Rodrigues “Reiteramos, insistentemente, a necessidade de que cada escola
assuma, como projeto e ndo como agdes esporadicas, a formacao continuada de
seus professores, criando possibilidades e estimulos para que esta aconteca”. (2006,
p. 22). Desse modo faz-se necessario o dialogo com professores dos diversos niveis
de formacéo, da Educacao Basica a pos-graduacao, refletindo, sobre teorias, acerca
das lacunas existentes nas formacgdes continuadas e nas praticas metodologicas
dos professores responsaveis pela mediacao da leitura literaria, atue ele nas séries

iniciais ou nos niveis Fundamental e Médio.
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2.1 FORMACAO DE LEITOR NO ENSINO MEDIO

A leitura deveria ser conquistada por todo ser humano, assim como se
conquistam prazeres como: viagens, férias e descansos semanais. De acordo com
Daniel Link, a leitura literaria, “deveria produzir a mesma vertigem que o parque
de diversdes, que a montanha russa.” (1994, p. 6). Esse envolvimento emocional
intenso, feito a forca, de modo algum geraria o efeito desejado.

E entdo surge a pergunta, como o leitor pode entdo aprender a ter prazer
com a literatura? Antes de tudo € preciso mostrar a sua existéncia, a sua forma de
funcionamento e os riscos a que o leitor estara sujeito. Para isso, é necessario que o
professor ja tenha embarcado no mundo prazeroso da leitura. Na verdade o professor
deve ser um leitor que mostre as diferentes possibilidades de leitura, interpretacdes
e vivéncias de um texto literario.

Em se tratando em formacéo de leitores, numa possibilidade de melhorar
esse contexto acredita-se que a leitura sera benquista pelos alunos se os textos
se relacionarem de alguma forma, com a realidade que os cerca. Ao conseguir se
reconhecer e vislumbrar “seu mundo” nas leituras propostas pela escola, o aluno
podera encontrar a motivacdo necessaria para se tornar um leitor, ja que as leituras
realizadas poderédo agregar mais conhecimento a sua vida, nas palavras de Gizelle
Corso e Josiele Ozelame “A leitura de textos por lazer/prazer permite que os alunos
estabelecam relacdes com outras areas do conhecimento, extraindo diferentes
conteudos, fazendo diversas conexdes a partir de suas experiéncias do dia a dia”.
(2009, p. 72).

Refletindo sobre isso, possivelmente a proposta fundamentada na Estética da
Recepcao poderia introduzir esse aluno no mundo literario, de uma maneira gradativa,
primeiramente estabelecendo uma relagado com o horizonte de expectativa do aluno,
fazendo uso de textos com tematica e linguagem mais préximas de sua realidade,
depois, aos poucos, ir ampliando seu repertorio. Porém é necessario que o professor
abandone o preconceito destinado a certos tipos de leitura, como coloca Heloisa
Seixas, em O prazer de ler:

N&o se deve ter preconceito quando um jovem manifesta interesse por um tipo
de livro. Qualquer livro é melhor do que livro nenhum. Um exemplo: a crenga de
que jovens se assustam com “livros grandes”, com muitas paginas, foi por agua
abaixo quando comecou o fenémeno Harry Potter. Pode quem quiser falar mal do
bruxinho inglés, mas a verdade é que ele fez muitos meninos e meninas perderem
o0 medo de ter na m&o um livro de trezentas paginas ou mais. Isso & um feito.
(SEIXAS, 2011, p. 9).

A partir desse primeiro contato com a leitura literaria, pressupondo uma maior
aproximacao do aluno com a Literatura, sem os bloqueios causados pela tentativa
enfadonha e macante de iniciar o estudo pela mera apresentacao de informacdes da
periodizacéo literaria, acredita-se que o aluno tera maior receptividade com outros
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textos, ja que tera certa intimidade. A escola tem como papel organizar, criar e
adequar, em sua grade curricular, propostas pedagodgicas e estratégias efetivas de
leitura, favoraveis a formacéao de leitores competentes, estando atenta as questées
sociais em que ela estiver ausente. Segundo Orlandi, “a leitura em seu objeto, o
texto, fonte de sapiéncia da realidade, além de conectar sala de aula e sociedade, é
revelacao ideologica reificando, o ambiente escolar, caminho condutor para inovagéo
das linguagens”. (1995, p. 7).

No tratamento da teméatica Literatura Regina Zilberman contribui que “faz-se
necessario e urgente o letramento literario: empreender esforcos no sentido de dotar
o0 educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia
literaria”, (2003, p.258). Nesse interim, atividades como contacao de historia, rodas
de leituras, leituras dramatizadas de poemas, entre outras intervencdes pedagobgicas
tém-se mostrado eficazes, principalmente no que se refere aos textos classicos, os
guais exigem um leitor mais sofisticado e perspicaz.

E notério que boa parte dos alunos, em geral leitores iniciantes, rejeitam os
livros indicados pela escola, especialmente os canones e classicos da literatura por
considerarem dificeis de ler e distantes de sua realidade. As aulas que deveriam
servir para aproximar esses alunos das obras literarias, geralmente tem seu enfoque
na explanagdo de nomes e obras consagradas, bem como nas caracteristicas e
contextualizacdo histérica, com isso “o que quase todos aprendem é o que devem
dizer sobre determinados livros e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto
pessoal.” (ABREU, 2006, p. 19). Assim, durante Ensino Médio, o envolvimento do
aluno com a Literatura é dependente de fatores, tratados neste artigo: a implantacéao
do curriculo, regida pelos documentos oficiais; a atribuicdo docente; e o interesse
do discente quanto a propria formacéo leitora. Adiante, registram-se os resultados
obtidos.

3 . CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre a proposta do tema desta pesquisa, A Literatura no Ensino
Médio pode ser um caminho para a formagéo de um leitor? E aflitivo constatar que
mesmo diante de uma legislacdo educacional antenada as tecnologias, a realidade
nas salas de aula seja contraditoria. Ao lancgar o olhar para o professor € angustiante
perceber que a ele caiba dividir a lingua portuguesa entre aulas de gramatica,
producao textual e de literatura, por uma mera questao de tempo. Ha docentes
gue néao trabalham a literatura, priorizando conteudos gramaticais, visto que para
muitos educadores ela ndo tem um valor simbdélico, e 0 que realmente interessa €

repassar para seus alunos as regras da gramatica. Quanto a esse método utilizado
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pelo professor, ele acaba limitando o discente a um conteudo, fazendo com que
eles terminem o Ensino Médio sem saber o que € Literatura, sendo que muitos sé a
conhecem quando entram em um Curso de Letras.

Quanto a formacéao continuada do professor, ela é imprescindivel, visto que &
por meio do aprimoramento que se pode lidar com as dificuldades enfrentadas dentro
da sala de aula. Percebeu-se, no decorrer da pesquisa que esse campo necessita
de um olhar mais atento das instituicdes, com ampliagdo de vagas e em frequéncia
maior das capacitacdes/formacdes, constante e dindmica, a fim de que desenvolvam
praticas de incentivo a leitura.

No que se refere ao ensino de Literatura no Ensino Médio, este precisa de
inovacdao, ja que os alunos s6 buscam interesse ao ensino desta quando estudam
para o vestibular, ou seja, o professor tem que se mostrar disposto ao ministrar suas
aulas de literatura e buscar métodos que “prendam” a atencéo do aluno para o que é
estudado. Uma ajuda nesse sentido é o conceito de letramento literario, que surgiu
gquando a academia passou a se ocupar nao sé do processo de alfabetizacédo, mas
também das demandas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Faz-se necessario
evitar o analfabetismo funcional, quando individuos que embora alfabetizados,
nao se apropriam das praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Para a
plena formacao de leitores € indispensavel a pratica da leitura, pois sem esta sera
impossivel introduzir o aluno ao mundo fascinante que é o “mundo literario” e para
iSsoO é necessario que sejam utilizadas metodologias que nos ajudem a inserir este
discente no mundo da leitura e ndo acabar afastando de vez.

Mediante as reflexdes feitas sobre o ensino de Literatura, em especial, sobre
o problema deste artigo, a saber, se a abordagem em sala de aula é suficiente
ao aprendizado e formacéao de leitores, percebeu-se que deixa muito a desejar os
estudos literarios nas classes regulares. Ha, inevitavelmente, a ampliacédo de estudos
literarios de forma muito pessoal, autodidata, uma vez que o tempo destinado a tantos
conteudos para o ano letivo é reduzido, isto é, reduzindo, consequentemente, as
praticas efetivas de leituras significativas.

O tema desta pesquisa nao se esgota aqui, uma vez que novos trabalhos
podem ser desenvolvidos, e geragdes vindouras de professores a todo o momento
estdao entrando no mercado de trabalho e com elas poderéao ser introduzidas novas
praticas pedagogicas para a melhoria de ensino/aprendizagem e um dos fatores que
deverdo contribuir para esse aprimoramento e a aceitagdo de documentos legais
que efetivamente assegurem a qualidade do Ensino Médio.
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RESUMO: Este artigo visa refletir o ensino
da leitura e da escrita em relagcdo as aulas de
Lingua Portuguesa no ensino médio, partindo
do pressuposto de que essas duas modalidades
sdo primordiais para a formagdo de um
aluno critico e reflexivo, capaz de atuar nas
diferentes esferas sociais. Nessa perspectiva,
evidenciam-se, no decorrer do texto, aspectos
histéricos sobre a leitura e a escrita, a partir
dos quais se promove uma planificacdo sobre
0 ensino desses processos realizados pelo
professor, isto €, como era visto e como € visto
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e/ou esperado atualmente o ensino dessas
competéncias e 0 que se espera dos alunos,
enquanto pessoas ativas. A pesquisa tem por
objetivo compreender como se da o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita e 0
papel do professor no ensino médio. Como
fundamentacao tedrica, a pesquisa embasa-se,
principalmente, nos aportes dos PCN (1998),
Antunes (2003), Koch (2010) e Pinto (2004). Em
relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo, que busca
aprofundar a importancia do desenvolvimento
das habilidades e competéncias da leitura e
da escrita na formagdo do discente. Como
resultado do trabalho apresentou-se um modelo
de sequéncia didatica a partir do género textual
noticia, direcionado a alunos do 1° ano do ensino
médio. Objetivou-se, portanto, fazer com que
os alunos reflitam sobre o género escolhido, ou
seja, o seu conteudo tematico, estilo verbal, a
sua estrutura composicional e a relevéancia que
ele promove no meio social.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura e escrita. Género
Textual. Ensino Médio.

Capitulo 11




READING AND WRITING: A PROPOSE FOR TEACHING WITH TEXTUAL GENDER
NEWS APPLICABLE TO HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This article aims to reflect the teaching of reading and writing in relation
to Portuguese language classes in high school, assuming that these two modalities
are essential for the formation of a critical and reflective student, capable of acting in
the different social spheres. From this perspective, historical aspects become evident
throughout the text on reading and writing, from which teaching planning is promoted
of these processes performed by the teacher, that is, how it was seen and how it
is seen and / or expected teaching these skills and what is expected of students as
active people. The research aims to understand how the learning process of reading
and writing and the role of the teacher in high school. As a theoretical foundation,
the research is based mainly on the contributions of PCN (1998), Antunes (2003),
Koch (2010) e Pinto (2004). Regarding the methodology, it is a bibliographic search
of qualitative nature, which seeks to deepen the importance of the development of
skills and reading and writing skills in student formation. As a result of the work was
showed a didactic sequence model based on the news textual genre, to students of
the 1st(sophomore) year of high school. Therefore, the objective was to make students
reflect about the chosen genre, that is, its thematic content, verbal style, its structure
compositional and the relevance it promotes in the social environment.

KEYWORDS: Reading and writing. Textual genre. High school.

INTRODUGAO

Discorreremos, neste trabalho, acerca de duas das atividades consideradas
primordiais no processo de ensino de Lingua Portuguesa — LP, que permeiam a
existéncia humana e suas intrincadas relagdes sociais, sendo elas: a leitura e a
escrita. Esta ultima, juntamente com a leitura, esta entre os quatro eixos fundamentais
do ensino de lingua materna, tracados pelos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998) que norteiam o ensino de lingua vernacula em todo territorio brasileiro.

Nessa perspectiva, a abordagem do ensino de leitura e escrita, em sala de aula,
deve propiciar o letramento e ndo somente a alfabetizacdo. Conforme Marcuschi
(2007), ambos os processos se distinguem da seguinte forma: o primeiro consiste
num processo mais geral que se relaciona aos atos de ler e escrever. Nesse caso, a
leitura e a escrita vao além da apropriacao das formas de representacao grafica da
lingua e refere-se “a escrita como pratica social” ou aos seus diferentes usos no dia
a dia. Enquanto que a alfabetizacdo ocorre através de um processo de escolarizagao
mantido por iniciativa governamental ou privada que esta preocupada com a aquisicao
do codigo linguistico para desenvolver a leitura e escrita.

O objetivo deste trabalho € reconhecer a relevancia das habilidades de leitura e
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escrita e a sua abordagem em sala de aula. Para isso é preciso discutir como se da
no percurso historico o ensino de Lingua Portuguesa no que se refere ao letramento
e refletir sobre a funcao social do género noticia. Como fundamentacéao teérica nos
respaldamos, principalmente, nas contribuicées dos PCN (1998), Antunes (2003),
Koch (2010) e Pinto (2004) que trazem recortes de estudos referentes a leitura e a
escrita de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Por fim, embasado nas contribuicbes de Dolz, Noverraz e Shnewly (2004),
apresentamos, uma sequéncia didatica com o uso dos géneros textuais,
especificamente o género noticia, direcionado para o 1° ano do ensino médio, com o
objetivo de promover uma reflexdo sobre o contetdo tematico, estilo verbal e estrutura

composicional do género trabalhado, bem como sua relevancia no meio social.

LEITURA: VISAO HISTORICA E IMPLICACOES PEDAGOGICAS DA
CONTEMPORANEIDADE

A partir dos estudos de Antunes (2003) a leitura ainda é de certa forma, uma
atividade meramente mecanica, da decodificacdao dos sinais graficos, isto é, da
escrita. Tal fato, historicamente situado, vislumbra que ha muitos anos a leitura é
tida como uma simples representacéo oral da escrita, porque na maioria das vezes,
nao existe o interesse de construir uma interacao entre autor e leitor, havendo assim
uma desvinculagado do meio social.

Ainda nessa perspectiva, a autora enfatiza que nas escolas a leitura muitas
vezes é trabalhada para fins avaliativos, tornando-se algo sem prazer, realizada
apenas para treinar os educandos com o objetivo de interpretar e explicitar os
elementos superficiais do texto. Dessa forma, esse tipo de leitura acaba por néao
suscitar nos alunos as diversas formas de inferéncias do texto, uma vez que, muitas
leituras da escola ndo sdo concomitantes com a realidade dos sujeitos envolvidos.

Além desses fatores, a pesquisadora elenca uma lista de implicacdes
pedagdgicas ligadas a leitura, tendo como premissa a participacao ativa do professor
ao promover diferentes tipos de leituras. Antes de tudo, uma leitura deve conter textos
auténticos, com fungdes claras, objetivos interacionais e diretos, tendo em vista
a compreensao e o sentido do texto como elementos importantes e privilegiados,
além de apresentar uma interdependéncia entre a escrita e a leitura. Ela deve ser
motivadora e possibilitar a sua compreensdao como um todo, possibilitando também
uma reconstrucao do texto, por parte do leitor, ao descobrir as ideias do autor,
portanto, deve desenvolver competéncias que proporcionem aos alunos condi¢cdes
de identificar o tema, a ideia central do texto; uma leitura critica, fazendo com que
o aluno perceba que nenhum texto é neutro, porque por tras do que foi dito existem
inumeros fatores.
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E importante também que a leitura seja diversificada e enfatize a variedade do
sentido dos textos, como as diferencas lexicais encontradas, por isso € importante que
ela proporcione prazer ao aluno e nao seja algo imposto. Outro ponto relevante é que
esteja apoiada no texto, dai a importancia das palavras, dos sentidos do texto e de
seus efeitos. Para isso ela ndo pode estar apoiada somente nas palavras expressas
no texto, mas também nos conhecimentos prévios dos alunos, para que assim ele
possa realizar inferéncias sobre o texto, interpretando-o e compreendendo-o. Por fim,
uma leitura nunca pode estar desvinculada do sentido, por isso, cabe ao professor
atentar-se sobre a leitura em voz alta e trabalhar com seus alunos os elementos
sintaticos e semanticos, a fim de compreender melhor o texto.

E comum depararmos com alguém falando sobre a relevancia da concepcéo de
leitura na vida social, na escola, bem como sobre a necessidade de se disseminar
0 gosto e a importancia dela entre as criangas e os jovens, tendo a escola como
a principal responsavel por esse processo, em que o professor € o sujeito ativo a
desempenhar tal funcéo.

Segundo Antunes (2003), o processo da leitura pode ser concebido como sendo
parte integrante da interacao verbal da escrita, pois a participacao do sujeito leitor
esta interligada as correlagdes e entendimentos que ele faz a partir do que o autor
do texto evidencia, ou seja, das intencdes dele.

Ainda sobre essa logica, a autora evidencia que esse processo de leitura
acontece porque o leitor, no decorrer da interacao, realiza funcdes que vao além
da mera decodificacdo dos sinais graficos, tendo o sujeito leitor, como individuo
participativo da interacao, visando interpretar e compreender a mensagem que 0
autor quer compartilhar.

A luz do exposto, percebemos que essa é uma atividade meramente ativa por
parte do professor, visto que ele deve proporcionar atividades que instiguem os alunos
a serem sujeitos ativos, criticos, autbnomos, permitindo-lhes que facam indagacdes
sobre o que lhe é imposto, com o intuito de torna-los seres pensantes e livres.

De acordo com os estudos de Koch & Elias (2010), as concepcdes de leitura
apresentam-se com foco no autor, no texto e no autor-texto-leitor. Para essa primeira
ocasiao, a concepc¢éo de lingua como representagcédo mental é vinculada a de
sujeito psicologico, proprio, detentor de suas verdades e agbes. E uma pessoa que
deseja que sua representacdo mental seja entendida pelo interlocutor da mesma
forma que ele a produziu na sua mente. Nessa perspectiva, o texto é tido como
um produto produzido a partir do pensamento do autor, restando ao leitor inferir
essas representacdes mentais da mesma forma que foram produzidas pelo autor,
caracterizando-0 como ser passivo.

A segunda ocasiao, a leitura com foco no texto, tem a lingua como estrutura,
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direcionada para uma pessoa definida. Portanto, a lingua como cédigo, tem a fungéo
de proporcionar uma comunicagao, restando ao sujeito, determinado pelo sistema,
enxergar o texto como produto de codificacao de uma determinada pessoa que, por
sua vez deve ser decodificado pelo interlocutor, que precisara ter o conhecimento
do cédigo usado para entendé-lo. A leitura nessa l6gica necessita que o leitor esteja
focado no texto, na sua estrutura, na sua linearidade.

Ja a terceira e ultima ocasido, os sujeitos sao caracterizados como atores
sociais, visto que essa concepc¢ao tem a lingua como produto de interagdo importante
entre sujeitos ativos que constroem os sentidos, dialogicamente, no texto. Em
consequéncia, a definicdo de um texto & concebida a partir da interacéo dele com
os sujeitos. A leitura, entdo, é definida como um processo de interagdo bastante
complexo na producao de sentidos, realizados através dos elementos presentes,
superficialmente, no texto produzido, necessitando do leitor saberes referentes ao
que se propbs a ler. (KOCH & ELIAS, 2010).

Na perspectiva dos PCN (1998, p. 69-70):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo
e interpretacado do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre 0
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de
extrair informacdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagao, inferéncia e
verificag&o, semas quais nao é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante
de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicodes feitas.

Logo, compreendemos que, para os PCN, o papel do leitor é bem definido,
pois ele pode inferir sentidos perante o que Ihe é posto, usando como ferramentas
nesse processo a inferéncia, a antecipacéo, a selecdo e a verificagcao daquilo que
€ relevante para a producéo de seus proprios sentidos, tornando-o um aluno ativo

e critico.

ESCRITA: DA VISAO TRADICIONAL A INTERACIONISTA

Entendemos que o dominio da escrita é de vital importancia para que se possa
atingir os propésito comunicativos pretendidos, considerando que vivemos numa
sociedade altamente tecnoldgica e grafocéntrica ndo é possivel escapar do uso da
escrita, pois o conhecimento circula ndo apenas através da oralidade, mas também
através da escrita e sem conhecimento a vida humana torna-se uma experiéncia
escura pautada nas sombras, recorrendo ao mito filoséfico da caverna de Platao. Por
iISSO mesmo pessoas com um baixo ou nenhum nivel de escolaridade necessitam
e recorrem ao uso da escrita para interagirem socialmente. Logo, além de ser uma

habilidade necessaria para vida estudantil a escrita €, sobretudo, uma habilidade
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que possibilita a insercdo na sociedade e a interagcéo entre sujeitos que desejam e
necessitam comunicar-se.

Se a escrita é um dos eixos fundamentais para o ensino de LP, qual o seu valor
para figurar entre os eixos elencados nos PCN? Como ela é vista e como é abordada
nas aulas de portugués? Para responder estes questionamentos recorremos as
postulacdes de Antunes (2003), ela apresenta algumas importantes afirmacdes,
qgue discutiremos a partir de agora, para a compreensao do valor social da escrita
e da postura tradicional adotada por muitos profissionais das letras no ensino-
aprendizagem de LP.

Antunes (2003) afirma que o processo de aquisicao da escrita, na escola, ignora
a capacidade de decidir do sujeito aprendiz/usuario da lingua, ou seja, a sua forma de
representar graficamente a lingua é menosprezada a medida que o ensino se baseia
numa estreita concepcgao de certo e errado. Para ela, a escrita € tratada de forma
mecanica e periférica, visando as habilidades motoras para a producéo e reproducéo
de sinais gréaficos, nos anos iniciais, posteriormente, se reduz a memorizacao das
regras da ortografia, gerando, em muitos casos o sentimento de inferioridade ou
incompeténcia naqueles que, por alguma razao, cometem erros de ortografia.

Quanto a construcdo do texto ela é tratada de forma artificial, no que diz respeito
ao modo como é trabalhada por muitos professores que, ainda estao vinculados ao
método tradicional, ao desenvolver atividades com listas de palavras, ou ainda, frases,
de forma descontextualizada, tornando a escrita inexpressiva, pois ndo apresentam
intencdes ou propositos comunicativos que permeiam toda atividade de interacao
humana. Nesse sentido percebemos que as aulas de portugués destituem o valor
social e interacional da escrita quando induzem o aluno a escrever somente para
o professor, tornando ele seu unico interlocutor, ao invés de direciona-lo a escrita
para diversos interlocutores, em diferentes contextos, atingindo assim diferentes
propositos.

Enfim, para a autora, as praticas de escrita em sala de aula se detém nos
aspectos pouco relevantes, como separacéao silabica, reconhecimento de digrafos,
encontro de vogais e de consoantes entre outros. Ela destaca ainda a falta de
planejamento e de revisdo das atividades de escrita, que faz com que os discentes
apenas fagam as atividades para entregar ao professor e garantir uma nota.

Na viséo de Pinto (2004, p. 103), a visao tradicional adotada pela escola tem
a escrita como um fim em si mesmo, portanto, “o escrever para a escola estaria [...]
desvinculado do escrever para a vida, do escrever para as necessidades sociais”,
ou seja, a escola, em muitas ocasides, furta dos educandos a possibilidade de
aprender a escrever para a vida e de escrever para interagir socialmente, visto que o

funcionamento interno da lingua, as questdes concernentes a gramatica e ortografia
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séo colocadas em primeiro plano pelos professores, ocasionando um reducionismo
nas aulas de lingua materna.

Ainda para a autora (2004) essa perspectiva tradicional ndo considera o
conhecimento do aluno e, portanto utiliza uma linguagem distante de sua pratica
social, fazendo com que ele assuma uma escrita que nao é sua, ao fazer uso de
palavras e expressdes superficiais que nao lhe sao proprias. Nesse sentido perpetua-
se na escola o preconceito linguistico com as variedades menos prestigiadas e faz
pousar nos discentes um sentimento de inferioridade intelectual que os limita e lhes
impde viver a margem da sociedade com vergonha de si, dos seus, da sua fala,
regido, cultura e dialeto, melhor dizendo a autoestima lhe é furtada, pois seus limites
(erros e desvios gramaticais) sao ressaltados, em detrimento de suas potencialidades.

No que se refere a escrita numa otica interacionista, a estudiosa afirma que o
ato de escrever se aprende por meio de técnicas, ou seja, todos podem escrever,
pois ndo existem escolhidos ou dotados de um dom especial porque escrever é uma
experiéncia aprendivel. Ela defende também que a escrita precisa ser abordada
como um processo e nao como um produto. Como um processo a autora concebe
ao menos trés momentos necessarios ao ato de escrever, assim como Antunes,
que sao eles: o planejamento, a selecao e organizacao das ideias, a producéo e a
revisado final. Desta forma, a autora refuta a escrita escolar que se restringe a dois
momentos, a saber, esboco e editoracao.

Retomando ao pensamento de Antunes quanto ao pensamento interacionista
(2003, p. 44) ao afirmar que “a escrita, como toda atividade interativa, implica
relacdo cooperativa entre duas ou mais pessoas.” Em outras palavras, a escrita
ndo é uma atividade solitaria, mas conjunta, sendo ela interativa, dialégica, dindmica
e negociavel como a fala, e, portanto, possui uma postura interacionista. Nessa
vertente, tal competéncia exige a existéncia do outro para que ocorra uma interacao,
pois o locutor/escritor de um texto sempre ir4, dessa forma, dividir a cena com um
tu no momento da locugao/escrita. Sendo assim, Para Antunes (2004, p. 46) “quem
escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, estd em interagdo com outra
pessoa”, e saber para quem e o porqué de se escrever € imprescindivel para que o
autor possa obter éxito, caso contrario, sua acéo sera ineficaz.

Para maiores esclarecimentos da visdo interacionista, Antunes (2003, p. 54)
argumenta que, “a escrita compreende etapas distintas e integradas de realizagcéo
(planejamento, operacgao e revisao), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem
escreve uma série de decisdes”. Nessa Otica a autora concebe a escrita como um
processo que se subdivide em trés momentos distintos, mas que estdo integrados
na composi¢céo do resultado final. Ter ciéncia disso é o primeiro passo para que a
escrita escolar seja produtiva e interativa.
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O planejamento como primeira etapa da escrita compreende o esbo¢o que sera
delimitado o tema. Para isso sao eleitos os objetivos, escolhido o género textual, os
critérios de ordenacao das ideias e previstas as condicdes dos leitores, pois dessa
escolha advém a escolha da forma linguistica mais adequada para a comunicacéo,
caso contrario ndo havera interacéo.

A operagao como segunda etapa equivale a tarefa de p6r no papel, de registrar
o que ja foi anteriormente decidido e esbo¢ado. Neste momento ocorrem as escolhas
de ordem lexical e de ordem sintatico-semantica, tendo em vista os propdsitos
comunicativos do autor e as decisdes que tomou no momento do esboco.

Por fim, a revisdo ou a reescrita como terceiro momento é o instante de fazer
uma analise criteriosa daquilo que foi escrito e registrado para que seja feita a
confirmacéo, por parte daquele que escreve, se 0s objetivos foram cumpridos, se
existe concentragdo tematica, coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias.
Esse é o momento também de verificar se o0 encadeamento das varias partes do
texto ocorreu dentro do planejado, se foram respeitadas as regras de estrutura da
lingua, como também os elementos superficiais (ortografia, pontuacéo, paragrafacéo)
do texto foram devidamente respeitados.

Enfim, como pudemos observar, nessa perspectiva de ensino de escrita
interacionista, as aulas de portugués devem formar os educandos como seres
pensantes, criticos, capazes de atuar nas diferentes instancias que a sociedade
oferece.

Com o intuito de promover um ensino voltado para uma perspectiva interacionista,
gue contemple os conhecimentos de mundo dos alunos apresentamos, a seguir, uma
sequéncia didatica, com o género textual noticia, pensada para alunos do I° ano do
Ensino Médio.

SEQUENCIA DIDATICA

Area: Linguagens e Codigos.

Disciplina: Lingua Portuguesa.

EIXOS NORTEADORES: Leitura e Escrita.

OBJETIVO GERAL: Refletir sobre o género noticia, no que se refere ao
conteudo tematico, estilo verbal e estrutura composicional.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Especificar o0 que é uma noticia; identificar os
elementos constitutivos da noticia; reconhecer a funcao social do género noticia;
instigar os discentes a lerem noticias; estimular a pratica da escrita com autoria e
finalidade.

SERIE: 1° ano do Ensino Médio.

CONTEUDO: o género noticia.

TEMPO ESTIMADO: 12h/aulas, divididas em 6 modulos de 2h/aulas cada.
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MATERIAL NECESSARIO: quadro branco, pincel, data-show, jornais, revistas,
tesouras, caderno, caneta, cola, gramatica, celular, computador, bloco de notas,
camera e livro didatico.

INTRODUCAO: A presente sequéncia didatica foi elaborada a partir das
contribuicoes de Dolz, Noverraz e Shnewly (2004) para ser utilizada como ferramenta
metodoldgica no ensino de LP em turmas do 1° ano do Ensino Médio, para abordar
a leitura e producéao textual do género noticia. Para isso, n6s a dividimos em seis
médulos:

DESENVOLVIMENTO:

Modulo | (2h/a): (Apresentacao). Nesse primeiro momento sera realizada
a apresentacao do género noticia. Como primeira coisa, o professor ouvira seus
educandos e utilizard o data-show para mostrar alguns exemplos do género retirados
de sites da internet, jornais e revistas. Em seguida deve apresentar uma breve
definicdo sobre o género trabalhado, sondando o conhecimento prévio dos educandos
acerca do género. Além disso, trabalhara a estrutura do género, o espag¢o mais
comum onde a noticia circula e o propésito que se quer alcancar.

Modulo Il (2h/a): (Construcao do genero trabalhado). Nesse encontro, o
professor devera propor que os discentes, em duplas, comecem a esbocar sua
producao textual. Para inspirar-lhes a criatividade seréo entregues algumas imagens
retiradas de sites da internet, jornais e revistas recentes. Com o material em maos
os alunos devem responder as seguintes perguntas: o que aconteceu? com quem
aconteceu? quando e onde aconteceu? Depois, sob a superviséo criteriosa do
professor, comecaréo a escrever a noticia baseada na imagem. Apés o término da
producado o professor devera solicitar que cada dupla apresente para a classe as
noticias e as imagem que |Ihes foram entregues, cada dupla por vez, apds o término
de cada exposi¢ao o docente devera apresentar a noticia verdadeira vinculada aquela
imagem que foi entregue e dialogar acerca das semelhancas e diferencas entre
ambas.

Modulo lll (2h/a): Nesta aula, serao distribuidos jornais e revistas para que os
discentes possam recortar noticias policiais, esportivas, etc. Em seguida, cada um
devera socializar, em uma roda de leitura, o exemplar escolhido e explicar por que
o escolheu.

Modulo IV (2h/a): Nesta hora, os discentes terdo a oportunidade de se
encontrarem com um jornalista, que sera convidado pelo professor para falar sobre
todo o processo de composi¢cdo de uma noticia, compreendendo desde o momento
em que o fato acontece e a redagcao é comunicada, até o momento em que a noticia

€ publicada no site, TV ou jornal.
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Modulo V (2h/a): Nesse encontro devera ser solicitado que cada aluno saia da
sala e faca um breve passeio pela escola e por seus arredores, acompanhados pelo
professor, em busca de fatos e/ou eventos que possam ser noticiados. Para tanto
eles deveréo levar caneta e bloco de notas para registrar informagdes e o celular
ou camera, caso desejem registrar imagens. Deverao voltar para a sala com uma
proposta em maos para apresentar ao professor.

Modulo VI (2h/a): (Producao final). Neste ponto, individualmente, os discentes
deveréo fazer o registro escrito daquilo que foi, anteriormente, pensado e esbocado.
Para isso o professor devera orientar os alunos na elaboracéao da producao e decidir
com eles aquilo que devera considerar relevante. Ainda é papel do professor orientar
os discentes para registrarem suas noticias em linguagem formal, clara, acessivel
e corrigi-las no final. Concluida a producéao, as noticias deverao ser divulgadas na
radio escolar ou nas redes sociais da escola.

Avaliacao: Os educandos serdo avaliados por meio das duas noticias
produzidas, sendo uma a partir das inferéncias sobre as imagens entregues pelo
professor e a outra que foi elaborada sobre as constatacdes dos alunos nos arredores
da escola, bem como por meio das participagcdes continuas nas atividades propostas
em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Reiteramos aqui que leitura e a escrita sao indissociaveis e imprescindiveis
para o exercicio da cidadania e a insercao social. Assim sendo, ambas devem
ser trabalhadas, nas aulas de LP, tendo em vista as interagdes sociais que delas
necessitam com o objetivo de habilitar o discente para praticas sociais reais nas
quais, inevitavelmente ele ira participar e utilizar as mesmas.

Salientamos, também, que o habito da leitura favorece a formacéo de escritores
proficientes, portanto antes de propor atividades de escrita faz-se necessario
momentos de leitura que possam trazer dados, fatos, opinides e informacgdes que
possam servir de inspiracéo para o discente produzir seu texto.

Assim, para que os discentes tenham condi¢des de produzir um género é preciso
criar um ambiente propicio com momentos de leitura que precedem a escrita; uma
vez que esta &€ uma atividade complexa que envolve varias etapas que podem ser
melhor compreendidas a partir dos momentos de interagao com o texto.

Portanto, as atividades de leitura e escrita devem seguir a perspectiva de ensino
mediado pelos géneros textuais que circulam na sociedade. Isso faz com que o aluno
alargue seus horizontes, ampliando seu repertério de textos e usos de escrita, além
de prepara-lo a interagir no ambiente em que vivem com competéncia.
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RESUMO: Com as exacerbadas transformacoes
cientifico-tecnolégicas que ocorrem no mundo,
bem como, as inter-relagbes econbémicas,
sociais, culturais e politicas, sobretudo a partir do
avanco vertiginoso dos meios de comunicagao,
desencadearam uma nova organizagcdo de
tempo e espaco, de significantes e significados.
Baseado nisto, este estudo discute sobre
uma atividade desenvolvida em uma turma
do ensino médio com o objetivo de analisar
como o discurso monolingue ou praticas de
translinguismo se apresentam nos enunciados
dos alunos. Os dados séo analisados a luz dos
estudos desenvolvidos por Foucault (2014), no
que diz respeito ao enunciado, de autores que
refletem a contemporaneidade como Thompson
(1998), Ortiz (2003), Canclini (2005), Hall (2005)
e de perspectiva critica sobre 0 ensino de Lingua
como Rajagopalan (2003), Assis-Peterson e
Cox (2006, 2013), Moita Lopes (2006, 2013),
Pennycook (2006), Zolin-Vesz (2015, 2016) e
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Severo (2016). A analise apontou que a maioria
dos alunos se filia ao discurso monolingue. Este,
fortemente arraigado nas escolas, esta vinculado
a dispositivos construidos historicamente. O
estudo possibilitou compreender outros sentidos
para O processo ensino aprendizagem de
linguas na contemporaneidade, tais como o
desenvolvimento da consciéncia multilingue e o
desprendimento do modelo de falante nativo.

PALAVRAS-CHAVE:
Ensino

Contemporaneidade.

médio. Enunciados. Discurso

monolingue. Praticas de translinguismo.

MONOLINGUAL DISCOURSE AND
TRANSLINGUISM PRACTICES: A STDUDY
ON THE ENUNCIATED OF HIGH SCHOOL

STUDENTS

ABSTRACT:
and technological changes taking place in the

With the exacerbated scientific

world, as well as the economic, social, cultural
and political interrelations, especially from the
dizzying advance of the mass media, triggered a
new organization of time and space, of signifiers
and meanings. Based onthis, this study discusses
an activity developed in a high school class with
the objective of analyzing how the monolingual
discourse or practices translinguism practices
are presented in the students enunciated. The
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data are analyzed in the light of the studies developed by Foucault (2014), with regard
to the enunciated. Of authors who reflect contemporaneity as Thompson (1998),
Ortiz (2003), Canclini (2005), Hall (2005) and a critical perspective on the teaching of
Language as Rajagopalan (2003), Assis-Peterson e Cox (2006, 2013), Moita Lopes
(2006, 2013), Pennycook (2006), Zolin-Vesz (2015, 2016) e Severo (2016). The
analysis pointed out that most of the students join the monolingual discourse. This
stronghold rooted in schools is linked to devices built historically. The study made it
possible to understand other meanings for the process of teaching language learning
in the contemporary world, such as the development of multilingual awareness and the
detachment of the native speaker model.

KEYWORDS: Contemporaneity. High school. Enunciated. Monolingual discourse.
Translinguism practices.

1. INTRODUCAO

Nas sociedades contemporédneas, com o processo de globalizacao e
mundializacao da cultura, configuram-se cada vez mais deslocamentos, rupturas,
des-ordenamento cultural, des-centramento da modernidade. Assim, basta um rapido
olhar para perceber como tem sido comum o processo de hibridismos linguisticos
e culturais.

Neste contexto, o ensino de linguas né&o pode se restringir aos aspectos
funcionais, a fim de desenvolver as competéncias e habilidades no trabalho de
producao de texto e leitura. Tem sido frequente no ambiente escolar uma concepcéao
de lingua e linguagem como instrumento de comunicacao e verbalizacdo do
pensamento, possuindo apenas uma variante linguistica correta; o texto manifestado
por algo escrito em que o autor quis dizer alguma coisa e leitura como a captura
do sentido dado pelo autor. Além disso, é possivel perceber uma resisténcia dos
estudantes para desfazer esse imaginario, bem como para discutir a complexidade
da linguagem tanto do ponto de vista simbdlico que permite ser e estar com o outro
no mundo quanto na producéo de sentidos relacionados as praticas sociais.

Em relacdo ao ensino de inglés, é comum uma proposta baseada no falante
nativo como o falante ideal, decorrendo dai o estudo das estruturas gramaticais, em
nivel fonoldgico, lexical e sintatico, como garantia de aproximacéo do falante ideal.

E na escuta da sociedade hodierna, qual seja, de intensos fluxos linguisticos e
culturais, que situam as discussodes apresentadas neste artigo. O objetivo da pesquisa
consistiu em analisar como o discurso monolingue ou praticas de translinguismo se
apresentam nos enunciados dos alunos do ensino médio. Para tanto, foi trabalhado
com os alunos uma reportagem exibida na TV Centro América — Cuiaba/MT, na qual
abordou temas relacionados as questdes ambientais do cerrado mato-grossense por
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meio das personagens Tuiuiu- man e Capivara boy. A partir disso, foi solicitado aos
alunos que desenvolvessem um dialogo entre estes personagens.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: primeiro, aborda algumas reflexées
sobre o tempo presente, isto €, de intensos fluxos culturais e linguisticos. A seguir,
discorre sobre o ensino de linguas na perspectiva monolingue e préticas de
translinguismo, evidenciando, com isso, conceitos de transglossia e transculturalidade
na sociedade contemporénea. Na sequéncia, apresenta as contribuices de Foucault
no que tange a formacao discursiva. Por fim, destaca e analisa os dados a luz das
discussdes tedricas.

2. ESCUTA DO TEMPO PRESENTE

Com as exacerbadas transformacdes cientifico-tecnolégicas que ocorrem
no mundo, bem como, as inter-relacbes econdmicas, sociais, culturais e politicas,
sobretudo a partir do avanco vertiginoso dos meios de comunicagao, desencadearam
uma nova organizag¢ao de tempo e espaco, de significantes e significados.

De outro modo, nas sociedades contemporaneas, com o processo de globalizagao
e mundializacao da cultura, configuram-se cada vez mais deslocamentos, rupturas,
des-ordenamento cultural, des-centramento da modernidade. Estas questbes sao
refletidas por Thompson (1998), Ortiz (2003), Canclini (2005), Hall (2005).

Com a circulagdo cada vez maior de mensagens, ha, cotidianamente, um intenso
contato com muitas culturas, e por isto, como discute Canclini (2005), a identidade
de um povo ja nao pode ser definida pela associag¢ao exclusiva a uma comunidade
nacional. A nog¢do de diversidade cultural se metamorfoseou em pluralidade da oferta
de produtos e de servigos num mercado mundial concorrencial. Tal “cultura global”
realizou no mundo uma alfabetizagcado dos consumidores, socializando-os a um modo
de vida global.

Posto isto, cabe refletir sobre os paradigmas de ensino de linguas. Ndo estamos
descolados da materialidade social comentada acima. Assim, basta um rapido
olhar para perceber como tem sido comum o processo de hibridismos linguisticos
e culturais.

Segundo Rajagopalan (2003), nosso mapa conceitual de linguagem esta muito
atrelado ao estabelecido no século XIX, qual seja, “uma nag¢éo, uma lingua, uma
cultura”. Esta compreensao se mostra inviavel para refletir a realidade do atual
milénio, como disse acima, marcada cada vez mais por intensos fluxos culturais e
linguisticos que permeiam o modus vivendi das sociedades atuais.

Avancando nessa discussao, destaco as reflexdes de Moita Lopes (2013) quanto
aos estudos linguisticos. Assim, destaca que:
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Construtos como lingua, norma, falante nativo, lingua nativa, identidades
linguisticas, comunidades de fala, competéncia, lusofonia, negociagaointeracional
etc. ttm sido cada vez mais criticados por se pautarem por essencialismos
e homogeneidades linguisticas, em um mundo em que a hibridizacédo, a
mesticagem, a superdiversidade e a mistura linguistico-identitaria sdo cada
vez mais evidenciadas, tornando necessaria uma linguistica das praticas e dos
contatos em oposicéo a uma linguistica das comunidades e da estrutura interior
das linguas (MOITA LOPES, 2013, p. 29).

E com base nessa escuta do tempo presente que situa o proposito deste artigo,

qual seja, refletir e analisar os enunciados dos alunos do ensino médio.

3. A PERSPECTIVA MONOLINGUE NO ENSINO DE LINGUAS

A construcéo Estado-nagéo foi um dos pensamentos fundantes do discurso
monolingue. Segundo Hall (2005, p. 49), “a nacdo nao é apenas uma entidade politica,
mas algo que produz sentidos — um sistema de representagédo cultural”. Assim, a
formacao de padrdes culturais na constituicdo do Estado-nacao na modernidade
forneceu elementos para criar no povo formas de pertencimento. Sobre isso, o autor
aborda que:

A formacé&o de uma cultura nacional contribuiu para criar padrées de alfabetizagao
universais, generalizou uma unica lingua vernacular como o meio dominante
de comunicacédo em toda a nacdo, criou uma cultura homogénea e manteve
instituicdes culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema educacional
nacional (HALL, 2005, pp. 49-50).

A concepcéao de cultura nacional tem produzido sentidos com os quais podemos
identificar por meio de simbolos e rituais nacionais que sao partilhadas no dia a dia,
dentre eles a lingua.

Severo (2016), ao discorrer sobre o processo colonial de discursivizacao das
linguas na América, afirma que a ideia de lingua como unidade “favoreceu as politicas
estatais centradas no modelo dos Estados modernos e racionalizados. ” Desse modo,

[...] a concepcgédo de lingua, herdada do modelo classico e apropriada pelos
Estados Modernos, centra-se na ideia de lingua como espelho do pensamento e
de que cada cultura (nagao) teria sua propria lingua, ratificando a sobreposicao
entre lingua, cultura e pensamento (SEVERO, 2016, p. 18).

Nos estudos desenvolvidos por Zolin-Vesz (2016), o ensino de linguas
geralmente tem sido trabalhado com quatro caracteristicas que podem ser associadas
a uma concepg¢ao monolingue do conceito de lingua, a saber: 1- o conceito de lingua
nacional, 2- lingua como uma gramatica, 3- lingua como forma e 4- lingua como
representacao escrita.

Cabe destacar que essas quatro caracteristicas do conceito monolingue de
lingua estao entrelagadas, ou seja, ha uma inter-relagao entre lingua como sistema
abstrato, pertencente a um povo, manifestada por meio de cédigos, regras, normas e
que estas precisam ser incorporadas pelo (a) aprendiz através de uma representacéo

escrita para assegurar o desenvolvimento de sua competéncia linguistica.
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4 . PRATICAS DE TRANSLINGUISMO: ALGUMAS NOCOES DE TRANSGLOSSIA
E TRANSCULTURALIDADE

De acordo Assis-Peterson (2008), nas sociedades complexas da
contemporaneidade, o cruzamento linguistico € um fenbmeno inevitavel, visto que
cada vez mais pessoas vivem e interagem em espacos reais e virtuais, permeados
por fluxos linguisticos e culturais que colocam em circulagéo, principalmente, o inglés,
a lingua da globalizag&o. Entretanto, ao mencionar sobre esse fenbmeno, sobretudo,
em relacdo ao inglés, Assis-Peterson e Cox (2013) destacam a impropriedade da tese
do imperialismo para explicar a difusdo dessa lingua nos tempos da globalizacéo e
da modernidade-mundo.

Segundo as autoras, a ideia de que o inglés € uma lingua mundial, conforme
proposto por Ortiz, € mais fecunda. Em Mundializacdo e Cultura, Ortiz (2003),
para exemplificar a ressignificagcado da cultura local sobre a circulacdo de materiais
simbdlicos mundializados, destaca a impossibilidade de uma uniformidade linguistica,
como a hegemonia do inglés no mundo. A diversidade de usos determina estilos e
registros particulares do inglés.

Outro posicionamento que coaduna com a explicagéo de Ortiz sobre o inglés
como uma lingua mundial € a de Rajagopalan. Segundo Assis-Peterson e Cox
(2013), Rajagopalan denomina inglés do mundo pelo fato caracteristico desse idioma
pertencer “a todos aqueles que o usam para alguma finalidade em seu dia-a-dia”,
com isso 0 que 0 modela € o desejo ou a necessidade de comunicacgao.

A partir dessas discussdes, convém esclarecer as no¢cdes de transglossia
e transculturalidade formuladas por Cox e Assis-Peterson (2008, p. 330). Elas
fundamentam nas pesquisas socioldgicas, antropolégicas e andlise de discurso
para ressignificar os conceitos de lingua e cultura. Assim, propéem que estes “sejam
pensados como sistemas divididos, instaveis, em permanente estado de fluxo, em
transito, vazando de uma fronteira para outra, entrecruzando-se, misturando-se,
mesticando-se, transformando-se.”

E continuam, o uso do prefixo trans nos termos cultura e lingua/glossia traduz
além do sentido de transito, circulacao, o sentido da inexisténcia de fronteiras entre
as linguas, entre palavras, entre culturas. Com isto, afirmam que “o nucleo duro da
cultura € sempre transcultural e o nucleo duro da lingua é sempre transgléssico (COX
E ASSIS-PETERSON, 2008, p. 330).”

5. ENUNCIADO PARA FOUCAULT

Segundo Foucault (2014), para entender o discurso é necessario questionar
sobre as regras de sua formacao, ou seja, descrever o que é enunciado e qual a sua
relacdo na andlise das formacgdes discursivas.
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Para conceituar enunciado, o autor reflete que este ndo é do mesmo género
da frase, proposi¢do ou ato de linguagem. O enunciado ndo € uma estrutura, mas
uma funcéo que atravessa um dominio de estruturas e de enunciados possiveis,
fazendo aparecer conteudos concretos no tempo e no espacgo. Sendo assim, que
regras permitem que o enunciado apareca? Para que uma série de signos se torne
enunciado € necessario fazer relacdo com outros enunciados.

O referencial do enunciado forma o lugar, a condicdo, o0 campo de emergéncia,
a instancia de diferenciacdo dos individuos ou dos objetos, dos estados de
coisas e das relacfes que postas em jogo pelo proprio enunciado; que define as
possibilidades de aparecimento e de delimitagdo do que da a frase seu sentido,
a proposicéo seu valor de verdade (FOUCAULT, 2014, pp. 110-111).

Outra caracteristica que diferencia o enunciado de uma série de elementos
linguisticos se refere a relagcdo que mantém com um sujeito. Entretanto, o sujeito
do enunciado néo diz respeito ao sujeito do sintagma linguistico. Desse modo, uma
proposicédo, uma frase, um conjunto de signos podem ser considerados enunciados
na medida em que é possivel assinalar a posicao do sujeito. Ou seja, descrever a
formulacdo de um enunciado consiste “em determinar qual é a posi¢céo que pode e
deve ocupar todo individuo para ser seu sujeito (ibidem, p. 116).”

Mais uma caracteristica, a funcao enunciativa € exercida a partir da existéncia de
um campo adjacente. Este é constituido por outras formulagdes no qual o enunciado
se inscreve e forma um elemento, bem como pelo conjunto das formulacdes que se
refere. Assim, todo enunciado de algum modo reatualiza outros enunciados.

Um ualtimo aspecto, para que uma série de elementos linguisticos seja
considerada e analisada como enunciado é necessaria uma existéncia material.
Contudo, a materialidade dos enunciados ndo é demarcada por aspectos sensiveis
nem tampouco definida pelo espaco ou pela data da formulacdo. A materialidade
dos enunciados esta intrinsecamente ligada as instituicdes materiais. Além disso,
obedece a um conjunto de condicdes e de limites, quais sejam, 0s que s&o impostos
por outros enunciados, pela possibilidade de utiliza-lo, e ainda pela fun¢do que deve
desempenhar.

O enunciado na sua materialidade esta vinculado com um status, com um
campo de utilizacdo, permite transferéncias e modifica¢des possiveis, faz operacoes
de modo que sua identidade pode se manter ou se apagar.

Posto isto, vale conceituar o termo discurso e formacgao discursiva. Segundo
Foucault, aquele compreende “conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo
sistema de formacao” e esta “é o principio de dispersao e de reparticao” dos
enunciados (ibidem, 2014, p. 131).

Sendo assim, em que consiste a analise dos enunciados? Para Foucault, essa
analise nao objetiva realizar uma descricao total e exaustiva da linguagem, do que
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foi dito. Nem tampouco tenta descobrir atras das performances verbais um sentido
secreto, oculto. A analise enunciativa se refere aquilo que foi dito, pronunciado ou
escrito, aos elementos significantes utilizados e articulados. Com isso, o autor destaca
qgue a analise enunciativa € uma analise historica, indagando de que modo as coisas
ditas existem, qual o significado de sua manifestacdo, o fato de terem aparecido e
nao outra em seu lugar. Entretanto, o fato do enunciado nao ser oculto nao significa
que é visivel. E necessario mudar a forma do olhar para que se possa reconhecé-lo
e considera-lo em si mesmo.

Retomando, o enunciado exerce uma funcao que se apoia em conjunto de signos
e que, para se realizar, requer um referencial, ou seja, um principio de diferenciacéo;
um sujeito que assume uma posi¢cao, sob certas condicdes; um campo associado,
qual seja, um dominio de coexisténcia para outros enunciados; uma materialidade,

isto é, um status, regras de transcricéo, possibilidades de uso ou de reutilizaggo.

6 . OS ENUNCIADOS DOS ALUNOS SOBRE O DIALOGO ENTRE TUIUIU-MAN E
CAPIVARA BOY

Com base na leitura dos estudos desenvolvidos sobre o ensino de linguas na
contemporaneidade, qual seja, um mundo cada vez mais interligado, com intenso
fluxo de producao, circulacéo e recepcao de informagdes e conteudos simbolicos,
foi desenvolvida uma atividade com os alunos do ensino médio que consistiu na
producao de um dialogo entre Tuiuitu-man e Capivara boy.

Esta atividade foi inspirada na reportagem exibida pela TV Centro América,
na qual abordou a criagcéo de histéria em quadrinhos produzida por autores mato-
grossenses. Estas historias versam sobre temas como sustentabilidade, ecologia,
meio ambiente, etc., por meio de personagens tipicos da fauna local, como Tuiuiu e
Capivara. Segundo os autores, a proposta central dessa producéo é sensibilizar os
leitores para a importancia de atitudes sustentaveis.

Em sala de aula, foi exibida essa reportagem a fim de contextualizar os alunos
para a atividade seguinte. Feito isso, foi sugerido aos alunos que produzissem um
diadlogo entre Tuiuit-man e Capivara boy. O objetivo dessa atividade consistiu em
analisar como o discurso monolingue ou praticas de translinguismo se apresentam
nos enunciados dos alunos do Ensino Médio.

Como discutido anteriormente, um enunciado sempre retoma outros enunciados.
O enunciado ndo é uma estrutura, mas uma funcéo que atravessa um dominio de
estruturas e de enunciados possiveis, fazendo aparecer conteudos concretos no
tempo e no espaco. Desse modo, os enunciados dos alunos retomaram a reportagem

exibida para manifestar suas preocupacdes com a escassez ou poluicdo das aguas,
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com as queimadas, com a dengue, com o lixo, dentre outros temas que estao inseridos
em uma ordem discursiva em que todos os habitantes do planeta precisam pensar
globalmente e agir localmente. N&o € o foco desse trabalho analisar essa ordem
discursiva, a proposta consistiu apenas em analisar os enunciados na perspectiva
do discurso monolingue e translingue. Abaixo, apresenta-se um desses enunciados.

Texto 1

Tuiuid-man: Oi Capivara Boy.

Capivara boy: Oi Tuiuiu-Man.

Tuiuiu-man: Ontem eu tive um dia muito ocupado. Salvei o rio da poluigao, evitei
um incéndio na floresta e salvei uma onga de cagadores.

Capivara boy: Que legal, posso ir com vocé na proxima?

Tuiuid-man: Claro que ndo, vocé é muito jovem para isso.

Capivara boy: Por favor eu prometo que vou me comportar.

Tuiuid-man: Quando vocé crescer nds podemos salvar o meio ambiente juntos,
mas vocé pode fazer a sua parte, ndo jogando lixo, ndo desmatando, reciclando, etc.

Capivara boy: Oba, quando eu crescer quero ser igual vocé.

A grande maioria dos alunos tomou por base o paradigma de lingua, geralmente,
proposto pela escola, qual seja, cada lingua deve ser pensada na sua especificidade,
na sua territorialidade. No curriculo escolar, comumente se percebe que cada
disciplina propde o que, como, por que ensinar, respondendo mais a aspectos
técnicos que reflexivos sobre o status quo das sociedades contemporéneas.

Como ja foi dito, o sujeito do enunciado consiste “em determinar qual € a posicéo
que pode e deve ocupar todo individuo para ser seu sujeito. 7 Assim, as formas de
discursivizagao dos alunos estao afetadas pelo dispositivo, historicamente construido,
que inclui um conjunto amplo e heterogéneos de praticas e discursos que englobam
leis, documentos, gramaticas, dicionarios, instituicdes de ensino, entre outros, que
ativam o discurso monolingue.

Segundo Foucault (2014), a unidade central do discurso € o enunciado, porém,
ele s6 € considerado como tal se estiver articulado as formagdes discursivas. Na
analise em questéo, é possivel relacionar o discurso monolingue em diversas
formacgdes discursivas, tais como: no projeto da modernidade de Estado-nacéo, na
normatizacao e legitimag¢ao de uma lingua oficial no pais, nas instituicées de ensino,
na apresentacao dos telejornais, entre outros.

O discurso monolingue esta fortemente enraizado no projeto desenvolvido pelo
mundo moderno, qual seja, um territério, uma nacdo, uma lingua, uma identidade,
conforme discutido por Rajagopalan (2003), Hall (2005) e Severo (2016).

Por outro lado, ficou evidente em um enunciado a ruptura com o discurso
monolingue, evidenciando, assim, praticas de translinguismo. Talvez isso se deu,
em razdo dos nomes hibridos dos super-heréis, Tuiuit-man e Capivara boy. A seguir,
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destaca-se o texto em que o aluno utiliza quatro linguas para produzir um dialogo
entre 0s personagens.

Texto 2

Tuiuiu-man: Capivara Boy?

Capivara boy: ?

Tuiuid-man: GG ser albaniil.

Capivara boy: GG porque ser heroi ta dificil.

Mulher aleatoria: Aaahhhh a onga pintada malvada!

Tuiuid-man: De novo a ongal Vamos la.

Capivara boy: “PEI” “

Capivara boy. Tuiuiu-man: GG easy, var uppgift &r att vara hero!

Assim, em inglés utilizou GG para significar go, go (vamos, vamos); segundo
ele é a forma como os jovens de sua idade se comunicam; os termos easy e hero
(facil e heréi respectivamente); em espanhol alba#il (pedreiro); e em russo, segundo
o aluno, a expressao var uppgift ar att vara para significar “ nosso trabalho é ser”.
Estas linguas foram articuladas a uma quarta, portugués.

Como ja dito, nas sociedades contemporaneas o cruzamento linguistico é um
fendmeno inevitavel, haja vista os fluxos linguisticos e culturais que, cada vez mais,
permeiam o cotidiano das pessoas. Isto esta presente nas interacées em espacos
reais e virtuais, nas telenovelas, no marketing empresarial, na publicidade, enfim,
varias sao as manifestacdes que demonstram que as fronteiras entre as linguas nao
séao fixas.

Posto isto, o enunciado produzido pelo aluno tem como referencial a fluidez
dos conteudos simbdlicos presentes nas sociedades globalizadas que possibilitam
o cruzamento linguistico. Nesse contexto, a posi¢cao do sujeito do enunciado ao se
vincular a inexisténcia de fronteiras linguisticas rompe com o discurso monolingue
e faz emergir estilos e registros de quatro linguas.

Os fluxos linguisticos e culturais presentes nas interagdes possibilitam observar
um campo associado a praticas de translinguismo, a saber, as telenovelas, o0 marketing
empresarial, a publicidade, entre outras.

Dadas as condi¢cdes de producao, produzir um didlogo entre Tuiuiu-man e
Capivara boy, possibilitou ao aluno uma materialidade discursiva que rompesse
com o paradigma monolingue. Com isso, a pratica de translinguismo presente no
enunciado do aluno filia-se a uma formacao discursiva de perspectiva transcultural
e transgléssico.
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7 . CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o caminho percorrido aqui para analisar como o discurso
monolingue ou praticas de translinguismo se apresentam nos enunciados dos alunos
do Ensino Médio, por meio de uma atividade desenvolvida em sala, ficou evidenciado
que a grande maioria dos alunos se filia ao discurso monolingue. Esta viséo fortemente
arraigada nas escolas vincula-se a dispositivos construidos historicamente, quais
sejam, na propria constituicdo do Estado-nacéo, na oficializagdo de uma lingua no
Brasil, no encaminhamento do ensino de linguas pautado na concepc¢éao de lingua
como gramatica, lingua como forma, lingua como representacao escrita, lingua como
identidade de um povo.

Observou-se ainda, a presenca timida de hibridismos linguisticos. Embora a
sociedade hodierna seja permeada por fluxos culturais e linguisticos, que colocam
em circulacéo, principalmente o inglés, a lingua da globalizagdo, nao foi elemento
suficiente, nessa coleta de dados, para uma maior manifestacdo de praticas de
translinguismo.

Vale mencionar que este estudo propiciou compreender melhor o que significa
aprender e ensinar linguas na contemporaneidade. Com base em Assis-Peterson e
Cox (2013) é preciso desvencilhar do modelo de falante nativo. Este é traumatizante
para alunos e professores; para aqueles por nao conseguirem se desligar do modelo
de sua lingua materna; para estes por se sentirem fracassados no seu objetivo de
ensinar uma lingua estrangeira.

Num mundo em que as fronteiras entre as linguas nao séo fixas, em que ha
cada vez mais intercambios simbélicos, precisamos construir, como discute Zolin-Vesz
(2016), uma sala de aula em que os alunos possam, de igual modo, participar, criar
sentidos, desenvolver sua consciéncia multilingue e sua sensibilidade a diversidade

linguistica.
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[...] Um contador de histérias €
justamente o contrario do historiador,
nao sendo um historiador, afinal de
contas, mais do que um contador de
histérias. Por que essa diferenca®?
Simples, leitor, nada mais simples.
O historiador foi inventado por i,
homem culto, letrado, humanista; o
contador de histéria foi inventado
pelo povo, que nunca leu Tito Livio, e
entende que contar o que se passou
€ so fantasiar.

(Machado de Assis)

CONSIDERACOES INICIAIS

Partindo de uma abordagem textual-
interativa, objetivamos analisar e discutir o
dialogo entre as imagens miticas amazonenses
e sua reelaboracao pelas vozes do narrador.
Buscamos demonstrar que a imagem do
narrador na sociedade rural amazonense, néo

pode ser compreendida fora do contexto social,
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o valor social do contador de histérias que, sob
os olhos da sociedade que ouve e observa a
contacéo de histérias mitica e cheia de magia
significa naquele contexto que o conhecimento
dos antepassados esta sendo partilhado,
que alguém é conhecedor dos costumes e
da palavra. Assim, veremos a representacéao
de poder e conhecimento historicos sociais
realizadas por meio da imagem do narrador,
tendo em vista sua fungcdo como elemento
articulador entre informacdes antigas e novas,
contribuindo para manutenc¢éo da interlocucéo
passado e presente, ja que o enunciador além
de restaurar o texto-fonte (o passado) de modo
diferente, interpreta também o texto derivado
(o presente) ao produzi-lo no presente. As
reformulacdes textuais realizadas por meio da
parafrase e da repeticdo, que visam articular
essas informacgdes antigas e novas, contribuem
para o processo de coeséo textual. Diante disso,
nos basearemos, em estudos de Fuchs (1982),
Hilgert (1981), Favero (1997), Coelho (2003),
Loureiro (2001), Benchimol (2011), entre outros,
nos quais podemos verificar que a parafrase e a
repeticdo s&o tidas como recursos linguisticos
fundamentais para a lingua, porque modificam
enunciados intensificando-os, expandindo-os e

reduzindo-os.
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LITERATURA E ORALIDADE

A literatura como area do saber/conhecimento tem abrangéncia que invade e
interpreta os diferentes campos: sociais, culturais, econémicos e politicos. Essas
manifestacbes humanas expressam, tocam e criam sentidos que alimentam a mente
humana, trazendo ao homem o conhecimento do mundo. As mais instigantes formas
de se acessar o mundo é possivel com a literatura.

Todo e qualquer conhecimento pode nascer ou ser adquirido com a palavra
literaria, a literatura pdée em cena as reflexdes do papel humano no decorrer da
histéria, com a memdria afetiva do lugar de origem, resgata lembrancgas da infancia,
da juventude e da velhice do povo. E no contato social com a familia que se inicia
a apropriacao e aprendizagem de leitura do mundo. Assim, as narrativas contadas
em contexto familiar sdo alimentos fundamentais para o inicio das experiéncias com
0 mundo e com o imaginario.

As histérias despertam a imaginagéo, as emocgoes, o interesse, as expectativas...
ouvir uma histéria e/ou conta-la e reconta-la € uma maneira de preservar as culturas,
os valores e compartilhar o conhecimento. O primeiro contato da crianga com o texto,
geralmente, é por meio das histérias apresentadas, oralmente, por pais e familiares.
Elas podem ser contadas em diversas ocasiées como: ao acordar durante uma tarde
chuvosa, antes de dormir, preparando para um sono tranquilo e restaurador... Essa
pratica € extremamente importante, é o inicio do processo de aprendizagem.

Desde os primordios da humanidade que existem os contadores de histérias,
que se reuniam ao redor das fogueiras para contar histérias, assegurando na meméria
das pessoas: mitos, costumes, lendas, fatos historicos, causos, e os propagando de
geracao em geragao. Segundo Caldin (2002, p. 5) “[...] nas sociedades primitivas, os
contadores de histérias eram muito respeitados, pois se reputavam como a memaoria
da comunidade”. Os humanos contam histérias desde o inicio do desenvolvimento
das habilidades de comunicacgéo e de fala, assim o ato de contar historias promoviam
momentos de unido e confraternizacao, além de propiciarem a troca de experiéncias
entre geragdes, assim para Malba Tahan;

Desde os tempos mais remotos 0 homem, percebendo que cada habilidade que
possuia era um recurso a sua disposi¢&o para conquistar o respeito e a veneracao
dos seus semelhantes, comegou a cultivar o seu talento e a especializar-se
nas artes. Para entreter aqueles que o cercavam e receber a sua aprovagéo e
admiragao, usava ele, com especialidade, a arte de contar histérias. Pouco a
pouco, o contador de histérias tornou-se o centro de atencéo popular pelo prazer
que as suas histérias proporcionavam. (1964, p. 23).

As historias narradas oralmente visavam compreender os mistérios trazidos pela
natureza, como a criagdo do céu e da terra, os movimentos da lua, o surgimento do
dia e da noite e até a criacdo dos homens. Na antiguidade, os contadores de histérias,
denominados “aedos” pelos gregos, utilizavam fundamentalmente o recurso da lingua

falada, para reunir multiddes encantadas com as sabias narrativas.
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Sisto (2012) declara que néo existe uma maneira unica de contar historias,
pois cada contador conta a seu modo uma mesma historia. Todavia, essa atividade
requer certas habilidades que se tornam essenciais, como conhecimento acerca da
histéria, a capacidade de estabelecer empatia entre os interlocutores, a preocupacéo
com a linguagem néo verbal, entre outros. Piza (2006, p. 19) destaca na atividade
a influéncia do “[...] narrar na expressao do corpo, na tonalidade da voz e no olhar
do contador para com os seus ouvintes.” Sisto (2012, p. 101) assevera que “...] 0
contador de histérias é um todo organico que se expressa pela voz, pelo corpo e
pelas expressoes faciais [...]".

De acordo com Busatto (2003, p. 9) “[...] o contador de historias empresta seu
corpo, sua voz e seus afetos ao texto que ele narra, e o texto deixa de ser signo para
se tornar significado.” Nesse contexto, destaca-se a importancia dos contadores de
historias terem o conhecimento de que a comunicacao néo verbal interfere fortemente
e positivamente na realizacéo da atividade de contar histérias.

Silva et al. (2000, p. 53) ressalta que a comunicacao néao verbal,;

[...] exerce fascinio sobre a humanidade desde seus primérdios, pois envolve
todas as manifestacdes de comportamento ndo expressas por palavras, como
0s gestos, expressdes faciais, orientagdes do corpo, as posturas, a relacdo de
distancia entre os individuos e, ainda, a organizacéo dos objetos no espaco.

Lemos (2006, p. 3) destaca que “a comunica¢édo nao verbal € uma fonte muito
rica em mensagens que incide sobre a comunicacgao verbal [...]", posto que, os sinais
nao verbais podem confirmar, complementar ou mesmo contradizer a mensagem
verbalizada. Para Guiraud (2001), € por meio de gestos, expressao facial, entoacao
de voz, postura, que os seres podem transmitir mensagens, ideias e emocgdes. De
acordo com o proposito, os cédigos corporais sugerem diferentes tipos, sendo eles:
“[...] os substitutos da linguagem articulada, nos quais o gesto e a mimica suprem os
sons, linguagem dos surdos-mudos [...]” e os “[...] auxiliares a linguagem articulada,
nos quais os gestos ou outros movimentos do corpo acompanham a fala”, conforme
Guiraud (2001, p. 6)

Consoante com as afirmacdes acima, Brenman (2012, p. 105) destaca que “as
entonacdes vocais registram uma infinidade de emocgoes, que sdo constantemente
alimentadas pelas reacdes dos ouvintes.” O autor acrescenta ainda que “a voz,
por sua vez, nao trabalha sozinha, ela reverbera em todo o corpo do contador: os
olhos, os gestos, a expresséo facial. O narrador oral € um artista da voz e do gesto.”
(BRENMAN, 2012, p. 105).

Todo esse panorama torna evidente a estreita ligacdo entre os aspectos da
linguagem né&o verbal e a contac&o de historias. Nesse sentido, é indiscutivel que
a apropriagcado do conhecimento da linguagem né&o verbal amplia a percepcao do
contador de historias com relacdo as interagdes, aumentando a qualidade da atividade

da hora do conto.
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O QUE E MITO

A palavra mito deriva do grego para significar historia ou palavra. Tanto as
lendas como os mitos nao tém autoria conhecida, explicam a existéncia do homem
e 0s mistérios da natureza. Apresentam como tema sentimentos basicos: paixao,
amor, 6dio e medo. O mito e lenda, as vezes, sao confundidos, ja que os limites de
cada um sao ténues, para Salomao Khéde (1990);

O mito diz por que as coisas sdo e como séo, aplicando-se a universalidade da
lei. A lenda vive da possibilidade de que as coisas sejam diferentes.

Na origem da lenda ha um criminoso ou um santo, um monstro, aquele a partir do
qgual o escandalo ocorre. (p. 34).

Segundo Brand&o (2000);

Apesar dos aspectos fantasiosos, dos elementos fantasticos e aparentemente
ilbgicos que o povoam, o0 mito é verdade para o povo que O cultiva, esta
profundamente enraizado no seu tecido social, distinguindo-se, portanto, da
lenda e sobretudo da supersticéo. (p.54)

Assim, convém dizer que o mito “se liga a uma razdo, a uma légica, e a uma lei
universal. A lenda € historica, testemunhal e marginal, porque tem em suas origens o
milagre ou o crime ocorridos em torno do herdi” Saloméao Khéde (1990, p. 34). Entéo,
0 mito caracteriza-se como uma primeira fala sobre o0 mundo, uma atribuicao de
sentido em interacional com a imaginacao, para levar o homem a uma acomodacao
no mundo.

Sendo assim, o mito € uma narrativa de significacéo simbdlica, € transmitida
de geracado em geracao, considerada verdadeira ou autentica dentro de um grupo
social e que apresenta “a exigéncia de tomar-se um texto artistico como um complexo
significativo de falas dispostas como se em ondas que se reiteram, se conflitam, se
alargam como mirante simbdlico do eu, nés, tu, o outro, os sujeitos das redes de
relagdes linguistico-sociais” (AMARILLIS, 2005, P. 306). Neste capitulo, abordaremos
a narrativa de lara em que a personagem é o mito.

MITO AMAZONENSE E PARAFRASE

A area rural é a que mais representa a identidade amazoénica, pois tem uma
ligacao forte com as raizes tradicionais, prevalecendo a manutencgao cultural por
meio da tradi¢c&o oral passada de geracéo para geracéo pelos habitantes mais
antigos da regido. E mais propicio um ambiente mitologico pela forte relacdo com a
natureza (animismo); neste, a sociedade esta mais ligada as crencas culturais por ter
preservado a cultura tradicional construida ha muito tempo pelo caboclo amazonense.

De acordo com Benchimol (2011), o fato do caboclo amazonense ter uma
relacdo tao estreita com a natureza merece atencdo maior porque é exatamente
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nesse ambiente onde os problemas se tornam muito complexos e diferenciados no
tempo e no espacgo por trazerem a discussao aspectos culturais, valores éticos e
sociais gerados pelos homens e pelas sociedades. A interlocucéo dialdégica entre
imagens miticas e sua reelaboracéo pelas vozes do narrador oral tradicional em
contexto social aponta para esse contexto cultural amazonense.

O mito em comunidades rurais na Amazénia tem forte representacao identitaria,
apresenta-se como fator de ligacédo entre as raizes tradicionais e o contexto atual,
mantendo a interlocucédo cultural por meio da tradicao oral passada de geracao
em geracdo. A imagem do narrador na sociedade rural amazonense, nao pode ser
compreendida fora do contexto social, sob os olhos da sociedade que ouve e observa
a contacao de histdrias miticas e cheias de magia significa que o conhecimento dos
antepassados esta sendo partilhado, que alguém é conhecedor dos costumes e da
palavra e, é capaz de reconhecer o passado, o presente e o futuro.

Em consonéncia Saloméao Khéde (1990, p. 13) discorre que “o narrador é
o doador de discurso. Ele é o dono da verdade una e indivisivel”. O narrador &
uma figura confiavel para a comunidade, ao narrar o mito mostra-se competente
em exprimir sentido a vida coletiva, as expectativas, aos sonhos, aos anseios e
temores da sociedade. A meméria é uma forma de celebrar os ancestrais: guerreiros,
curandeiros, reis. A narrativa mitoldégica € uma forma de superar a morte e sobreviver
as dificuldades, lembrar e contar histérias sdo fundamentais para refutar e afirmar
o desejo de vida e de continuidade, em acordo com Tzvetan Todorov constatamos
que “a narrativa é igual a vida; a auséncia de narrativa, a morte” (2006).

Os amerindios e os seus descendentes caboclos Benchimol (2011) em
interlocu¢cao com Teodoro Sampaio o tupi caa-boc, “tirado ou procedente do mato”,
desenvolveram sua cultura em intimo contato com o ambiente fisico, adaptando o
ciclo de vida as caracteristicas regionais e oportunidades econdémicas oferecidas
pela floresta, varzea e rio, deles retirando os recursos materiais de sua subsisténcia,
0s seus mitos e lendas.

A forca social e cultural expressa na oralidade em voz enunciativa do narrador
nao é sua, mas em contexto interativo constroi-se como propésito de uma causa
externa. A palavra vem de uma inspiracéo divina, que alimenta e preserva divindades
no presente. A presenca do narrador é primordial, que caracteriza-se como uma figura
“que se transformou em contador de estérias, (alguém que nado se apresenta como
autor, ndo inventou os fatos narrados, mas presenciou-os ou soube deles por alguém,
guardou-0s na memoria e os conta para outros)”, Coelho, 1993. A autora aponta que
a condigcao de narrador primordial ocorre como uma mascara, como um personagem
assumido pelo sujeito enunciador, que toma para si a funcdo de mediador de uma
projecao de verdade enunciativa, que cabe o sonho, a imaginacéo, a esperancga, 0

desejo, 0s medos e anseios.
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A paréafrase e a reformulagdo sédo marcadores capazes de delinear esse perfil,
fazem parte da refutagdo argumentativa no momento enunciativo, mostram referéncias
de testemunhal, ou seja, da voz ao testemunho vivido pelo ouvinte que confia na
historia enunciada pelo narrador. Ao parafrasear a narrativa, o narrador primordial
constroi uma relagdo confiavel, ndo estd em discussédo se o mito é verdadeiro ou
falso, estd em jogo uma convencgao narrativa que é partilhada oralmente e evoca
tradices passadas.

As lendas amazénicas mexem com o imaginario do caboclo amazonense, pois
a cada estoéria contada e recontada, o ribeirinho se vé nesse mundo de sonhos e
encantamentos que o faz, mesmo que seja por alguns minutos, esquecer da vida
dura, comum aos que vivem no Amazonas.

Para Coelho (2003), as lendas sdo narrativas, sao textos que ora descrevem
entes sobrenaturais, ora apresentam uma historia; referem-se a acontecimentos que
ocorrem desde o longinquo passado, mas que podem ser contadas por qualquer
pessoa a qualquer momento. Toda lenda transmite os ensinamentos e os valores
da sociedade a qual estdo vinculadas e, também, apresentam regras de conduta e
explicam fenédmenos da natureza. Para o mesmo autor, as lendas transmitem a cultura
amazébnica e que no meio social indigena eram utilizadas para explicar naturalmente
a vida assombrosa no meio na floresta. As cheias dos rios, as fases da lua, as novas
espécies de plantas que surgiam ao redor da aldeia, aqueles que subiram aos céus
depois de uma batalha ou uma tragédia sem explicacdes. Para os indigenas e para
os caboclos o maravilhoso é narrado sem ser comico, hd uma veneracéo.

A reformulagao por meio da parafrase no plano discursivo também é tratada por
Fuchs (1985, p. 130) “como uma atividade efetiva de reformulagéo pela qual o locutor
restaura (bem ou mal, na totalidade ou em parte, fielmente ou nédo) o conteudo de
um texto-fonte sob a forma de um texto-segundo”.

A autora evidencia que as possibilidades de manifestacdes parafrasticas néao
desprezam os fatores nao linguisticos, pois sao constituidos nas rela¢des biossociais,
assim parafrase ndo se manifesta apenas na estrutura linguistica, mas também se
manifesta em situacbes em que os participantes se envolvem: o locutor com sua
intencdo e o alocutario com sua recepgéo/ interpretacao.

Favero (1997, p. 53, apud Fuchs, 1983) “a parafrase € um mecanismo de
reformulacéo pelo qual se restaura bem ou mal, na totalidade ou em partes, fielmente
ou nao, o conteudo de um texto-fonte, num texto derivado”, a autora destaca ainda
que a parafrase funciona como elemento articulador entre informagdes antigas e
novas, contribuindo para a coeséao textual, j& que o enunciador além de restaurar o
texto-fonte de modo diferente, interpreta também o texto derivado ao produzir uma
parafrase.

Assim, notamos que o processo de reconstituicao textual pode ser propiciado

pela producéo parafrastica numa perspectiva linguistica cognitiva, uma vez que a
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reformulagcdo manipula os principios de funcionamento da lingua. Hilgert (2006, p.275)
destaca que o parafraseamento é “uma estratégia de construcéo textual que se situa
entre as atividades de reformulacéo, por meio das quais novos enunciados remetem,
no curso da fala, a enunciados anteriores, modificando-os total ou parcialmente”. Para
Fuchs “a parafrase nao é, em si mesma, uma propriedade de formula¢des linguisticas,
mas o resultado de uma estratégia cognitivo-discursiva dos sujeitos” (p. 130-131).

RESULTADOS

A mito de lara mostra que a presenca da figura feminina em contexto amazdnico
apresenta o empoderamento das mulheres em busca de representacéo social ou
liberdade. Xavier (2007), na lenda esta presente o maior empoderamento feminino
que se tem conhecimento, pois representa a mulher guerreira, dona de sua vida e
de seu corpo, sdao mulheres livres e emancipadas de corpo e alma, fora do controle
masculino e das leis temporais dos homens, elas seguem as leis da natureza e da

terra, da mae terra.

A histéria da lara conta que ela é dona de uma beleza invejavel. Reza a
lenda que os irmaos sentiam inveja de lara, também considerada corajosa
guerreira e, por isso, resolvem mata-la.
Todavia, no momento do embate, pelo fato de possuir habilidades guerreiras,
lara consegue inverter a situagdo e acaba matando seus irmaos. (grifos nossos).
O mito de lara, especialmente, o trecho em destaque a presenca da parafrase
por repeticao de “guerreira”, evidencia-se que “a repeticao € fundamental tanto em
situagdes rituais como na interacao cotidiana” Koch (2001, p. 118), a repeticéo na
lingua portuguesa, em especial, no Brasil s&o de ordem sintatica e lexical. Favero
(1997, p. 71) destaca que “as repeticoes favorecem a coesao, porém esta nao é sua
unica fungao, ja que contribuem especialmente para a organizagao topica; tém alta
incidéncia na fala espontanea, advinda de uma caracteristica do texto falado em que
planejamento e execugéo co-ocorrem. Assim, ao retomar oralmente guerreira, mas
com adjetivacéo diferenciada o narrador enfatiza a importéncia da figura feminina
como mulheres livres, autbnomas, sem nenhum homem que lhes dessem ordem ou
controlassem seus corpos, atitudes ou comportamento. As guerreiras eram mulheres
livres e emancipadas de corpo e alma, fora do controle masculino e das leis temporais
dos homens, elas seguiam as leis da natureza e da méae terra.

Os peixes do rio resolvem salvar a bela jovem transformando-a na sereia lara.
Desde entdo, lara habita os rios amazonicos conquistando homens e depois
levando-os ao fundo do rio, os quais morrem afogados.

Acredita-se que se 0 homem consegue escapar dos encantos de lara ele fica
louco, num estado de torpor e somente um pajé podera cura-lo.

A repeticao com funcdo de énfase ocorre quando um item é repetido para
ficar em evidéncia. A leitura do trecho do mito amazénico revela que o nome da
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guerreira lara, fica em evidéncia porque o locutor destaca, enfatiza e retoma de
forma enunciativa a importancia, a coragem e todas as caracteristicas que podem
ser atribuidas a lara, o locutor evoca o ouvinte.

No excerto o processo de reconstituicao textual parafrastica é utilizado para
caracterizar a natureza amazdnica. Loureiro (2000), discorre que como o caboclo
ribeirinho vive em uma das maiores florestas, rica em fauna e flora da América, além
de possuir uma grande extensao de rios, ele mantém uma estreita relacdo com a
natureza e uma grande dependéncia dos rios.

Para o autor, “a relacdo do homem da Amazénia, do caboclo, com os rios é
uma relacdo diretamente sensivel. Ndo € uma relacdo memorialista de histérias
contadas num tempo passado. Suas historias, mesmo envolvendo densa mitologia,
sao historias presentificadas” (LOUREIRO, 2000, p. 251). Em consonancia com o
discurso de Loureiro, Santos afirma que “a agua é um elemento crucial, ndo sé para
a sobrevivéncia das guerreiras, mas principalmente para a realizagéo dos seus rituais
— ligacédo com a grande Mae — Terra. A agua apresenta-se como fonte de vida, forga,
fertilidade, pureza e energizagao, sempre presente em todo o contexto das Amazonas.
Conseguem o seu alimento por meio da agua, conquistam os seus amuletos — os
muiraquitas no fundo do rio, apresentam os seus filhos a grande Mae-Terra, sendo,
portanto, instrumento da purificag&o ritual.” (2017, p. 30).

Nessa esteira, destacamos que o mito amazdnico guarda a cultura, na fisionomia
de contador de histérias e na intimidade com os elementos da floresta. Com os
mitos e as lendas amazolnicas tém-se a meméria viva do povo da floresta, do indio
ancestral, das margens dos rios a pairar no tempo num entrelacamento de vozes
discursivas. S4o essas vozes que ativam o discurso nao grafado que verbera na

textura das frases pronunciadas, nos avessos intemporais da floresta.

CONCLUSAO

A pesquisa nos possibilitou compreender que a parafrase e a repeticédo
constituem-se como elementos de reformulagcdo. Além disso, vemos que o sujeito/
falante deve ser levado em consideragcéo durante a producgao textual, pois ao realizar
um enunciado discursivo, pressupde-se uma intencdo que direciona o “o que dizer”.
Assim, n&o resta duvida de que a repeticéo e a parafrase sdo recursos linguisticos,
que auxiliam na promog¢éo, manutencdo e continuidade do tépico discursivo,
favorecendo a compreenséo.

A narrativa lara, recorte da pesquisa em questao, assim como as outras lendas
e mitos da cultura popular do Amazonas, fazem parte da historicidade do caboclo
amazonense, criada na tentativa de dizer o indizivel por meio de fatos sobrenaturais
que iam além do real e racional, mas que retratam situagdes cotidianas que misturam
ficcdo, realidade, imaginario, drama, romance, graca e Cujo espago se concentra

nos rios e florestas.
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RESUMO: O aleitamento materno exclusivo
ha anos encontra-se entre as prioridades
governamentais nacionais. Embora tenha
apresentado progresso, pesquisas indicam que
a prevaléncia do aleitamento materno no Brasil
segue abaixo do recomendado. O presente
trabalho teve por objetivo fazer uma reflexao
sobre a representacdo simbdlica do seio e
seu espaco na cultura brasileira, ressaltando a
importancia da amamentacgéo e a influéncia que
0 meio sociocultural estabelece no periodo do
aleitamento materno, sendo grande responsavel
pelo desmame precoce.
PALAVRAS-CHAVE:

Aleitamento materno. Preconceito. Seios

Amamentacéo.
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MATERNO

ABSTRACT: Breastfeeding has been a priority

in Brazilian government and its policies.
Although it has been showing progress, some
researches indicate that the number of women
breastfeeding in Brazil remains below the
WHO

aimed to make a reflection about the symbolic

recommendations. The present work

representation of the breast and its place in
Brazilian culture, highlighting the importance of
breastfeeding andits influence in the sociocultural
environment which is established in the period
of breastfeeding, being great responsible for
precocious unwean.

KEYWORDS: Breastfeeding, prejudice, breasts.

1. INTRODUGCAO

A gestacao, o parto e a amamentagao sao
processos biol6gicos mediados pela cultura.
Desde a antiguidade, o aleitamento materno
vem sendo questionado e sofre adaptagdes
conforme o contexto histérico.

O presente trabalho tem como objetivo
mostrar os beneficios do aleitamento materno,
0 Unico alimento natural, completo e complexo
para os bebés, que promove também a
criacdo de um laco extraordinario entre a méae
e filho. Existem fatores que influenciam na

amamentacao e seu desmame precoce, entre
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eles o preconceito ao amamentar em publico, um fator relevante, ja que para o
sucesso na amamentacao, a familia, sociedade e estados sdo de grande importancia
e responsabilidade.

Os seios séo carregados de grande carga simbdlica em suas diversas
representacdes que normalmente estédo ligadas a feminilidade, maternidade,
fertilidade e santidade.

O seio desnudo, em funcdo da amamentacéo, ainda € visto com preconceito
por representar funcéo erética. Uma luta constante de mulheres que buscam através
de blogs e grupos de encontro, modificar essa visao, reivindicando seus direitos a
favor da vida.

A familia, sociedade, 6rgédos publicos e profissionais da area da saude,
ressaltando a importancia do psicélogo, sdo fundamentais para o sucesso no
aleitamento materno, ja que a amamentagcao € um processo influenciado positiva e
negativamente por fatores biolégicos, culturais, social e psiquico.

Conclui-se o presente trabalho, relacionando a influéncia do meio social na
promoc¢éao do aleitamento materno e a importancia do suporte psicolégico oferecido
a mae nesse periodo.

2. O ALEITAMENTO MATERNO

Segundo Oliveira e Souza (2010), a gestacao, o parto e a amamentacao sao
processos bioldgicos mediados pela cultura, sendo assim, fases naturais do ciclo
reprodutivo.

Nos séculos XVIIl e XIX (e mesmo nas primeiras décadas do século XX), era
bastante disseminada a utilizacao de amas de leite, a “mae preta”. As senhoras
da elite da época usavam as amas de leite como substitutas do seu leite, que
nem sempre era oferecido aos filhos das classes mais abastadas. Os veiculos de
comunicacgao da época, entre eles os jornais brasileiros, proclamavam e anunciavam
o aluguel ou a venda de negras, com filhos pequenos, para amamentar os bebés de
seus proprietarios (REGO, 2001).

A difusado da producao e consumo do leite de vaca, do pasteurizado e do em po,
afirma Silva (1990), teve inicio hd mais ou menos 40 ou 50 anos, facilitando assim, a
atribuicdo a industria, a difusdo dos meios de propaganda e marketing, o abandono
do aleitamento, como se a industria moldasse os individuos que, massificados e
robotizados, perdiam a sua identidade cultural e a contingéncia da escolha.

Depois de tantas décadas de “desmame comerciogénico”, rompia-se a cultura
da amamentacao e a alimentacao por mamadeira passara a ser vista como natural.

Alguns fatores que contribuiram para a adogcdo do aleitamento artificial foram a
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crescente urbanizacdo da populagdo mundial, os fatores macroeconémicos e
sociais, como, o ingresso de parcela do sexo feminino no mercado de trabalho e, o
movimento pela igualdade entre os sexos e pela liberagdo da mulher, fundamentado
no movimento feminista, explicam Figueiredo e Bueno (2015).

Para os autores supracitados, as Unidades Basicas de Saude (UBS) também
contribuiram para a ruptura da cultura da amamentacao no Brasil. Agéncias
internacionais como a Alianca para o Progresso e Food for Peace, dirigiram
excedentes da producao de leite em pd para o Brasil, durante as décadas de
cinquenta e sessenta. A industria apresentava a alimentacdo com mamadeira como
uma expressao de modernidade, fornecendo as maes, periodicamente, desde o
nascimento de seu filho, sacos de leite em p6 nos postos de salde e unidades da
Legiao Brasileira de Assisténcia.

O Programa de Incentivo ao Aleitamento Materno, criado no Brasil, em 1981 pelo
Ministério da Saude, criava agdes nas areas da saude, comunicac¢do e educacao, em
juncao com a sociedade civil. A estratégica basica era a do incentivo ao aleitamento
materno, divulgando-se os beneficios do mesmo para o bebé (OLIVEIRA & SOUZA,
2010).

De acordo com Figueiredo e Bueno (2015) diversas iniciativas, com o intuito de
aumentar as taxas de aleitamento materno, tém sido criadas. Destaca-se entre elas,
o Banco de Leite Humano (BLH), que € definido como um servigo especializado,
responsavel por acdes de protecdo, promocao e apoio ao aleitamento materno.
Estas acOes séo realizadas através de distribuicdo de leite humano aos lactentes
impossibilitados de recebé-lo de sua genitora, além de treinamento, palestras e
demonstracdes.

O Banco de Leite Humano (BLH) tornou-se um diferencial muito importante, pois,
mesmo sem o treinamento efetivo de toda equipe de saude que cuida das criancas
e maes, podia-se contar com funcionarios capacitados, a fim de promover e apoiar
o aleitamento materno (ALMEIDA & COLS, 2008).

Para Carvalho e Tamez (2005), o leite humano € um milagre da natureza, um
liquido que esta sempre em transformacéo. Sua composicao é alterada a cada dia
e a cada mamada, indo ao encontro das necessidades do bebé. O leite materno é
uma mistura aquosa, rica em carboidratos, disponivel pela manha. No periodo da
tarde e a noite, o leite sera mais rico e gorduroso. O leite materno se adapta ao
ambiente, produzindo células vivas e anticorpos em resposta a muitas doencas.
Além destes beneficios, o leite humano tem uma baixa contaminag¢éo bacteriana
e muitos elementos que impedem a sua deterioracdo. O leite materno se difere
grandemente das férmulas que é de consisténcia regular, sempre igual, de mamadeira
em mamadeira, as mamadas de leite materno nunca séo iguais. O leite materno é

tdo vivo e importante quanto o sangue que circula pelo corpo da mée lactante.
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A composicao do leite materno varia de uma mulher para outra, podendo se
modificar até mesmo de hora em hora. E uma solugédo complexa de carboidratos,
proteinas e gorduras, adequada ao crescimento da crianca em cada fase do seu
desenvolvimento. O conteudo mineral do leite materno é estavel e relativamente
independente de sua alimentagdo, com reservas de seu organismo, completando
aquilo que falta na alimentacéo. As vitaminas lipossoluveis — A, D, E e K — pouco
variam de uma amostra de leite para outra, porém, as vitaminas hidrossoluveis, como
a vitamina C e todas as vitaminas do complexo B, dependem da ingestao diaria da
mae. Quando as vitaminas hidrossolUveis ndo sdao bem armazenadas no organismo,
precisam ser repostas em cada refeicdo (CARVALHO & TAMEZ, 2005).

A Organizacao Mundial da Saude (OMS), segundo Neves e Marin (2013) afirma
gque a amamentacao o alimento ideal para o crescimento saudavel dos recém-
nascidos, auxiliando o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga protege o bebé
de doencas crdnicas e infecciosas, portanto, é recomendado que os bebés sejam,
exclusivamente, alimentados com o leite materno desde suas primeiras horas de
vida até completarem seis meses de idade ou mais.

Segundo Saldan e Venancio (2015), nos primeiros anos de vida a amamentacéo
€ primordial para o desenvolvimento humano e tem impacto em curto e longo prazo
para a criancga. A alimentacao complementar, é aconselhada a partir dos seis meses
de vida, com a manutencao do aleitamento materno por dois anos ou mais.

Frota, Costa e Cols (2009) acreditam que as mées tenham conhecimento dos
beneficios do leite materno para seus filhos, estando cientes de que o correto &
amamenta-los, exclusivamente, durante os seis primeiros meses de vida. As maes
tém vivenciado obstaculos, nos quais encontram contradicées entre posicionamentos,
duvidas e dificuldades a pratica do aleitamento materno.

Almeida (1999) define a amamentacao como além de um fator social ou
fendmeno bioldgico. A amamentacao é uma categoria hibrida, construida através
de caracteristicas, propriedades e atributos que se definem tanto pela natureza como
pela cultura.

Poucas criangas sdo amamentadas com leite materno exclusivamente por
mais de algumas semanas. Nas sociedades onde é regra a amamentacéo, as méaes
normalmente introduzem alimentacéo complementar ou liquidos muito cedo. Uma das
justificativas mais comuns dadas pelas méaes para a interrup¢do da amamentacao
ou a introducéo de outros alimentos, é a crenca de que nao teréo leite suficiente ou
que a qualidade do leite deixa a desejar (SILVEIRA & LAMOUNIER, 2004).

Para Carvalho e Tamez (2005) os principais obstaculos a pratica da amamentacao
séo: a falta de conhecimento da populagcdo em geral, dos profissionais de saude e
dos gestores; condutas inapropriadas e falta de habilidades dos profissionais de
saude; aspectos culturais; falta de confiancga / baixa autoestima da mae; falta de apoio
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e suporte familiar e comunitario; trabalho da mulher; e promocgé&o inapropriada de
substitutos do leite materno. Estes fatores contribuem negativamente para a pratica
de amamentacéao e devem ser levados em consideragao pelos profissionais de saude.

As recomendacdes, para a alimentagéo da crianga pequena se contradiz, muitas
vezes, com as crencgas e praticas arraigadas a cultura. No Brasil, a suplementacao
com agua e chas é uma delas. Costuma-se introduzir os chas muito cedo, com o
intuito de matar a sede da crianca, acalmar, aliviar célicas e tratar diferentes doencas,
destacam Carvalho e Tamez (2005).

A Organizacado Mundial de Saude, apoiada pela Academia Americana de
Pediatria (AAP) recomenda, de acordo com Rego (2001), que novos alimentos sejam
introduzidos a partir dos quatro a seis meses de idade, porém, o Brasil apresentou
uma proposta na Assembleia Anual da OMS, realizada em maio de 2000, em que
propde que a organizacéo adote, como politica mundial de incentivo, a amamentacéo
exclusiva durante os seis primeiros meses. Algumas industrias fabricantes de leite em
p6 tem apresentado grande resisténcia ao projeto, que tem como objetivo diminuir
os riscos imediatos da alimentacdo suplementar muito precoce, como desnutricéo,
doencas infecciosas e crdnico-degenerativas, obesidade, hipertensao, arteriosclerose,
alergia alimentar, entre outros.

A histéria da amamentagédo é construida pelo cotidiano das familias nos seus
ambientes sociais e culturais, por aspectos naturais e biolégicos; é influenciada pelo
ambiente doméstico, familiar, profissional e a comunidade. Pode-se dizer entao,
que o leite materno é biologicamente formado e o ato de amamentar é socialmente
construido (GALVAO & SILVA, 2010).

Para os autores supracitados, qualquer pessoa pode desfrutar de uma
amamentacao agradavel, apesar da auséncia de pessoas de apoio. Quando se tenta
informar com paciéncia aqueles que ndao compreendem as necessidades particulares,
a oposicao pode ser vencida. A partir do momento em que a mae, o marido e 0s
outros membros da familia aprendem a se conhecerem de uma nova forma e a
compartilhar a vida de maneira prazerosa, o processo de redefinicdo de relacbes
pode ser desafiador ou compensador.

3. A SIMBOLOGIA DA MAMA E O PRECONCEITO

Seara (2012) explica que a mama tem estrutura glandular, que na mulher
segrega e excreta leite ap6s o parto, para alimentacédo do filho. E considerada
um Orgao duplo, pois esta associada também as sensacgdes sexuais e constitui
um componente integrante do comportamento sexual. Na fase da adolescéncia,
o desenvolvimento mamario indica a aproximacao do corpo da adolescente ao da

mulher adulta e salienta a sua feminilidade. As mamas, especialmente os mamilos,
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sao muito sensiveis a estimulagéo tatil, os quais respondem com erecao, que é
produzida pela contragcdo da musculatura lisa, componente da aréola e do préprio
mamilo. As mamas produzem, na mulher, a excitagdo sexual, sendo assim, uma
regido erégena e fonte de prazer.

As mamas comecam a se desenvolver na puberdade e, segundo Oliveira, Costa,
Vieira e Freitas (2009), é responsavel pela producéo de leite. E formada por tecido
glandular, por tecido fibroso de conexao de seus lobos e por tecido gorduroso, no
intervalo entre os lobos. Cada mama apresenta uma aréola e uma papila na sua
regiao central. Na papila mamaria, ou mamilo, exteriorizam-se 15 a 20 orificios
ductais, que correspondem as vias de drenagem das unidades funcionantes, que séo
os lobos mamarios. A glandula mamaria, sendo um 6rgéo par esta apoiada sobre o
musculo peitoral maior.

O seio adquire varios significados e representagdes simbolicas dentro de uma
sociedade, em relacdo a maternidade. Além da nutricéo fisica, ele representa as
trocas simbdlicas de afeto e exercita as varias possibilidades da maternagem. A
psicologia e a psicanalise trazem sobre essa questdo, uma construcéo teorica,
enfatizando o seio como objeto pelo qual a mae estabelece contato com seu filho e
lhe proporciona ndo s6 o alimento, mas também o prazer e o acolhimento, explica
Silva (2008).

O seio foi, por muito tempo, mais valorizado quanto aos aspectos relacionados
a maternidade; porém atualmente, essa valorizacao tem se voltado ao seu significado
de feminilidade. Ele é fortemente explorado como icone de forte apelo sexual, ideia
que é reforcada pela midia (SILVA, 2008).

Rosa (2005) ressalta que, além de ter como funcao principal a producao de leite
para a amamentacdo, a mama representa, para a mulher, importancia psicoldgica.
Tem papel fundamental na constituicdo da autoestima e autoimagem, pois embeleza
o corpo feminino e tem funcao erégena e de atragao sexual.

A mama é, provavelmente, a parte do corpo feminino com mais carga simbdlica,
sendo considerada como atributo de maternidade, devido ao contato com bebé,
conforto, protecéo e sua nutricdo; a sexualidade e, por fim, a feminilidade, ressalta
Seara (2012).

De acordo com Oliveira (2015), a carga simbdélica dos seios esta relacionada a
cultura, podendo assim ser vista no aspecto maternal entre mée e filho, proporcionando
afeto, ou apenas como papel nutricional; porém, normalmente estdo ligados a
feminilidade, fertilidade, maternidade, santidade e, até mesmo, a vida.

O final do séc. XVIIl e o séc. XIX foram periodos de intensas transformacdes
sociais, econdmicas, cientificas e politicas. Monteiro, Gomes e Nakano (2006)
destacam que o seio feminino foi politicamente transformado em fonte natural de
alimento e o ato de amamentar foi visto como um direito natural de todas. Atualmente
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vem criando-se novas discussdes no que se refere a amamentacdo, marcando um
novo modelo de assisténcia com enfoque tanto na questao biologicista materno-
reprodutiva, como resquicio do modelo higienista e, num segundo momento,
enfocando a perspectiva de género na construcéo social.

As representacdes de mulher/mae/nutriz sdo construidas através de cada
cultura, como nos mostram Monteiro, Gomes e Nakano (2006). O seio pode ou
nao ser eroético e estar ligado a sexualidade. Dependendo da cultura, o leite pode
representar forte aspecto simbdlico e o aleitamento, pode estar além do aspecto
biolégico e nutricional. A fungéo nutricional do seio se manteve, por muito tempo,
sendo entado recente, a sua erotizagcdo na cultura ocidental. No final da idade média,
a nudez passa a ter sentido erético, prejudicando, de certa forma, o aleitamento
materno e a visao do outro perante o ato de amamentar.

Oliveira (2015) explica que a demanda trazida pelos movimentos feministas
e 0s que defendem o aleitamento materno, insiste na exposi¢céo publica dos seios
femininos e assumem um papel simbdlico na luta pela desvinculagédo de seu total
papel erdtico. Trata-se de a mulher ter total liberdade para determinar qual papel ela
deseja que 0 seu corpo assuma, a partir da sua propria demanda, nao se tratando,
na verdade da negacéo do erotismo, mas da escolha da mulher.

3.1 PRECONCEITO

Pinheiro (2011) define o preconceito como valores que consiste em juizos
preconcebidos perante as representacgdes que o sujeito tem sobre a realidade. Essas
construcdes ndo sédo apenas individuais, a cultura exerce papel importante para sua
elaboracao.

Borges (2006) explica que ideias elaboradas, organizadas e desenvolvidas sobre
determinado assunto necessita de reflexao, analise e sintese, essas sdao chamadas
de conceito, porém antes de estabelecermos conceito sobre algo, formamos um
preconceito, que seria a primeira compreensao sobre. Esta opinido se forma sem
reflexdo e pode, muitas vezes, ter sentido negativo, quando ficamos nele, sem
desenvolvé-lo, sendo limitados e impedidos de ver as coisas de uma maneira
mais ampla e desenvolvida. Porém, ele também pode ser positivo, quando € bem
desenvolvido e esclarecido numa busca de ampliar o conhecimento sobre algo.

Existem diferentes preconceitos referentes aos direitos humanos, complementa
Borges (2006), como direitos individuais e direitos publicos, que se referem a
concepcao individualista da pessoa humana, sendo usada geralmente para denominar
uma parte dos direitos fundamentais, sendo ela, a dos direitos civis concernentes a
vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade, por isso, ndo sao suficientes para
traduzir a amplitude dos diretos humanos.
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Para Caniato (2008), o preconceito € uma estratégia perversa de opresséo
do processo discriminatério. Isto se explica, porque vivemos em uma sociedade
democratica que oferece seguranca aos individuos civilizados. O preconceito €
atribuido aos individuos através dos moldes propostos pela industria cultural, por meio
de representacdes ideoldgicas. Os individuos entdo deixam de pensar criticamente
se respaldando em pré-julgamento. A violéncia do preconceito produz no individuo,

sentimento de culpa e pode trazer prejuizos psicologicos.

4 . UMA RELACAO ENTRE A PSICOLOGIA E A AMAMENTACAO EM PUBLICO

Segundo Lima, Le&o e Alcantara (2014) a amamentacéo € um processo
influenciado positiva e negativamente por fatores relacionados a mae, como
caracteristicas da personalidade, ansiedade, estresse e sua atitude frente a situacéao
de amamentar a crianga, a gestacéo, condicdes de parto, o periodo pds-gestacional
e o temperamento da crianca. Também sofre a influéncia de fatores circunstanciais,
como o trabalho materno, a geracéo e as condi¢des do cotidiano. Esses aspectos
influenciam nas justificativas dadas ao desmame precoce ou a continuidade do
aleitamento. E um sistema de valores e crencas que afeta e influencia as praticas
do cuidar, transformando-se através da interacdo com o meio social.

Separar o papel sexual do seio de seu papel maternal tem sido uma dificil tarefa
para as maes brasileiras, explica Oliveira (2015). Essas maes tém planejado encontros
coletivos, com o objetivo de compartilhar experiéncias e denunciar o preconceito
sofrido por elas. Cita também a internet como ferramenta de grande importéncia na
articulacao politica, principalmente as redes sociais, onde eventos como a “Marcha
das Vadias”, “Mamaco” e “Toplessaco”, tém sido criados e organizados. Apesar de o0
territorio cibernético ter se mostrado conservador, ele tem sido de grande importancia
em movimentos como estes, que sao representativos para a abertura do debate
acerca do seio desnudo e sua apropriagao do espacgo publico.

Apesar de ONGs e associagdes exercerem um intenso trabalho para promover
e divulgar os conhecidos beneficios da amamentacéo para saude do bebé, Oliveira
(2015) destaca que o olhar opressor da sociedade parece nao ter tido grandes
avancgos a pratica em locais publicos, que ainda € vista como transgressora.

No ano de 2011, aconteceu o primeiro evento no Itau Cultural, porém a repressao
ao seio desnudo de mées lactantes continuou a ocorrer nos anos que se seguiram,
em outros espacos culturais, como em novembro de 2013, no Sesc Belenzinho,
em que uma mae foi orientada por uma funcionaria do local a se dirigir a sala de
amamentacéo, pois era proibido amamentar no local onde se encontrava com o seu
bebé. No Sesc Belenzinho, em S&o Paulo, o0 Mamaco reuniu cerca de 30 méaes,

Oliveira (2015).
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A situacao novamente acontece, acrescenta Oliveira (2015), quando em fevereiro
de 2014, outra mae foi repreendida no espac¢o do MIS (Museu da Imagem e do Som),
ao amamentar sua filha, na época com sete meses de idade. Foi realizado entéao, no
mesmo més, um Mamacgo no MIS, com a participacdo de cerca de 40 familias contra
a proibicado. Em dezembro do mesmo ano, a Pinacoteca de Sdo Paulo também foi
cenario de proibicao a amamentacéo, quando um seguranca do local, na exposicao
do artista Ron Mueck, repreende uma mée, ao amamentar sua filha de quatro meses.
Ap0s o episddio, foi feita uma denudncia, via Facebook, e outro Mamaco foi organizado
ao final de janeiro de 2015, contando com a participagéo e organizacao do Matrice,
grupo de apoio a amamentacao.

E importante destacar a luta e a vitéria nos campos dos direitos civis, conquistadas
por mées que, apesar da resisténcia da sociedade em aceitar a exposicao do seio
desnudo para amamentacao em locais publicos, conseguiram um Projeto de Lei,
proposto pelos vereadores Aurélio Nomura (PSDB), Patricia Bezerra (PSDB) e Edir
Sales (PSD), que se tornou Lei sancionada pelo prefeito Fernando Haddad (PT). E a
lei n® 16.161, de 13/04/2015, que garante a mée o direito de amamentar em qualquer
estabelecimento na cidade de Sao Paulo, prevendo multa para quem descumpri-la
(OLIVEIRA, 2015).

A amamentacéo, segundo Sampaio, Falbo, Figueira e Cols (2010), esta
conectada diretamente ao inconsciente, em especial, ao desejo do outro e a posi¢cao
do sujeito em relacéo a sua cadeia de significante. Antecipar ou estender o desmame
acontece por inumeros aspectos, podendo ser eles, por carater biologico, histérico-
cultural, econémico-social e psiquico.

Como exemplo, podemos citar uma pratica cultural que, nas entrelinhas, priva
a mae de amamentar em publico. Muitas mulheres sentem um constrangimento ao
amamentar publicamente, pois, na maioria das vezes, sao retalhadas, sofrendo uma
rejeicao social. Como forma de superar este contratempo é preciso que a sociedade
apoie a mae a amamentar seu bebé, a qualquer hora, em qualquer lugar. Mesmo
estando em local privado ou coletivo, afinal a mulher precisa estar tranquila e a
vontade para suprir a fome da crianga ou reconforta-la, se necessario. A mensagem
de uma mae, em periodo de amamentacéao, para a sociedade e familiares é de que
este ato é natural, sendo uma pratica padrdo da mulher moderna (ORGANIZACAO
PAN-AMERICANA, 2014).

A mae de Marina de 3 anos e Samuel, de 3 meses, contribui com seu depoimento:
“Acho que todas as mulheres deveriam amamentar. Como ndo dé para ficar em
casa o tempo todo (...), muito menos deixar a crianca chorando de fome na rua, as
mulheres devem amamentar em publico. Vou continuar a amamentar o meu filho em
publico até ele desmamar. (...) Talvez algumas pessoas, pelo menos as que convivem
comigo, comecem a ver o aleitamento com mais naturalidade” (ORGANIZACAO
PAN-AMERICANA, 2014).
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A Organizacao Pan-Americana (2014) traz informacdes de que € preciso superar
as barreiras que impedem amamentacao em publico, desta maneira, esta pratica
podera ser vista, novamente, como uma norma social valorizada e sendo a Unica
maneira de alimentar a crianca.

Diante de todas essas questoes, percebemos que amamentagao néo se baseia
apenas em um ato individual, mas ela também tem seu contexto sociocultural,
influenciada pela sociedade e pelas condi¢des que cada mulher esta inserida. Podemos
perceber estes aspectos através do levantamento histérico da amamentacgao, ao
longo da evolugcdo da humanidade (RESENDE & OLIVEIRA, 2012).

Adotar atitudes positivas em relacao ao ato de amamentar, como orientagao
as maes; apoio e conscientizagcado pode ser um ponto de acdo. Em contrapartida,
explicam Rollins, Lutter, Bhandari e Cols (2016), as atitudes negativas que estéo
relacionadas a licenga maternidade incorreta, falta de oportunidade para amamentar
ou tirar o leite no local de trabalho, a coercéo sofrida pela mée ao amamentar
em publico, também se encontram como prejudicais na pratica do aleitamento
materno. E preciso levar em conta que amamentacdo & uma atitude pessoal, que
sua eficacia depende exclusivamente da mulher. Para ser valorizada pela sociedade,
a amamentacé&o precisa de um acordo com a Declaragdo Inocente do “reforco a
uma ‘cultura da amamentacao’ e sua defesa vigorosa contra incursdes de uma

”m

‘cultura da mamadeira™. E possivel rever os conceitos sob o ato de amamentar, ja
gue vivemos em uma era onde a comunicag¢ao e a propaganda social especializada
tem-se inovado.

Para Resende e Oliveira (2012), o profissional da saude tem um papel essencial
na promog¢ao dos recursos naturais e ambientais da amamentacao, seja ela natural
ou artificial.

Haslinger, Santos, Alves e Cols (2011) falam sobre o trabalho do psico6logo,
como sendo o de explorar os medos, ansiedades e frustracdes que impedem a mée
de desenvolver um vinculo funcional com o bebé. O acolhimento a mée associado
a escuta qualificada possibilita que a mulher expresse seus sentimentos, auxiliando
na relacdo afetiva entre ambos e contribuindo para uma amamentacéo prazerosa.

O aconselhamento, em amamentacéo, ajuda no fortalecimento da méae, para
combater as pressdes, trabalhando no aumento da autoestima e autoconfianca, que
ocorre através do estabelecimento de uma relagédo construtiva entre profissional e
mulher (RESENDE & OLIVEIRA, 2012).

Todas as mulheres, em teoria, podem vir amamentar uma crianga, caso estejam
fisica e psicologicamente estaveis. Para que isso ocorra, é preciso ter em mente que
nao tem regras fixas a serem seguidas. Ao amamentar, destacam Resende e Oliveira
(2012), a mulher vivencia um sentimento unico de cuidado e intimidade. Cada mulher
da um sentido singular ao ato, dependendo de como esta sendo contemplado e, o0

significado dado a maternidade pela mae, ao se relacionar com seu filho.
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Nesta fase, Louzada (2008) afirma que é importante o suporte psicoldgico.
Através dele, é incentivada a pratica da amamentacao, informando, relembrando
os beneficios e facilidades para seu éxito. O papel do psicologo é ajudar a mae a
se conscientizar sobre suas emocgdes que estédo presentes neste periodo, podendo
estar presente nas fases pré-natal e poés-natal. Junto com outros profissionais, o
psicélogo contribui para o sucesso da amamentacgao, evitando o desmame precoce
e 0s possiveis problemas acarretados por ele.

O psicbélogo deve levar em conta questdes exclusivas do periodo de
amamentacao, bem como mecanismos psicoldgicos e biolégicos, auxiliando as maes
a quebrar os possiveis obstaculos dessa fase; ajudando-as a lidar com seus conflitos
emocionais; desenvolvendo a autoconfiangca para amamentar. O apoio psicoldgico
no puerpério, periodo onde se desencadeia fortes emocdes, pode influenciar no
andamento da amamentacao, completa Louzada (2008).

Nao ha muitos registros sobre o papel do psicélogo, no ato de amamentar.
O que podemos perceber € que os aspectos psicoldgicos é um dos fatores que
influenciam de forma direta no sucesso ou insucesso da lactacdo. Louzada (2008)
aponta que a fonte de trabalho do psic6logo, nesta questao, seria a exploracao
das emocdes da mae durante o processo, junto com outros profissionais da saude,
ajudando a promover acdes; evidenciando que, além dos beneficios fisicos, a
amamentacao também reflete positivamente na subjetividade da méae e do bebé e;
por fim, contribuindo nas suas relagcdes sociais.

Basso, Rocha e Esqueda (2008) trazem a psicologia hospitalar, como uma
area diferenciada das outras, pois se pretende, principalmente, humanizar a pratica
dos profissionais de saude dentro do contexto hospitalar. A psicologia abrange uma
clientela diferenciada e um local distinto, visando a um trabalho psicolégico sob
uma nova perspectiva, conduzindo uma mudang¢a na concepc¢ao da pratica social
e coletiva, o que vem resultando na ampliagcdo do seu campo, que tem dado mais
destaque a area da saude.

Os autores supracitados concluem que é necessaria a discussao sobre a
atuacéo da psicologia na saude hospitalar e de que forma esse trabalho contribui para
a sociedade. A psicologia comunitéria € outra area da psicologia que busca a melhoria
das relagdes dos sujeitos e destes com seu ambiente. O ato de amamentar favorece
o contato direto entre a mae e o bebé e essa interacao, favorece o estabelecimento
de vinculos afetivos, indispensaveis para o desenvolvimento emocional ao longo de
toda a vida.

As dificuldades encontradas no processo de amamentacao podem estar
relacionadas a falta de informacdes a respeito da importancia e das vantagens do
aleitamento materno, sendo obrigacao do governo, fazer com que as pessoas tenham
acesso a essas informacgdes, orientando e promovendo estratégias no processo
educativo (BASSO, ROCHA & ESQUEDA, 2008).
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Segundo a Organizagcéo Pan-Americana (2014), é necessario, além das diversas
resolucdes, iniciativas, politicas, diretrizes em nivel mundial, para proteger, promover
e apoiar o aleitamento materno. Também sao de extrema importancia que se crie
novas estratégias de promocéo e comunicacéo fundamentadas nas evidéncias dos
beneficios para as criancas, que néao se restringem apenas a redug¢éo do risco
de infeccao. Tais estratégias devem informar que as criangcas estariam mais bem
preparadas para a economia global se fossem amamentadas através do seio materno,
visto os efeitos positivos nos niveis de inteligéncia; que as maes teriam maior protecao
contra doengas como cancer; que a familia e a sociedade seriam favorecidas com
a economia de gastos na saude e; que o meio ambiente seria protegido contra os
milhdes de latas e mamadeiras descartados nos aterros sanitarios.

E necessario que se promova um ambiente social em que as mées se sintam
livres para amamentar a qualquer hora, onde estiver, recomenda a Organizacao

Pan-Americana (2014).

4.1 FAMILIA, ESTADO E AMAMENTACAO

Oliveira e Moreira (2013) concebem a amamentagdo como uma pratica
progressista que esta vinculada ao cenario social e familiar. Faz-se uma interface
com a realidade historica, econémica, cultural e politica. Ao longo dos anos, acdes
para a saude da mulher e da crianga vém sendo desenvolvidas.

A amamentacédo é um fendmeno complexo, e traz diversas variaveis de natureza
fisiologica, psicologica, social e volitiva, dentre outras. A mulher, explica Lima, Le&o
e Alcantara (2014), tem a liberdade para optar pela amamentacéao, porém, o Estado
€ o responsavel por garantir esse direito, gerando as condi¢des para que a mesma
amamente se optar por, e puder fazé-lo, é papel da sociedade, respeitar o direito da
mulher e da criancga.

De acordo com Oliveira e Moreira (2013), as politicas de saude favorecem acdes
qgue correspondem a protecao coletiva, provisoérias ou permanentes, contra alguns
riscos sociais em relagdo as técnicas, estratégias, instrumentos e objetivos, que
sao pautados e introduzidos, a fim de promover a seguridade e o bem-estar social.
Segundo Ministério da Saude (2004), todos os profissionais de servigos e gestores
de saude devem atentar-se as recomendacdes da Convencéao dos Direitos Humanos,
em especifico, aos direitos da Crianca, em acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1989. Em igualdade, todos devem estar atentos com respeito a
Constituicdo Federal, que assegura as puérperas/ 120 dias de licenga maternidade,
que esteja livre de qualquer prejuizo, seja ele de qual ordem for. A mulher tem o
direito de amamentar o filho entre duas em duas horas, com pausa de meia hora,
direito este que resguarda a alimentacéo da crianca até os seis meses de idade.

A sociedade como um todo é obrigada a se desfazer de quaisquer atos de
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discriminagcao ou violéncia que possa causar algum empecilho a op¢édo da mulher
amamentar, seja em qual lugar for, mesmo em espacgos publicos. Referente ao
Estado, Lima, Leado e Alcantara (2014) explicam que é sabido sobre os fundamentos
do direito a amamentacédo em sua ordem social. Fica obrigado a recolher-se de
medidas cabiveis a sua efetivacéo, em condi¢cdes adequadas, deixando qualquer ato,
executivo ou legislativo, que va de encontro a estes direitos. Compreende-se que no
artigo 6°, que exprime as palavras entre os direitos fundamentais sociais, o direito a
saude e a maternidade, junto ao artigo 227, que coloca a familia, a sociedade e ao
Estado, o dever de assegurar com prioridade, os direitos primarios da crianga que

esta relacionado a vida saudavel, alimentacao e cuidados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho procurou expor os beneficios do aleitamento materno tanto para a
mae quanto para o bebé, indicada pela OMS, ocorrendo no minimo, nos seis primeiros
meses de vida. Teve como objetivo maior, trazer questdées como o preconceito da
amamentacado em publico influencia o desmame precoce.

Assim explica Oliveira (2015), que apesar de ONGs e associagcdes fazerem um
intenso trabalho para promover e divulgar os conhecidos beneficios da amamentacéao
para saude do bebé, o olhar opressor da sociedade parece néao ter tido grandes
avancos a pratica em locais publicos, que ainda € vista como transgressora.

Como exemplo, a Organizagéo Pan-Americana (2014) cita a rejeicéo social como
uma pratica cultural que, nas entrelinhas, priva a made de amamentar em publico,
levando ao sentimento de constrangimento.

Foi observado, através da leitura e analise dos textos previamente selecionados,
qgque a amamentacéao € fortemente influenciada por questdes biologicas, sociais e
psicologicas; sofrendo influéncias psicossociais.

A familia e a sociedade desempenham um papel fundamental na promocao
e sucesso da pratica da amamentacao. O papel do pai também exerce grande
influéncia, ja que compartilham da mesma experiéncia.

O trabalho do psic6logo é explorar os medos, ansiedades, frustragcbes que
impedem a mé&e de desenvolver um vinculo funcional com o bebé, trabalhando,
simultaneamente, com uma equipe multidisciplinar, que muito tem a acrescentar
as nutrizes, apoiando, esclarecendo e auxiliando durante todo o processo da
amamentacéao, garantindo assim, o sucesso no aleitamento materno.

Esse estudo revelou que, apesar de inumeras estratégias de incentivo ao
aleitamento materno, as percepg¢des das nutrizes ndo se modificaram significativamente
ao longo do tempo, sugerindo-se que, além do incentivo do aleitamento materno
por meio de publicidade e discursos, sejam criadas estratégias a fim de atingir a
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sociedade em geral, contando com o apoio do poder publico, para garantir o sucesso
da amamentagao.

Lima, Ledo e Alcantara (2014) afirmam que € garantido a crianga o direito a
alimentacéo saudavel e em condi¢des de higiene e seguranca adequadas, como
dimens&o de atencédo e cuidado. E garantido & lactante, o direito a amamentar,
garantindo condi¢des para fazé-lo, se assim escolher, sem prejuizo ou relativizacao
de quaisquer direitos e sem sofrer quaisquer formas de violéncia ou discriminacéo,
por parte da sociedade ou do Estado.

E certo que a maternidade exige flexibilidade, adaptacées, deslocamentos e
prioridades, porém essa tarefa deixa de ser ardua com a cooperacao e apoio de
familiares e sociedade.

O ato de amamentar é uma acéo perfeita entre mae e filho! Que ela possa se
tornar uma realidade em nossa sociedade, quando todos se conscientizarem da
magnitude da relagdo estabelecida entre mae e bebé.
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