r Luis Fernando .Gonzilez-Beltran

(Orgafliiador)

R

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOLVIIT | €[ iRTak

2026 ‘



r Luis Fernando .Gonzilez-Beltran

(Orgaﬁi_iador)

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOL VIII E £ Rk
R | 2026




2026 by Editora Artemis
Copyright © Editora Artemis
Copyright do Texto © 2026 Os autores
Copyright da Edicdo © 2026 Editora Artemis

@@ O conteudo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuigdo Creative
@ Commons Atribui¢cdo-Ndo-Comercial NdoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-
NC-ND 4.0). Direitos para esta edicdo cedidos a Editora Artemis pelos autores.

Permitido o download da obra e o compartilhamento, desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
e sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

A responsabilidade pelo conteldo dos artigos e seus dados, em sua forma, corregdo e confiabilidade é
exclusiva dos autores. A Editora Artemis, em seu compromisso de manter e aperfeicoar a qualidade e
confiabilidade dos trabalhos que publica, conduz a avaliagdo cega pelos pares de todos manuscritos
publicados, com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

Editora Chefe Prof2 Dr2 Antonella Carvalho de Oliveira
Editora Executiva M.2 Viviane Carvalho Mocellin

Dire¢do de Arte M.2 Bruna Bejarano

Diagramacao Elisangela Abreu

Organizador Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez-Beltran
Imagem da Capa tanor/123RF

Bibliotecario Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Conselho Editorial

Prof.2 Dr.2 Ada Esther Portero Ricol, Universidad Tecnoldgica de La Habana “José Antonio Echeverria”, Cuba
Prof. Dr. Adalberto de Paula Paranhos, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof. Dr. Agustin Olmos Cruz, Universidad Autonoma del Estado de México, México

Prof2 Dr2 Alda Rocio Ortiz Muiiiz, Universidad Auténoma Metropolitana, México

Prof.2 Dr.2 Amanda Ramalho de Freitas Brito, Universidade Federal da Paraiba, Brasil

Prof.2 Dr.2 Ana Clara Monteverde, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Ana Julia Viamonte, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal
Prof. Dr. Angel Mujica Sdnchez, Universidad Nacional del Altiplano, Peru

Prof.2 Dr.2 Angela Ester Mallmann Centenaro, Universidade do Estado de Mato Grosso, Brasil
Prof.2 Dr.2 Begofia Blandon Gonzélez, Universidad de Sevilla, Espanha

Prof.2 Dr.2 Carmen Pimentel, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Catarina Castro, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Cirila Cervera Delgado, Universidad de Guanajuato, México

Prof.2 Dr.2 Claudia Neves, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Claudia Padovesi Fonseca, Universidade de Brasilia-DF, Brasil

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos, Universidade Federal da Grande Dourados, Brasil

Dr. Cristo Ernesto Yariez Leon — New Jersey Institute of Technology, Newark, NJ, Estados Unidos

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
https://orcid.org/0000-0002-1475-6277
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
https://orcid.org/0000-0002-9704-9411
http://lattes.cnpq.br/1208086522665870
https://orcid.org/0000-0003-2651-5996
https://orcid.org/0000-0002-9845-5390
https://orcid.org/0000-0002-7013-8780
http://lattes.cnpq.br/0250232822609557
https://orcid.org/0000-0003-1025-5675
http://lattes.cnpq.br/2877747717021833
https://novaresearch.unl.pt/en/persons/catarina-castro
https://orcid.org/0000-0001-8036-838X
https://www2.uab.pt/departamentos/DEED/detaildocente.php?doc=107
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4343894D0
https://orcid.org/0000-0002-0930-0179
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. David Garcia-Martul, Universidad Rey Juan Carlos de Madrid, Espanha

Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra, Universidade Estadual do Maranh&o, Brasil

Prof.2 Dr.2 Dina Maria Martins Ferreira, Universidade Estadual do Ceara, Brasil

Prof.2 Dr.2 Edith Luévano-Hipélito, Universidad Auténoma de Nuevo Leén, México

Prof.2 Dr.2 Eduarda Maria Rocha Teles de Castro Coelho, Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Portugal

Prof. Dr. Eduardo Eugénio Spers, Universidade de Sdo Paulo (USP), Brasil

Prof. Dr. Eloi Martins Senhoras, Universidade Federal de Roraima, Brasil

Prof.2 Dr.2 Elvira Laura Hernandez Carballido, Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, México
Prof.2 Dr.2 Emilas Darlene Carmen Lebus, Universidad Nacional del Nordeste, Argentina

Prof.2 Dr.2 Erla Mariela Morales Morgado, Universidad de Salamanca, Espanha

Prof. Dr. Ernesto Cristina, Universidad de la Republica, Uruguay

Prof. Dr. Ernesto Ramirez-Briones, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Fernando Hitt, Université du Québec a Montréal, Canada

Prof. Dr. Gabriel Diaz Cobos, Universitat de Barcelona, Espanha

Prof.? Dr.? Gabriela Gongalves, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal

Prof.2 Dr.2 Galina Gumovskaya — Higher School of Economics, Moscow, Russia

Prof. Dr. Geoffroy Roger Pointer Malpass, Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Gladys Esther Leoz, Universidad Nacional de San Luis, Argentina

Prof.2 Dr.2 Gldria Beatriz Alvarez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. Gongalo Poeta Fernandes, Instituto Politécnido da Guarda, Portugal

Prof. Dr. Gustavo Adolfo Juarez, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof. Dr. Guillermo Julidan Gonzalez-Pérez, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Hakan Karlsson, University of Gothenburg, Suécia

Prof.2 Dr.2 lara Lucia Tescarollo Dias, Universidade Sdo Francisco, Brasil

Prof.2 Dr.2 Isabel del Rosario Chiyon Carrasco, Universidad de Piura, Peru

Prof.2 Dr.2 Isabel Yohena, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. lvan Amaro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Ivdan Ramon Sanchez Soto, Universidad del Bio-Bio, Chile

Prof.2 Dr.2 Ivania Maria Carneiro Vieira, Universidade Federal do Amazonas, Brasil

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Me. Javier Antonio Albornoz, University of Miami and Miami Dade College, Estados Unidos

Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

Jesus Montero Martinez, Universidad de Castilla - La Mancha, Espanha

Jodo Manuel Pereira Ramalho Serrano, Universidade de Evora, Portugal

Joaquim Julio Almeida Junior, UniFIMES - Centro Universitario de Mineiros, Brasil

Jorge Ernesto Bartolucci, Universidad Nacional Auténoma de México, México
José Cortez Godinez, Universidad Autonoma de Baja California, México
Juan Carlos Cancino Diaz, Instituto Politécnico Nacional, México

Juan Carlos Mosquera Feijoo, Universidad Politécnica de Madrid, Espanha

Juan Diego Parra Valencia, Instituto Tecnoldgico Metropolitano de Medellin, Colémbia

Juan Manuel Sanchez-Yafiez, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, México

Juan Porras Pulido, Universidad Nacional Auténoma de México, México

EDITORA
ARTEMIS

2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0160-9374
http://lattes.cnpq.br/9349562924350573
https://orcid.org/0000-0003-2585-497X
https://orcid.org/0000-0003-2988-405X
https://orcid.org/0000-0002-5985-8875
http://lattes.cnpq.br/7800954800978254
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://132.248.160.2:8991/pdf_f1501/000000049.pdf
https://orcid.org/0000-0002-9456-8742
https://orcid.org/0000-0001-5447-8251
https://orcid.org/0000-0002-1131-7199
https://orcid.org/0000-0002-1428-2542
https://orcid.org/0000-0002-9106-8806
https://orcid.org/0000-0003-1602-419X
https://orcid.org/0000-0002-3584-5498
https://www.hse.ru/en/staff/ggoumovskaya/
http://lattes.cnpq.br/4326102798287137
https://orcid.org/0000-0003-0965-7087
https://orcid.org/0000-0002-1948-4100
https://orcid.org/0000-0003-1278-0369
https://drive.google.com/file/d/1G7lHLsXjBfKRPq3d25SzCBelWRrCHU2m/view
https://orcid.org/0000-0003-2307-0186
https://orcid.org/0000-0002-3175-1478
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://lattes.cnpq.br/7236475214443844
http://udep.edu.pe/perfil/isabel-chiyon/
https://orcid.org/0000-0003-2047-9680
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771023P2
https://orcid.org/0000-0002-1564-3397
http://lattes.cnpq.br/1719336988574799
https://www.imdb.com/name/nm9018102/
https://orcid.org/0000-0002-0309-3367
https://orcid.org/0000-0001-5178-8158
http://lattes.cnpq.br/0756867367167560
https://orcid.org/0000-0001-5184-3911
https://orcid.org/0000-0002-6112-6112
https://orcid.org/0000-0002-3708-7010
https://orcid.org/0000-0003-3292-2176
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
https://orcid.org/0000-0002-1086-7180
https://orcid.org/0000-0003-4926-8481
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. Julio César Ribeiro, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Leinig Antonio Perazolli, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof.2 Dr.2 Livia do Carmo, Universidade Federal de Goias, Brasil

Prof.2 Dr.2 Luciane Spanhol Bordignon, Universidade de Passo Fundo, Brasil

Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran, Universidad Nacional Auténoma de México, México
Prof. Dr. Luis Vicente Amador Mufioz, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof.2 Dr.2 Macarena Esteban Ibdfiez, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof. Dr. Manuel Ramiro Rodriguez, Universidad Santiago de Compostela, Espanha

Prof. Dr. Manuel Simdes, Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto, Portugal

Prof.2 Dr.2 Mdrcia de Souza Luz Freitas, Universidade Federal de Itajub3, Brasil

Prof. Dr. Marcos Vinicius Meiado, Universidade Federal de Sergipe, Brasil

Prof.2 Dr.2 Mar Garrido Roman, Universidad de Granada, Espanha

Prof.2 Dr.2 Margarida Marcia Fernandes Lima, Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Alejandra Arecco, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida José de Oliveira, Universidade Federal da Bahia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Maria Carmen Pastor, Universitat Jaume |, Espanha

Prof.2 Dr.2 Maria da Luz Vale Dias — Universidade de Coimbra, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Céu Caetano, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Saraiva Pinheiro, Universidade Federal do Maranh3o, Brasil
Prof.2 Dr.2 M2Graga Pereira, Universidade do Minho, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria Gracinda Carvalho Teixeira, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Guadalupe Vega-Lopez, Universidad de Guadalajara, México

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Pato, Instituto Politécnico de Viseu, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maritza Gonzalez Moreno, Universidad Tecnoldgica de La Habana, Cuba

Prof.2 Dr.2 Mauriceia Silva de Paula Vieira, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof. Dr. Melchor Gomez Pérez, Universidad del Pais Vasco, Espanha

Prof.2 Dr.2 Ninfa Maria Rosas-Garcia, Centro de Biotecnologia Gendmica-Instituto Politécnico Nacional, México
Prof.2 Dr.2 Odara Horta Boscolo, Universidade Federal Fluminense, Brasil

Prof. Dr. Osbaldo Turpo-Gebera, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Peru
Prof.2 Dr.2 Patricia Vasconcelos Almeida, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof.2 Dr.2 Paula Arcoverde Cavalcanti, Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Prof. Dr. Rodrigo Marques de Almeida Guerra, Universidade Federal do Par3, Brasil

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sergio Bitencourt Araujo Barros, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sérgio Luiz do Amaral Moretti, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Silvia Inés del Valle Navarro, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof.2 Dr.2 Solange Kazumi Sakata, Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN)- USP, Brasil
Prof.2 Dr.2 Stanislava Kashtanova, Saint Petersburg State University, Russia

Prof.2 Dr.2 Susana Alvarez Otero — Universidad de Oviedo, Espanha

Prof.2 Dr.2 Teresa Cardoso, Universidade Aberta de Portugal

EDITORA
ARTEMIS
2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4481542Z5
http://lattes.cnpq.br/3822723627284619
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130908A0&tokenCaptchar=03AHaCkAZATBRA7Jh_MlyMSAKLQluufjZD1uOSUW0ViDRjW3nwPleRXF6vyHxfESBGHcrDeKqw3BuugNe1-YUwIqDzC3ZtDdmRevpEvuoJmAxmsOZFOLnCiVwVED8oKj2iO29sB-DZJwCVYbYezAEClKJI35N4Q3CQjPFhDk_WpuRTh9XqWhtM3jvASOupuw24OwCI1sOD7r1ArrV8EBzuk-s16qFxrfU2OON_s47HGCW2tTpQyTnFqVt1dxi5xiE_PIx0HfGmLWAMxa0QECTXXoiP2O3b_0d4iBKpjAbXvQQB-ZuYOBsoAelhScNmU_w25OBBH_TnsaQ_YsF5Z_byS0WFhVFBefOONNLL38zu8p-DB_jccJZQvhxaQE-MTjMQbRtpA2H5XY8gp2s_Rf1-7ZS9ZUXN3CP8Fw
https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
http://orcid.org/0000-0003-2203-3236
https://orcid.org/0000-0002-2246-4784
https://orcid.org/0000-0003-1516-7869
https://orcid.org/0000-0002-3355-4398
http://lattes.cnpq.br/2282358535990348
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4744415U9
https://orcid.org/0000-0002-1454-2471
http://lattes.cnpq.br/1795077420118200
https://orcid.org/0000-0003-1348-764X
http://lattes.cnpq.br/5730359043017612
https://orcid.org/0000-0001-9909-3646
https://orcid.org/0000-0002-0717-0075
https://www.cienciavitae.pt/pt/201A-4926-CC70
http://lattes.cnpq.br/1100319102837718
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0002-1781-2596
https://orcid.org/0000-0002-2286-4155
https://orcid.org/0000-0002-3994-037X
http://lattes.cnpq.br/5162301829062052
https://orcid.org/0000-0002-3411-6250
http://lattes.cnpq.br/6656933554814005
https://orcid.org/0000-0003-2199-561X
http://lattes.cnpq.br/3405645093765294
http://lattes.cnpq.br/7808313507417916
http://lattes.cnpq.br/8010434422032876
http://lattes.cnpq.br/0955565337333241
http://lattes.cnpq.br/4639320486261004
http://lattes.cnpq.br/1686957518540720
https://drive.google.com/file/d/1vlbt552OjbEjMt9cSrV04_nUqTZ86pWp/view
http://lattes.cnpq.br/7715634436402530
https://orcid.org/0000-0003-1090-0320
https://orcid.org/0000-0001-8603-5690
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof.2 Dr.2 Teresa Monteiro Seixas, Universidade do Porto, Portugal

Prof. Dr. Valter Machado da Fonseca, Universidade Federal de Vigosa, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vanessa Bordin Viera, Universidade Federal de Campina Grande, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vera Lucia Vasilévski dos Santos Araujo, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Brasil
Prof. Dr. Wilson Noé Garcés Aguilar, Corporacion Universitaria Autébnoma del Cauca, Coldmbia

Prof. Dr. Xosé Somoza Medina, Universidad de Ledn, Espanha

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E24 Educacéao no século XXl [livro eletrdnico] : Perspectivas
Contemporaneas sobre Ensino-Aprendizagem VIII /
Organizador Luis Fernando Gonzalez Beltran. — 1. ed. —
Curitiba, PR: Editora Artemis, 2026.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Edigéo bilingue.

Inclui bibliografia.

ISBN 978-65-82858-25-3

DOI 10.37572/EdArt_290926253

1. Educacgéao. 2. Ensino e aprendizagem. |. Gonzalez Beltran,
Luis Fernando.

CDD 370

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0043-6926
http://lattes.cnpq.br/7825092605305826
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://lattes.cnpq.br/6470095241359182
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001389538
https://orcid.org/0000-0002-0857-3837
http://www.editoraartemis.com.br/

PROLOGO

La educacion constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad
moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios mas sensibles de transformacion. Los
sistemas educativos se construyen historicamente, responden a contextos politicos
y culturales especificos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas
sociales, territoriales, tecnoldgicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la
educacion contemporanea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, ademas,
las politicas, los curriculos, los procesos de formacion docente y las relaciones que la
escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educacdo no século XXI: Perspectivas Contempordneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIII reune investigaciones y reflexiones que examinan estas
multiples dimensiones de la realidad educativa. Los capitulos permiten recorrer diferentes
escalas de andlisis, desde las transformaciones de los sistemas y las politicas educativas
hasta la formacion de quienes ensefan y las experiencias educativas situadas en
contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes tematicos. El primero, Curriculo, Politicas y
Transformaciones de los Sistemas Educativos, reiine estudios que analizan los procesos
mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las
contribuciones abordan la construccion de un curriculo critico y socialmente significativo,
la incorporacion institucional de la transformacion digital, la regulacion del uso de
dispositivos moviles y sus implicancias pedagogicas, administrativas y para el bienestar
docente, las tensiones entre politicas educativas centralizadas y realidades territoriales,
la evolucion historica de la legislacion educativa y los desafios contemporaneos de la
educacion rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los curriculos y las politicas
educativas no constituyen estructuras estaticas, sino procesos histéricos y sociales
que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente
cambio. Aqui transitamos desde la transformacion educativa, digital o no, rescatando
el aprendizaje dialogico y el sentido de solidaridad, hasta el analisis de similitudes,
divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formacion Docente, Fundamentos y Transformacion Educativa,
centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de ensenanza.
Los capitulos examinan las necesidades de formacion continua del profesorado, la
construccion de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovacién
observadas durante la formacion inicial, la evaluacion y el redisefio de programas de

formacion profesional y de posgrado, los fundamentos filosoficos y socio pedagogicos



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fendomeno educativo
desde concepciones integradoras de ensefanza, aprendizaje y cambio. La formacién
docente aparece asi como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a
las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educacion, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplia la mirada
hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia
de los jovenes en las comunidades rurales, la educacion ambiental y los espacios no
formales de aprendizaje, la ensefanza historica del mundo antiguo y la educacién
patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con
el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen
de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados,
reconocer la diversidad de saberes y establecer vinculos responsables con el patrimonio
natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de
lugares exoticos por un planeta que se ha remodelado por la accion humana, mediante
procesos sociales e historicos especificos.

La articulacion de estos tres ejes permite comprender la educacidon como
un fenomeno complejo en el que convergen politicas publicas, instituciones, sujetos,
conocimientos y territorios. Desde perspectivas histéricas y curriculares hasta
experiencias contemporaneas de formacion y transformacion educativa, los trabajos
reunidos en este volumen invitan a pensar los desafios de la educacion del siglo XXI
desde una mirada critica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al dialogo entre investigadores, docentes
y profesionales de la educacion, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos
posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones
sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los

contextos en los que la educacion adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)



SUMARIO

CURRICULO, POLITICAS Y TRANSFORMACIONES DE LOS SISTEMAS
EDUCATIVOS

CAPITULO 1 1

HACIA UN CURRICULUM CON SENTIDO: LA PERSPECTIVA CRITICA COMUNICATIVA
COMO MOTOR DE TRANSFORMACION EDUCATIVA EN CHILE

Richard Rodriguez-Gémez
Sebastian Dos Santos Cartes

d." https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262531

CAPITULO 2 15

ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DIGITAL DE CENTRO
EN LAS DIFERENTES ETAPAS EDUCATIVAS EN CENTROS DE LA COMUNIDAD
VALENCIANA

Inmaculada lbanez Dolz
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262532

CAPITULO 3 24

REGULACION DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES EN EDUCACION: DESAFIOS Y
OPORTUNIDADES PARA EL PROFESORADO SEGUN LA LEY N.0 21.801

Maria Celis Rain
Melisa Flores Grandén
Karla Lagos Yanez
Valentina Quiroz

Pilar Jara-Coatt

Laura Jiménez-Pérez
Fabiola Saez-Delgado

d.|" https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262533

CAPITULO 4 45

ENTRE LA CENTRALIDAD Y LOS TERRITORIOS: APROXIMACION AL DESARROLLO
DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS DE PAZ EN COLOMBIA

Jorge Enrique Diaz Cortés
d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262534



CAPITULO 5 53

FLORECIMIENTO, CREACION Y TRANSFORMACION DE LA EDUCACION EN
ESPANA: DE LA CONSTITUCION DE 1812 A LA LEY DE INSTRUCCION PUBLICA
DE 1857

Jose Mateos Temprano
d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262535

CAPITULO 6 83

LA EDUCACION RURAL EN COLOMBIA Y MEXICO: CAMINOS DE SEMEJANZAS Y
DIVERGENCIAS

Jaime Alberto Cabrera

Maria de los Angeles Chamorro Zarate
Héctor Venancio Narave Flores

Jorge Antonio Florez

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262536

FORMACION DOCENTE, FUNDAMENTOS Y TRANSFORMACION EDUCATIVA

CAPITULO 7 96

CRISIS DE LA FORMACION DOCENTE EN MEXICO: UNA MIRADA DESDE
ZACATECAS

Tomasa Miranda Robles
José Guadalupe Sandoval Santoyo

d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262537

CAPITULO 8 106

VALORES DE LA FORMACION CIUDADANA. UNA PERSPECTIVA DE LOS FUTUROS
PROFESORES

Valentin Félix Salazar
Gloria Castro Lépez
Rogerio Quijano Sotomayor

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262538



CAPITULO 9 123

CULTURAS PEDAGOGICAS DE INNOVACION OBSERVADAS DURANTE EL
PRACTICUM EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA

Patricia Val Fernandez
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262539

CAPITULO 10 141

EVALUACION DE PROGRAMA DE GRADO COMO EJE DE FORMACION
PROFESIONAL EN EDUCACION: EL CASO DE UN REDISENO DE MAGISTER
CHILENO

Alejandro Villalobos Claveria
Yenia Melo Hermosilla

d-/" https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625310

CAPITULO 11 154

SEGUNDA (Y ULTIMA) CONTRIBUCION AL ESTUDIO DE ALGUNOS SUPUESTOS
FILOSOFICOS Y SOCIO-PEDAGOGICOS DE UN POSIBLE MODELO URUGUAYO
CON IDENTIDAD

Alejandra Capocasale Bruno
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625311

CAPITULO 12 170
EL COMPLEJO ENSENANZA-APRENDIZAJE-CAMBIO (CEAC)

Ulises Trejo Amador
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625312

EDUCACION, TERRITORIO, CULTURA Y SUSTENTABILIDAD

CAPITULO 13 183

LABORATORIOS VIVOS Y AGROTURISMO BIOCULTURAL: CARTOGRAFIA SOCIAL
DE LA PERMANENCIA JUVENIL RURAL

Alba Lucia Lucumi Silva
Juan Felipe Quintero Leguizamén

d-" https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625313



CAPITULO 14 195

LA FALTA DE MOTIVACION Y SENSIBILIZACION DE ALGUNOS DOCENTES A
TRABAJAR LOS TEMAS DE ECOLOGIA Y EDUCACION AMBIENTAL

Xiomara Marina Delgado Rodriguez
Tania Evelyn Bermudez Reyes

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625314

CAPITULO 15 206

¢UN EGIPTO SIN HISTORIA? FARAONES, PIRAMIDES Y EXOTIZACION EN LA
ENSENANZA ESCOLAR DEL MUNDO ANTIGUO

Humberto Alvarez Sepulveda
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625315

CAPITULO 16 218

ANALISIS DEL ESPACIO SAGRADO: MUSICA, LITURGIA Y ARQUITECTURA EN
LA MEZQUITA-CATEDRAL DE CORDOBA. PROPUESTA DE INTERVENCION
EDUCATIVA DIRIGIDA A LA ALFABETIZACION CULTURAL Y MUSICAL SOBRE EL
PATRIMONIO SONORO

Harold Hernandez Lozano
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625316

SOBRE O ORGANIZADOR 233

iNDICE REMISSIVO 234




CAPITULO 3

REGULACION DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES EN
EDUCACION: DESAFIOS Y OPORTUNIDADES PARA EL
PROFESORADO SEGUN LA LEY N.° 21.801

Data de aceite: 29/09/2026

Maria Celis Rain

Estudiante de Pedagogia en

Educacion Basica con menciones
Facultad de Educacion

Universidad Catélica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0009-0002-4334-8325

Melisa Flores Grandon

Estudiante de Pedagogia en

Educacion Basica con menciones
Facultad Educacion

Universidad Catélica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0009-0003-3102-1242

Karla Lagos Yaiez

Estudiante de Pedagogia en

Educacion Basica con menciones
Facultad Educacion

Universidad Catélica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0009-0004-6063-4045

Valentina Quiroz

Estudiante de Pedagogia en Educacion
Basica con menciones

Facultad Educacion

Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0009-0008-5376-5388

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem VIII

Pilar Jara-Coatt

Jefa Programa de Magister en

Ciencias de la Educacion

Facultad de Educacion

Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0000-0002-9975-8713

Laura Jiménez-Pérez

Departamento de Curriculum
Evaluacion y Tecnologias en Educacion
Facultad de Educacion

Universidad Catolica de la

Santisima Concepcion-Chile
https://orcid.org/0000-0001-6697-5765

Fabiola Saez-Delgado

Jefa Programa de Doctorado en
Innovacion Educativa

Facultad de Educacion

Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcion, Chile
https://orcid.org/0000-0002-7993-5356

RESUMEN: El propdsito de este capitulo
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la provincia de Concepcién. El estudio se
desarrollo desde un paradigma interpretativo
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semiestructuradas y observacion de aula. Los hallazgos evidencian la coexistencia de
distintas experiencias frente a la implementacion de la normativa. Entre las principales
dificultades se identifican retrocesos en estrategias de evaluacion vinculadas al Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), aumento de la carga administrativa por registros
manuales y limitaciones en la comunicacion ante situaciones que involucran a estudiantes
del Programade Integracion Escolar (PIE). Como fortalezas, se reconocen la continuidad de
las planificaciones mediadas por proyectores y la existencia de apoyos organizacionales.
Se concluye que la ley genera tensiones en el rol docente, particularmente entre su
proposito formativo y las restricciones sobre herramientas de trabajo y comunicacion.
PALABRAS CLAVE: Ley 21.801; Gestion Pedagogica; Gestion Administrativa; Bienestar
Docente; Investigacion Cualitativa.

REGULATION OF MOBILE DEVICE USE IN EDUCATION: CHALLENGES AND
OPPORTUNITIES FOR TEACHERS UNDER LAW NO. 21,801

ABSTRACT: The purpose of this chapter was to analyze the implementation of Law
No. 21,801 and its administrative, pedagogical, and teacher-well-being implications for
the teaching-learning process in elementary and secondary schools in the province of
Concepcion. The study was conducted using an interpretive paradigm and a qualitative
approach, through semistructured interviews and classroom observation. The findings
reveal the coexistence of different experiences regarding the implementation of the
legislation. Among the main difficulties identified are setbacks in assessment strategies
linked to Universal Design for Learning (UDL), an increased administrative burden due to
manual record-keeping, and communication limitations in situations involving students in
the School Integration Program (PIE). Strengths identified include the continuity of lesson
planning facilitated by projectors and the availability of organizational support. The study
concludes that the law creates tensions in the teaching role, particularly between the
educational purpose of teaching and the restrictions on work tools and communication.
KEYWORDS: Law 21.801; Pedagogical Management; Administrative Management;
Teacher Well-being; Qualitative Research.

1. INTRODUCCION

En el ambito educacional chileno, los procesos de ensefanza y aprendizaje
se encuentran influenciados por marcos normativos y legales que regulan la gestion
escolar, las practicas pedagdgicas y el bienestar de la comunidad educativa. Entre estas
normativas destacan el Decreto N.© 160, que orienta los procesos de evaluacion; el
Decreto N.© 83, que promueve la inclusion y diversificacion de la ensefianza; y la Ley TEA,
que resguarda los derechos de estudiantes dentro del espectro autista. En este contexto,
en febrero de 2026 se promulgd la Ley N.© 21.801, que regula el uso de dispositivos
moviles en establecimientos educacionales, generando transformaciones en la dinamica

del aula 'y en el quehacer docente.
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La Ley N.© 21.801, promulgada por el Ministerio de Educacion, modifica la Ley
General de Educacion con el proposito de prohibir y regular el uso de dispositivos
moviles electrénicos de comunicacion personal en establecimientos educacionales. Esta
normativa surge ante la preocupacion por el impacto del uso excesivo de celulares en el
aprendizaje, la convivencia escolar y la interaccion social de nifios, nifas y adolescentes
(BCN, 2026). Entre sus principales objetivos se encuentra incorporar la educacion
digital como principio del sistema educativo, promoviendo un uso responsable y seguro
de las tecnologias digitales, fortalecer la concentracion durante las clases, favorecer
la interacciéon social y disminuir las distracciones asociadas al uso permanente de
dispositivos moviles.

La normativa prohibe el uso de teléfonos celulares, tablets personales y otros
dispositivos moviles en establecimientos de educacion parvularia, primaria y secundaria,
especialmente durante las actividades curriculares. Sin embargo, contempla excepciones
vinculadas con necesidades educativas especiales, situaciones de emergencia,
condiciones de salud que requieran monitoreo y actividades pedagogicas autorizadas por
el establecimiento. Asimismo, obliga a los establecimientos a incorporar esta regulacion
en sus reglamentos internos y establece responsabilidades para las familias respecto
del acompanamiento y supervision del uso de dispositivos fuera del horario escolar. En
ensefanza secundaria, ademas, permite establecer espacios o momentos determinados
para su utilizacion, considerando la autonomia progresiva de los estudiantes.

El debate internacional sobre la regulacion del uso de celulares en el aula,
particularmente en paises como Finlandia y Dinamarca, constituye un antecedente
relevante para comprender la discusion chilena. En estos contextos se han impulsado
politicas orientadas a restringir el uso de dispositivos durante la jornada escolar,
considerando que el exceso de pantallas puede afectar la concentracion, la convivencia
y el bienestar socioemocional. Estas experiencias promueven una vision de la escuela
como espacio protegido para la interaccion pedagdgica directa y el desarrollo de vinculos
sociales (EducarChile, 2026).

En Chile, la Ley N.© 21.801 recoge parte de esta discusion al establecer
restricciones para el uso de dispositivos moviles, aunque reconoce excepciones
pedagogicas, de salud y relacionadas con necesidades educativas especiales. De este
modo, la legislacion se aproxima a tendencias internacionales que promueven un uso
regulado y formativo de la tecnologia, mas que su eliminacion absoluta (BCN, 2026).

Finalmente, la normativa establece un marco de corresponsabilidad entre Estado,

establecimientos y familias. El Estado debe desarrollar campanas de difusion y evaluar
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el impacto de la ley en 2030, considerando aspectos como rendimiento y brechas
digitales. A su vez, se refuerza el rol de padres y apoderados en la supervision del uso
de dispositivos fuera de la escuela, articulando responsabilidades entre el hogar y el

establecimiento educativo.

2. GESTION PEDAGOGICA EN ENTORNOS REGULADOS

La Ley N.0 21.801 impacta transversalmente la practica educativa, tensionando
tres dimensiones fundamentales de la realidad escolar. En primer lugar, afecta la gestion
pedagogica, entendida como el conjunto de acciones de planificacion, uso de recursos
y procesos evaluativos que el docente desarrolla para mediar el aprendizaje (Mineduc,
2025). La restriccion del celular exige una reconfiguracion de la mediacion didactica,
desafiando al profesorado a disefiar estrategias que no dependan de la inmediatez digital
o que incorporen la tecnologia bajo condiciones reguladas.

En este sentido, el impacto educativo de los celulares no depende exclusivamente
del dispositivo, sino del marco pedagodgico, institucional y sociocultural que orienta su
utilizacion (Rojas Muiioz & Perdomo Aguirre, 2026). Por ello, la regulacion puede constituir
una oportunidad para fortalecer una integracion tecnoldgica intencionada, diferenciando
el uso pedagdgico de la utilizacion recreativa o distractora.

En segundo lugar, la normativa se vincula con la gestion administrativa y normativa,
asociada al cumplimiento de normas, protocolos y tareas que regulan el trabajo docente.
El nuevo marco legal implica mayores exigencias institucionales de supervision y
cumplimiento, pudiendo trasladar parte del tiempo lectivo hacia labores de control y
monitoreo conductual. Esta situacion adquiere especial relevancia si se considera que las
tecnologias digitales pueden contribuir a optimizar la planificacion, evaluacién y gestion
del tiempo docente (Tejada Fernandez y Pozos Pérez, 2021), ademas de favorecer la

eficiencia en la gestion escolar y la toma de decisiones institucionales (OCDE, 2024).

3. GESTION ADMINISTRATIVA Y COMUNICACION INSTITUCIONAL

Desde una perspectiva administrativa, los dispositivos moviles pueden facilitar
la planificacion, organizacion y ejecucion de actividades académicas, contribuyendo a
una gestion docente mas eficiente y flexible (Salas-Rueda y Castafeda-Martinez, 2021).
Asimismo, el uso de TIC se ha convertido en un componente relevante para responder a
los modelos educativos actuales y apoyar la gestion escolar y las decisiones pedagogicas.
Sin embargo, la restriccion establecida por la Ley N.© 21.801 puede generar

dificultades cuando el dispositivo personal constituye un canal de comunicacion inmediata
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frente a situaciones pedagogicas, administrativas o de convivencia. Por ejemplo, ante
una emergencia dentro del aula, la imposibilidad de utilizar directamente el teléfono
podria dificultar la solicitud inmediata de apoyo, especialmente cuando el docente debe
mantener simultaneamente la supervision del grupo.

Esta situacion resulta particularmente relevante para la convivencia escolar y la
atencion a la diversidad, ambitos que requieren canales de comunicacion agiles entre
docentes, familias y equipos de gestion, como la Unidad Técnico-Pedagdgica (UTP) y
el Programa de Integracion Escolar (PIE). Si bien la normativa contempla excepciones
por motivos fundados de seguridad, emergencias o cuando el dispositivo constituye una
ayuda técnica para el aprendizaje, su aplicacion requiere procedimientos institucionales
claros que permitan compatibilizar la regulacion con las necesidades reales de los
establecimientos (Ley N.© 21.801, 2026; Mineduc, 2026).

Por otra parte, la implementacion de la normativa evidencia la importancia de
contar con infraestructura tecnoldgica institucional. En establecimientos que disponen
de pantallas tactiles, computadores y proyectores, es posible desarrollar estrategias de
gamificacion mediante plataformas como Kahoot o Wordwall sin recurrir a dispositivos
personales. En contraste, en contextos con menor disponibilidad de recursos, el celular
del docente puede haber cumplido funciones vinculadas con la reproduccion de audio,
registro de asistencia, conexion a internet o acceso a materiales digitales.

Por consiguiente, el éxito de la prohibicion no depende unicamente de la voluntad
docente, sino también de las condiciones materiales de cada establecimiento. Mientras
en contextos aventajados la infraestructura institucional puede sustituir las funciones del
teléfono, en sectores con menores recursos el dispositivo personal puede constituir un
apoyo relevante para sostener determinadas practicas pedagdgicas. En consecuencia, la
aplicacion de la ley requiere considerar la heterogeneidad de la realidad escolar chilena 'y

garantizar condiciones equitativas de acceso a recursos tecnologicos.

4. BIENESTAR DOCENTE E IDENTIDAD PROFESIONAL

Finalmente, la implementacion de la Ley N.© 21.801 repercute en la identidad y
el bienestar docente, dimensiones relacionadas con la experiencia emocional, la carga
laboral y la calidad de vida profesional. La regulacion puede modificar el clima de
convivencia y aumentar las demandas asociadas al control del cumplimiento normativo,
generando tensiones entre el rol pedagogico y las responsabilidades de supervision.

El docente debe equilibrar la regulacion del uso de dispositivos con las

caracteristicas de una generacion de estudiantes altamente vinculada con las tecnologias
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digitales. Esta tension puede influir en la identidad profesional, especialmente cuando los
mandatos externos entran en conflicto con las necesidades observadas en la practica
cotidiana (Torres-Valderrama y Otondo-Bricefio, 2025). En este escenario, resulta
necesario rescatar los saberes practicos mediante la narrativa y la reflexion, favoreciendo
que el docente se posicione como un agente critico y reflexivo, y no Unicamente como
ejecutor de la normativa (Nocetti, Hizmeri y Arriagada, 2019).

El uso de tecnologias también puede influir positivamente en el bienestar docente
al facilitar la comunicacion y reducir determinadas cargas laborales (Collado-Sanchis et
al., 2022). No obstante, la relacidon entre tecnologia y bienestar es compleja, pues también
puede generar estrés cuando no existen condiciones adecuadas para su implementacion
(Selwyn, 2021). En este sentido, tanto la disponibilidad tecnoldgica como la formacion
profesional resultan fundamentales para evitar que la regulacion genere nuevas fuentes
de sobrecarga.

Las exigencias administrativas y pedagogicas del contexto escolar actual
requieren respuestas complejas, considerando que el bienestar docente en escenarios
de alta presion laboral se relaciona con la resiliencia y el desarrollo de competencias
socioemocionales, las cuales pueden contribuir a prevenir el desgaste profesional y el
burnout (Jara-Coatt, Constenla-Nunez y Saez-Delgado, 2025). Asimismo, el desarrollo
de competencias para un uso critico y seguro de las tecnologias puede favorecer la
confianza profesional y disminuir la incertidumbre frente a los entornos digitales (Alvarez-
Flores, 2021).

En conjunto, la Ley N.© 21.801 representa una transformacion que trasciende la
simple prohibicion del uso de celulares en el aula. Su implementacién genera implicancias
en la gestion pedagogica, administrativa y en el bienestar docente. Si bien la regulacién
puede favorecer la concentracion, la interaccion social y un uso mas intencionado de
la tecnologia, también plantea desafios relacionados con la comunicacion institucional,
la disponibilidad de infraestructura, la carga laboral y la autonomia profesional. Por
ello, su implementacion requiere equilibrar la regulacion del uso de dispositivos con
criterios pedagdgicos, condiciones institucionales adecuadas, formacion digital y
mecanismos que resguarden el bienestar docente. Desde esta perspectiva, el desafio no
consiste Uunicamente en restringir el dispositivo movil, sino en construir condiciones que
permitan desarrollar una integracion tecnoldgica pertinente, segura y coherente con las
necesidades de cada comunidad educativa.

Tras los antecedentes expuestos anteriormente vale la pena preguntarse, ¢ Cuales
son las implicancias, fortalezas y limitaciones administrativas, pedagdgicas y de bienestar

docente derivadas de la implementacion de la Ley N.© 21.8017.
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5. METODOLOGIA

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, orientado a
comprender la complejidad de la realidad social mediante un proceso analitico, critico
y reflexivo presente en las distintas etapas del estudio. Desde esta perspectiva,
la investigacion cualitativa busca construir e interpretar significados a partir de
la recoleccion, categorizacion, estructuracion, contrastacion y teorizacion de la
informacion, privilegiando la comprension de las experiencias de los participantes por
sobre la medicidn de variables aisladas (Schettini & Cortazzo, 2015; Martinez, 2006).

Se adopta un disefio fenomenoldgico, centrado en la comprension de las
experiencias vividas por los sujetos y en los significados que atribuyen al fendmeno
estudiado (Fuster, 2019). Este disefio permitid aproximarse a las experiencias del
profesorado frente a la implementacion de la Ley N.© 21.801, considerando sus
percepciones, interpretaciones y vivencias en los ambitos administrativo, pedagdgico
y de bienestar docente. En consecuencia, el interés estuvo puesto en comprender el
fendmeno desde la perspectiva de quienes lo experimentan, mas que en establecer
relaciones causales (Mari et al., 2010).

La informacion se recopila mediante entrevistas semiestructuradas, instrumento
coherente con el enfoque cualitativo, debido a su caracter flexible y a la posibilidad de
profundizar en los discursos de los participantes. Esta modalidad permite abordar temas
previamente definidos, al mismo tiempo que posibilita la emergencia de experiencias y
matices no contemplados inicialmente, favoreciendo un didlogo orientado a comprender
la perspectiva de los sujetos (Kvale, 2011).

El guion de entrevista se elabora considerando el objetivo general de analizar la
implementacion de la Ley N.0 21.801 y sus implicancias administrativas, pedagodgicas y
de bienestar docente en el proceso de ensenanza-aprendizaje en establecimientos de
educacion primaria de la provincia de Concepcion. El instrumento se organiza en tres
categorias principales de analisis. La primera, gestion administrativa, aborda la percepcion
de los docentes respecto de los procesos de documentacion, burocracia, requerimientos
institucionales y tiempos asociados al cumplimiento de la normativa. La segunda, gestion
pedagogica, explora las transformaciones, adaptaciones y continuidades en las practicas
de aula, la planificacion curricular, las metodologias de ensefianza y los procesos de
evaluacion. Finalmente, la categoria bienestar docente permite examinar las repercusiones
de la normativa en la salud emocional, carga laboral, satisfaccion profesional y clima
relacional, considerando tanto factores de desgaste como elementos favorecedores de

la experiencia laboral.
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Participan 16 docentes de educacion primaria que se encontraban ejerciendo
funciones de aula al momento del estudio y que contaban con mas de cinco anos de
experiencia docente. Se excluyeron docentes de educacion secundaria, educacion
parvularia y educacion Superior, asi como aquellos que no desempefaban funciones
de aula durante el periodo de investigacion. Antes de su aplicacion, el instrumento fue
sometido a un proceso de revision y validacion para garantizar la claridad, coherencia y
pertinencia de las preguntas en relacion con las categorias definidas.

El andlisis de la informacién se desarrolla como un proceso sistematico e
interactivo de interpretacion de los discursos. Para organizar, codificar y categorizar
las entrevistas se utilizd el software QDA Miner Lite, facilitando la identificacion de
unidades de significado y segmentos relevantes. Este procedimiento permite estructurar
la informacion textual y reducir su complejidad mediante un sistema organizado de
categorias, favoreciendo posteriormente su interpretacion desde una perspectiva
fenomenologica (Gibbs, 2012; San Martin, 2014).

Con el propdsito de fortalecer el rigor metodoldgico, se incorpora la triangulacion
de lainformacion. En primer lugar, se realizo una triangulacion de datos o de participantes,
mediante la comparacion de los discursos de los docentes para identificar convergencias
y divergencias en sus experiencias frente a la implementacion de la Ley N.© 21.801. En
segundo lugar, se considera una triangulacion teorica, articulando las experiencias
recogidas en las entrevistas con la revision bibliografica y el analisis del texto legal. Esta
estrategia permite contrastar diferentes perspectivas y favorecer una interpretacion mas
amplia del fendmeno estudiado.

La investigacion incorpora, ademas, criterios éticos orientados a resguardar
la dignidad, autonomia, confidencialidad y bienestar de los participantes. Desde una
perspectiva interpretativa, la ética fue comprendida como un componente transversal
del proceso investigativo y como una responsabilidad asociada a la relacion entre
investigadoras y participantes (Sanudo, 2006). En este marco, se procura maximizar el
aporte social del estudio y minimizar posibles riesgos para la integridad profesional de los
docentes participantes (Noreia et al., 2015).

Como parte de la validacion del instrumento, el guion de entrevista fue sometido a
juicio de experto. La especialista evaluo la suficiencia, claridad, coherencia y relevancia de
los items, permitiendo realizar ajustes destinados a asegurar la correspondencia entre las
preguntas y las dimensiones de gestion y bienestar docente (Escobar-Pérez & Cuervo-
Martinez, 2008).

Finalmente, se aplica el consentimiento informado como mecanismo

paragarantizar la participacion voluntaria, el anonimato y la confidencialidad de la
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informacion. Los docentes fueron reconocidos como sujetos autonomos, con capacidad
para decidir qué informacion compartir y bajo qué condiciones, resguardando su dignidad
y derecho a participar en el proceso de construccion de conocimiento (Gonzalez Avila,
2002; Norena et al., 2015; Safudo, 2006). En este sentido, el estudio asumio una
perspectiva de responsabilidad social cientifica, orientada a generar conocimiento sobre
los efectos de la Ley N.© 21.801 y contribuir a la comprensién de sus implicancias para el

profesorado y las comunidades escolares.

6. RESULTADOS

En la presente investigacion se establecieron tres categorias de analisis: Gestion
administrativa y normativa, Gestion pedagogica y Gestion de bienestar docente.

Respecto de la categoria Gestion administrativa y normativa, se identificaron tres
subcategorias: institucionalidad y protocolos, comunicaciéon y trabajo colaborativo. El
analisis de la informacioén recopilada evidencia que la subcategoria con mayor presencia
corresponde al ambito comunicacional, lo que da cuenta de la relevancia que adquieren
los procesos de intercambio de informacion, coordinacion y vinculacion entre los distintos
actores de la comunidad educativa para el adecuado funcionamiento institucional.

En relacion a la primera subcategoria denominada institucionalidad y protocolo, la
literatura sefala que corresponde al conjunto de normas, actuaciones y procedimientos
formales que regulan la convivencia, resguardan los derechos de la comunidad y organizan
las relaciones al interior de los establecimientos educativos (Ministerio de Educacion
[MINEDUC], 2020). Asimismo, la configuracion de estos protocolos no solo responde
a un ordenamiento interno, sino que orienta y regula el quehacer docente, asegurando
que las practicas pedagodgicas y formativas se ejecuten en estricta concordancia con las
politicas educativas y normativas legales vigentes (Magendzo y Toledo, 2015).

Al respecto los docentes senalan que:

“La ley 21.801 presenta un protocolo en el colegio, donde no se debe usar ningtin
dispositivo movil para fotografias de estudiantes y videos, sin embargo, lo puedo

utilizar para alguna actividad académica que esté debidamente acreditado y
aceptado por el equipo directivo” (P.B. 1).

“Frente a la puesta en marcha de la Ley 21.801, el establecimiento debid adaptar
y actualizar sus protocolos internos para dar cumplimiento a la normativa vigente
respecto al uso de dispositivos méviles y pantallas dentro de la comunidad
educativa” (P.B. 2).

No obstante, dos entrevistados dicen:

“En realidad es una ley reciente, por ende, estamos recién aplicandola. He visto
a otros colegas de otros establecimientos que incluso lo utilizan. Siento que no
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he tenido informacion suficiente sobre la normativa, sdlo al principio una breve
induccion de la ley” (P.B. 3).

“Ya, en este caso todavia no puedo emitir una opinion al respecto porque, por
lo menos aca, todavia no se ha hecho la difusion de eso. Asi que no puedo...”
(PB. 4).

Al analizar los resultados, se observo que la subcategoria de institucionalidad y
protocolo tuvo una menor presencia en comparacion con la subcategoria comunicacional
que se entiende como una dimension fundamental para la coordinacion de los actores
educativos y el fortalecimiento de los vinculos institucionales (Gonzalez Avila, 2002). En
este sentido, las herramientas digitales favorecen una comunicacion rapida y oportuna
dentro de la comunidad educativa (Organista-Sandoval et al., 2013)

Al respecto el profesorado declara que:

“Se les comunicd, se les anticipé de que iba a haber el medio de correo
electrénico y el uso de teléfono que es en inspectoria para recibir llamados, y

o también la libreta, como volver un poco a la antigiiedad que se ocupaba la
libreta” (P.B.1).

“No considero que esto haya generado barreras comunicacionales propiamente
tales, ya que durante muchos afos los establecimientos educacionales
funcionaron adecuadamente sin el uso permanente de este tipo de tecnologia.
Mas bien, ha implicado reorganizar y fortalecer canales de comunicacion mas
formales e institucionales” (P.B.2).

“Yo creo que en cierta forma si, pero mas que nada por la facilidad que tenia el
mecanismo de comunicacion, o sea, porque es super expedito y es super facil
de usarlo, es rapido. Sin embargo, ahora hay un poco mas de demora” (P.B.3).

El anadlisis distributivo concluye con la subcategoria trabajo colaborativo,
posicionada como la variable cualitativa de menor frecuencia relativa dentro del sistema
categorial. Si bien su presencia metodolégica es significativa, su menor incidencia métrica
en comparacion con las otras subcategorias sugiere una menor visibilizacion de practicas
sistematicas de trabajo entre pares en el discurso docente, lo que podria estar asociado
a una organizacion del trabajo mas individualizada o a la ausencia de instancias formales
de colaboracion dentro de los establecimientos educativos.

En este marco, el trabajo colaborativo se entiende como una estrategia
organizacional y pedagdgica basada en la interaccion entre docentes, orientada a
la planificacion, implementacion y evaluacion conjunta de la ensefianza, asi como al
desarrollo de practicas coordinadas en beneficio del aprendizaje de los estudiantes
(Rodriguez Rojas & Ossa Cornejo, 2014).

En cuanto a ello, los docentes aseguran que la implementacion de la ley:

“Ha afectado bastante porque tenemos muchos estudiantes con NEE que tienen

descompensaciones constantes, y al tenerlas no podemos solicitar ayuda como
soliamos hacerlo” (P.B.1).
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“cuando se requieren cosas de manera inmediata hay que recurrir de manera
presencial a algo, esperar los tiempos que se puedan y etcétera, porque es de la
unica manera que se puede llevar la informacion a comparacion de antes que era
solo mandar un mensaje instantaneo” (P.B.2).

“Este ha sido un desafio critico. Ante desregulaciones emocionales o crisis
conductuales del PIE, el celular era la via rapida para coordinar con la psicéloga o
terapeuta. Hoy, al no poder enviar un mensaje inmediato, dependemos de enviar
a un alumno por ayuda o esperar que alguien pase por el pasillo, aumentando
peligrosamente los tiempos de respuesta en situaciones criticas” (P.B.3).

“Si. Resolver dudas evaluativas o contingencias en clase ahora implica salir
del aula o esperar al recreo. Ante la imposibilidad de dejar a los alumnos
solos, terminamos recurriendo a la improvisacion pedagdgica y postergando la
resolucion administrativa para el final de la jornada” (P.B.4).

Sin embargo, pese a las valoraciones negativas de algunos docentes, otros
sefalan cambios institucionales asociados a la nueva ley, tales como:

“En caso de requerir apoyo o facilitar la comunicacion, se ha contado con la

disponibilidad de la inspectora de pasillo, quien cumple un rol de apoyo en la

coordinacion y canalizacion de las necesidades que puedan surgir durante la
jornada escolar” (P.B.1).

“aca en la escuela, todos los pasillos tienen una inspectora de pasillo, entonces
no se da tanto que sea necesario usar el teléfono porque uno abre la puerta y al
tiro afuera, siempre hay alguien en el pasillo” (P.B.2).

“Es que nunca nos hemos comunicado por teléfono. Si sucede algo estan aqui
siempre. Si no estan en una sala, estan en su sala PIE. Entonces, ante una
emergencia mandabamos un nifio a buscarla, o ella estaba dentro de la sala,
entonces nunca hemos tenido como esa comunicacion por medio del teléfono
de algo urgente” (P.B.3).

En relacion con la segunda categoria, gestion pedagogica, se identificaron dos
subdimensiones: carga y tiempo y evaluacion. El andlisis de la informacion recopilada
evidencia que la subdimension con mayor presencia corresponde a evaluacion, lo que
da cuenta de la centralidad que adquieren los procesos evaluativos dentro del quehacer
docente, particularmente en lo referido a la toma de decisiones pedagogicas, el
seguimiento del aprendizaje y la valoracion del desempeio estudiantil en el marco de la
implementacion curricular.

En cuanto a la subcategoria, denominada carga y tiempo, la literatura plantea
que la insuficiencia y distribucion del tiempo laboral docente incide directamente en la
sobrecarga de trabajo, afectando la realizacion de tareas pedagogicas y complementarias
(Cabezas et al., 2017).

En relacion, el profesorado sefala que:

“No, no he tenido ninguna complicacion porque cuando uno planifica las
clases, por lo general, en eso no esta el uso del teléfono, sino que uno usa sus
computadores donde ahi tiene la informacion. Para lo Unico que uno a veces

utiliza mas el teléfono en clases, de verdad, es cuando no hay conexion a
internet” (P.B.1).
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“Mis planificaciones no se han visto alteradas por el cumplimiento de la
normativa, ya que el uso de dispositivos moviles no formaba parte esencial de mi
planificacion pedagdgica ni del desarrollo de mis clases.” (P.B.2).

“No he tenido que agregar tiempo adicional a mis planificaciones o
reestructuracion, ya que si tengo la planificacion que dice que necesito usar
tecnologia, computador, YouTube, puedo compartir internet de mi celular y
los estudiantes entienden eso. Entienden que es con un fin pedagdgico para
mostrarles algo que pueda aportar a su clase, a su aprendizaje” (P.B.3).

En lo referido a la subcategoria evaluacion, se define como un proceso con
funcion formativa y certificativa (Ravela, 2008). Lo que en los resultados se refleja en su
centralidad dentro de la gestion pedagdgica docente, especialmente en el seguimiento
del aprendizaje y la toma de decisiones didacticas.

En lo referido a la dimensién de evaluacion, en el marco de la implementacion de

la ley, los docentes senalan que:

“No he debido modificar instrumentos de evaluacion debido a la ley” (P.B.1).

“No ha afectado, ya que en relacion a la asistencia esta permitido porque es un
proceso educativo y relacion a evidencias y rubricas todo debe estar planificado
e impreso antes de ser utilizado” (P.B.2).

“No me ha afectado mis procesos de registro o evaluativo, porque yo uso el
computador para todo” (P.B.3).

Por el contrario, otros docentes sostienen que:

“Me ha afectado un poco los procesos de registros ya que yo antes pasaba la
lista siempre desde el teléfono, ahora paso la lista desde el computador, pero
sigo usando la firma digital desde el teléfono” (P.B.1).

“Si, de forma notable. Antes utilizaba aplicaciones o planillas en el celular para
registrar su progreso conductual, bitacoras de co-docencia o rubricas digitales
mientras observaba el trabajo en el aula. Volver al registro en papel para luego
tener que digitar todo de nuevo en el computador del PIE duplica la tarea
administrativa” (P.B.2).

“Se debieron modificar muchas evaluaciones que contemplaban la creacion de
formatos multimedia (un video corto, un podcast, o el uso de apps educativas
para demostrar el aprendizaje de forma flexible para alumnos con NEE) tuvieron
que ser reemplazadas por formatos tradicionales escritos u orales, lo que a
veces limita las formas de expresion que propone el DUA” (P.B.3)

“Si me afectd, eliminé evaluaciones basadas en investigacion en vivo o
aplicaciones de gamificacion (Kahoot, Mentimeter), volviendo a pruebas
tradicionales de papel y lapiz” (P.B.4).

“Genuino retroceso administrativo. Ya no registré asistencia o rubricas en tiempo
real en la plataforma digital; debo tomar notas a mano y duplicar el trabajo
transcribiéndolo después” (P.B.5).
En relacion con la tercera categoria, bienestar docente, se identificaron tres
subdimensiones: identidad y rol profesional, salud emocional y autorregulacion, carga

laboral y gestidon del tiempo. El analisis de la informacion recopilada evidencia que la
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subdimension con mayor presencia corresponde a identidad y rol profesional, lo que da
cuenta de la centralidad que adquiere la construccion del sentido de la labor docente
y la configuracion de la identidad profesional dentro del ejercicio pedagodgico en el
contexto analizado.

En cuanto a la subcategoria denominada identidad y rol profesional, la literatura
plantea que la identidad docente corresponde a un proceso dinamico y en permanente
construccion, influido por las experiencias personales, la formacion inicial y el contexto
socioeducativo, configurando asi las formas en que el profesorado se comprende a si
mismo y desempena su labor profesional (Gajardo-Asbun, 2019).

Al respecto, los docentes sefnalan que:

“Condiciona finalmente, porque la tecnologia viene a ayudar a la rapidez, y el no
poder utilizar el celular condiciona” (P.B.1).

“Yo creo que esta medida tiene que ser solo para estudiantes, no para docentes,
no tenemos por qué cefirnos a una medida que realmente no era necesaria”
(PB.2).

“Sintoniza con el diagndstico del ciberacoso, pero se distancia de la realidad
al no entregar infraestructura ni material didactico para absorber el ocio de los
nifios, delegando esa carencia a la creatividad docente” (P.B.3).

“Si nos condiciona de cierta forma porque nos quita la oportunidad de educar en
alfabetizacion y ciudadania digital responsable” (P.B.4).

A diferencia de lo anterior, algunos participantes sostienen que:

“En ninguna manera lo condiciona, porque no lo define ni lo condiciona el uso de
un aparato tecnoldgico como el celular. Quizas un proyector o un computador
seria mas fuerte sentir que uno no lo puede ocupar, pero no un celular” (P.B.1).

“No condiciona, conecta mucho el hecho de no depender del celular de forma
constante; esa ausencia de distracciones me ayuda a focalizarme por completo
en el aula, manteniendo a los estudiantes como el centro de la experiencia
educativa” (P.B.2).

En relacion con los resultados obtenidos, se constatd que la subcategoria salud
emocional y autorregulacion registro una menor frecuencia de aparicion respecto de
identidad y rol profesional. Esta dimension se relaciona con el bienestar psicologico
del profesorado y con su capacidad para gestionar adecuadamente las demandas
emocionales asociadas al ejercicio de la docencia, enfrentando situaciones de estrés,
adaptacion y cambio sin que estas afecten significativamente su salud integral ni su
desempefio profesional (Ruiz Torres, 2016).

En torno a esta subcategoria, el profesorado expresa que:

“Presento irritabilidad por la fiscalizacion y temor a ser reprendida” (P.B.1).

“Irritabilidad por fiscalizacion futura, porque se supone que uno no puede
tampoco sacar el celular en los pasillos” (P.B.2).
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“No siento que el establecimiento entrega herramientas para gestionar el estrés
generado por este cambio normativo” (P.B.3).

Desde otra perspectiva, otros docentes consideran que:

“No identifico manifestaciones de estrés laboral asociadas a la aplicacion de esta
ley” (P.B.1).

“Es que yo por lo menos no me he sentido estresada, nada y creo que mis
colegas tampoco. Ha venido una persona de la mutual, un psicélogo, pero fue
para la charla que nos dio, de como podiamos nosotros resolver conflictos, nada
mas” (P.B.2).

“No siento estres por la fiscalizacion de la nueva ley, ya que con o sin la ley
siempre nos observan o escuchan por las ventanas, pero no siento que nos
estén supervisando para ver si utilizamos o no los celulares. Ya que la directiva
asume que como personas adultas sabemos que no podemos estar con nuestros
teléfonos, ya que tenemos el criterio formado y sabemos ser buenos docentes”
(P.B.3).

Los resultados muestran que la subcategoria carga laboral y gestiéon del tiempo
registré una menor frecuencia de aparicion respecto de las otras subcategorias
consideradas. En coherencia con lo anterior, esta subcategoria se entiende como el
conjunto de exigencias y responsabilidades asociadas al ejercicio docente, vinculadas
a la multiplicidad de tareas pedagdgicas, administrativas e institucionales, junto con la
presion temporal para su cumplimiento. En este sentido, la literatura sefala que la carga
laboral docente se relaciona con condiciones de sobrecarga de funciones y escaso
tiempo disponible, lo que puede afectar negativamente la calidad de vida y el bienestar
profesional del profesorado (Castilla-Gutiérrez et al., 2021).

En este ambito, los entrevistados manifiestan que:

“Ha sido muy agotador, porque aparte que tienes que tratar de regular la
situacion, dado que ya no tienes contacto eficaz con los especialistas, lo que
antes era diferente y eficiente” (P.B.1).

“Si, me ha afectado. Por ejemplo, yo cuando voy en el trayecto a mi casa, voy
revisando los mensajes de los apoderados, y llego a mi casa y tengo que
responderlos. Como vivo en San Pedro, me demoro en el trayecto, y a veces lo
primero que tengo que hacer es estar resolviendo situaciones fuera de mi horario
laboral” (P.B.2).

“El agotamiento fisico y mental ha aumentado. Lo que antes resolvia en un minuto
(un aviso, un registro, una coordinacion de co-docencia), hoy requiere caminatas
por los pasillos en los recreos o sobrecarga de trabajo administrativo en papel.
Siento que el tiempo de descanso real disminuye porque el recreo se ocupa en
resolver lo que el celular antes agilizaba” (P.B.3).

“Aumento notablemente. El desgaste ya no es visual, sino fisico y administrativo
por la constante mediacion manual y la labor activa de vigilancia” (P.B.4).
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7. CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como propésito analizar la implementacion de la
Ley N.0 21.801y sus implicancias administrativas, pedagodgicas y de bienestar docente en
el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje en establecimientos de educacién
primaria de la provincia de Concepcion. Los resultados permiten sostener que la
implementacion de esta normativa configura un escenario complejo y heterogéneo, en
el que coexisten experiencias diferenciadas entre los establecimientos y el profesorado.
En este sentido, los hallazgos validan parcialmente los supuestos iniciales del estudio y
evidencian que los efectos de la regulacion no son homogéneos, sino que se encuentran
condicionados por las caracteristicas organizacionales, tecnologicas y culturales de
cada comunidad educativa.

Uno de los principales hallazgos corresponde a la existencia de un conflicto
de rol profesional. El profesorado manifiesta, en términos generales, una valoracién
positiva del propodsito de regular el uso de dispositivos méviles entre los estudiantes,
especialmente por su contribucion a disminuir distracciones y favorecer un aula con
mayor concentracion en los procesos de aprendizaje. Sin embargo, esta valoracion
coexiste con tensiones cuando la restriccion también limita las herramientas tecnologicas
que los propios docentes utilizan para desarrollar tareas pedagodgicas, administrativas y
comunicacionales. De esta manera, emerge una paradoja entre el respaldo a una mayor
desconexion digital del estudiantado y la percepcion de pérdida de autonomia profesional
cuando se restringen herramientas consideradas funcionales para el trabajo docente.

Desde la dimensién administrativa, el principal impacto se relaciona con los
procesos de comunicacion, coordinacion y vinculacion dentro de las comunidades
educativas. La restriccion del uso del dispositivo moévil personal reduce la inmediatez
de los flujos de informacion y puede dificultar la coordinacion entre docentes y otros
profesionales. Esta situacién adquiere especial relevancia frente a contingencias que
requieren respuestas rapidas, como desregulaciones emocionales o crisis conductuales
de estudiantes pertenecientes al Programa de Integracion Escolar (PIE). Ante la ausencia
de comunicacion instantanea, los docentes deben recurrir a mecanismos presenciales,
solicitar apoyo mediante terceros o postergar determinadas acciones, generandose
dificultades para responder oportunamente a situaciones emergentes.

Asimismo, se identifican diferencias importantes en la apropiacion institucional
de la normativa. Mientras algunos establecimientos han avanzado en la actualizaciéon de
sus Reglamentos Internos de Convivencia Escolar (RICE) y han definido procedimientos

para autorizar el uso de dispositivos con fines académicos, en otros persisten dificultades
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de informacion e induccion respecto de los alcances de la ley. Esta implementacion
asimétrica genera incertidumbre entre los docentes y evidencia la importancia de contar
con orientaciones institucionales claras que permitan comprender y aplicar la normativa
de manera coherente.

No obstante, los resultados también muestran que la restriccion del
dispositivo moévil no necesariamente produce aislamiento comunicacional cuando los
establecimientos cuentan con estructuras organizacionales consolidadas. La existencia
de mecanismos como las inspectoras de pasillo, el correo institucional y la libreta de
comunicaciones permite mantener los procesos de coordinacion y comunicacion, aunque
mediante canales diferentes. En este sentido, el estudio muestra que la infraestructura
organizacional preexistente constituye un factor relevante para mitigar las barreras
derivadas de la regulacion.

En el ambito pedagdgico, los resultados muestran que la planificacion curricular
y la organizacion general del tiempo didactico no experimentaron modificaciones
significativas para una parte importante del profesorado. Esto se explica porque el
dispositivo movil personal no constituia un recurso central en la estructura de las
clases, las cuales se apoyaban principalmente en computadores portatiles, proyectores
y otros recursos institucionales. Sin embargo, se identificé como limitacion el uso del
teléfono movil como mecanismo de conectividad frente a deficiencias de infraestructura
tecnolodgica de algunos establecimientos.

Las principales transformaciones se concentran en los procesos de evaluacion.
En este ambito se identifican dos experiencias diferenciadas. Por una parte, existe
un grupo de docentes para quienes la implementacion de la ley no produjo cambios
sustantivos, debido a que sus practicas evaluativas ya se encontraban digitalizadas
mediante computadores institucionales o se desarrollaban mediante materiales impresos.
Por otra, un grupo de profesores percibe la normativa como un retroceso metodoldgico y
administrativo, debido a la necesidad de reemplazar procedimientos digitales por registros
manuales y posteriormente transcribir la informacion a sistemas computacionales. Esto
implica una duplicacion de tareas y una pérdida de eficiencia en procesos como el registro
de asistencia y la evaluacion.

Una dimension especialmente relevante corresponde al Disefo Universal para
el Aprendizaje (DUA) vy la diversificacion de las estrategias evaluativas. Los resultados
muestran que la restriccion de dispositivos personales ha dificultado el desarrollo de
evaluaciones mediante formatos multimediay herramientas digitales, tales como podcasts,

videos breves y aplicaciones de gamificacion. Para algunos docentes, estas alternativas
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constituian recursos que favorecian la participacion y la expresion de aprendizajes
de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE). En consecuencia, la
regulacion puede limitar determinadas posibilidades de diversificacion pedagogica
cuando no existen alternativas tecnologicas institucionales equivalentes.

Respecto del bienestar docente, la dimension mas significativa corresponde a la
identidad y el rol profesional. Parte del profesorado interpreta la aplicacion simétrica de la
restriccion como una limitacion de su criterio profesional y de su autonomia para decidir
qué herramientas utilizar en funcion de las necesidades pedagdgicas. Esta percepcion
contrasta con la posicion de otros docentes, quienes consideran que la profesionalidad
no depende del uso de dispositivos tecnologicos y valoran positivamente la desconexion
digital como una oportunidad para reducir distractores y favorecer una mayor atencién
hacia los estudiantes.

En relacion con la dimensidon emocional, se observa también una experiencia
diferenciada. Algunos docentes manifiestan irritabilidad, temor frente a una eventual
fiscalizacidon y sensacion de vigilancia en espacios escolares, mientras otros no identifican
niveles relevantes de estrés y atribuyen esta percepcion a la confianza existente entre
los equipos directivos y el profesorado. A ello se suma una dimensién vinculada con la
carga laboral y la gestion del tiempo. La pérdida de canales de comunicacion inmediata
puede trasladar determinadas tareas hacia los recreos o extenderlas fuera de la
jornada laboral, afectando el tiempo de descanso y tensionando los limites entre la vida
profesional y personal.

El estudio presenta, asimismo, limitaciones que deben considerarse al interpretar
sus resultados. En primer lugar, la reciente implementacion de la Ley N.© 21.801implica que
los datos corresponden aun periodo de transicion institucional, por lo que ain no es posible
determinar sus efectos a largo plazo. En segundo lugar, la investigacion se concentro
exclusivamente en docentes de educacion primaria, lo que limita la extrapolacion de los
resultados a educacion parvularia y educacion secundaria. Finalmente, la heterogeneidad
de los establecimientos participantes, particularmente en términos de dependencia
administrativa, infraestructura tecnolodgica, liderazgo y cultura organizacional, dificulta
establecer conclusiones uniformes para todos los contextos escolares.

A partir de estos resultados se proponen nuevas lineas de investigacion. Entre
ellas destaca el desarrollo de estudios longitudinales que permitan analizar la evolucion
de las percepciones docentes a mediano y largo plazo y determinar si las tensiones
iniciales disminuyen con la naturalizacion de la normativa o si se mantienen determinadas

dificultades metodoldgicas y laborales. También resulta pertinente ampliar el estudio hacia
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educacion secundaria y educacion parvularia, considerando las particularidades de cada
nivel educativo. Asimismo, se propone desarrollar investigaciones mixtas que permitan
comparar establecimientos publicos, particulares subvencionados y particulares pagados,
atendiendo a sus diferencias de recursos y condiciones institucionales. Finalmente, se
plantea profundizar en el impacto de la normativa sobre el DUA y la educacion inclusiva,
particularmente respecto de las estrategias que permiten mantener la diversificacion de
la ensenanza sin depender de dispositivos moviles personales.

En sintesis, la implementacion de la Ley N.© 21.801 configura un escenario
educativo complejo y asimétrico. Si bien el profesorado reconoce el valor de promover
aulas con menor presencia de pantallas y reducir las distracciones del estudiantado,
también identifica tensiones cuando la regulacion restringe herramientas utilizadas para la
gestion, evaluacion, comunicacion y diversificacion pedagogica. Los resultados permiten
concluir que el impacto de la normativa depende, en gran medida, de las condiciones
institucionales existentes. La infraestructura tecnoldgica, los canales formales de
comunicacion, el liderazgo y la organizacion interna de cada establecimiento pueden
mitigar o profundizar las dificultades asociadas a su implementacion. Por ello, mas que
comprender la regulaciéon unicamente como unarestriccion tecnoldgica, resulta necesario
abordarla como un proceso de transformacion de las practicas escolares que requiere
acompanfnamiento institucional, claridad normativa y consideracion de las necesidades

profesionales y pedagodgicas del profesorado.
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