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PRÓLOGO

Cuando Andrés me invitó a escribir este prólogo surgieron diversas dudas 

respecto a qué abordar en estas palabras iniciales, ya que el campo de investigación 

sobre Inteligencia Artificial (IA) me resulta complejo en muchos aspectos. Debido a 

esta razón, las reflexiones que aquí se presentaran no emergen desde un conocimiento 

teórico-técnico en la materia, sino desde mi experiencia como investigador en formación 

que ha debido aprender a convivir con herramientas que transforman progresivamente 

nuestras maneras de estudiar, escribir, enseñar y construir conocimiento.

Respecto con lo anterior, me gustaría abordar sucintamente tres reflexiones 

vinculadas a mi relación con la IA, a cómo esta ha comenzado a formar parte de mi 

proceso formativo y a la manera en que ha ido construyendo saberes sobre su uso. En 

cuanto a mi encuentro con estas herramientas, nace desde las exigencias propias de la 

formación doctoral, caracterizada por el manejo de grandes cantidades de información, la 

permanente revisión de literatura y la constante escrituras de textos académicos.

En este contexto, la IA comenzó a incorporarse de manera progresiva dentro de 

mi quehacer académico como un apoyo para organizar ideas, resolver dudas, sintetizar 

textos y acompañar procesos de escritura. Sin embargo, durante estos años, ha 

superado la instrumentalidad y ha avanzado hacia cuestionamientos sobre mis procesos 

de aprendizaje, investigativos y reflexivos. Así, esta relación ha consistido en aprender 

a utilizarla y también a cuestionar sus implicancias educativas, éticas y formativas en 

nuestra práctica.

Con respecto a mi formación sobre IA, ha sido autodidacta y experiencial. Los 

saberes que he construido en torno a su utilización provienen de la interacción cotidiana 

con ella, del ensayo y error, y de la exploración en sitios especializados para aprovechar 

su máximo potencial. En este sentido, estos aprendizajes también significan reconocer 

sus limitaciones, sesgos y comprender que sus respuestas deben ser sometidas a un 

análisis crítico necesario para realizar trabajos académicamente rigurosos.

Este proceso invita también a reflexionar sobre la dependencia que genera la 

inmediatez de estas herramientas, puesto que se tiende a delegar en ellas tareas que antes 

requerían tiempo, elaboración y reflexión. Dicha tensión cobra relevancia en la Formación 

Inicial Docente, donde la creatividad, el pensamiento crítico y la contextualización son 

dimensiones fundamentales del ejercicio profesional. En este escenario, el valor de 

este manual radica en su capacidad de situar la IA desde una perspectiva pedagógica 

y formativa, proponiendo una guía teórico-práctica para su integración en el aprendizaje 

curricular y evaluativo.



Resulta significativo su diálogo con perspectivas que reconocen el valor de la 

experiencia, el relato y las trayectorias de los sujetos en la construcción del aprendizaje. 

En un contexto de transición cultural en el cual se privilegia la rapidez, este manual 

sostiene la importancia de mantener la experiencia humana en el centro de los procesos 

educativos. Más que ofrecer respuestas, es una invitación a cuestionar, tensionar y 

reflexionar colectivamente sobre los desafíos éticos, pedagógicos y humanos que 

conlleva incorporar la IA en la formación del futuro profesorado.

Sebastián Torres-Valderrama

Candidato a Doctor en Educación

 Universidad Católica de la Santísima Concepción
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RESUMEN: El capítulo ofrece directrices 
para el uso formativo, crítico y responsable 
de d-IA-Logus por parte de estudiantes 
de pedagogía. Se plantea que el valor del 
chatbot no reside en proporcionar respuestas 
acabadas, sino en acompañar procesos de 
análisis, reflexión y escritura relacionados 
con el currículum, la evaluación y la práctica 
docente. Se presentan orientaciones para 
formular consultas contextualizadas y 
precisas, trabajar de manera progresiva, 
contrastar las respuestas recibidas y 
mantener una participación activa en la 

construcción del conocimiento. Asimismo, se 
organizan estrategias para antes, durante y 
después de la interacción con la herramienta y 
se destacan condiciones como la claridad del 
propósito, la honestidad académica, la revisión 
crítica, la protección de información sensible 
y la autonomía intelectual. El capítulo advierte 
sobre riesgos de dependencia, superficialidad, 
homogeneización y descontextualización del 
pensamiento. En consecuencia, d-IA-Logus 
se concibe como una mediación que puede 
fortalecer la argumentación pedagógica, la 
metacognición y la articulación entre teoría y 
práctica, siempre que el estudiante conserve 
su voz, criterio y responsabilidad profesional. 
PALABRAS CLAVE: estudiantes de 
pedagogía; inteligencia artificial; aprendizaje 
autónomo; integridad académica; pensamiento 
crítico; formación docente.

1. INTRODUCCIÓN

El uso de la Inteligencia Artificial en 

la Formación Inicial Docente abre nuevas 

posibilidades para acompañar el aprendizaje, 

enriquecer la reflexión pedagógica y fortalecer 

la escritura académica. En este contexto, d-IA-

Logus se proyecta como un recurso de apoyo 

especializado para estudiantes de pedagogía, 

particularmente en el análisis de perspectivas 

curriculares, paradigmas de evaluación, relatos 

docentes, diarios reflexivos y otros productos 
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vinculados al desarrollo profesional docente. Sin embargo, para que su uso sea realmente 

formativo, no basta con acceder a la herramienta: es necesario aprender a usarla con 

criterio, intencionalidad y sentido ético.

Este capítulo ofrece directrices para un uso exitoso de d-IA-Logus por parte 

del estudiantado. Su propósito es orientar sobre cómo interactuar con la herramienta, 

qué estrategias favorecen mejores respuestas, cuáles son sus alcances y limitaciones 

y qué disposiciones personales resultan clave para convertirla en un apoyo genuino al 

aprendizaje y no en un reemplazo del pensamiento propio.

d-IA-Logus es un asistente educativo diseñado para acompañar procesos de 

análisis, reflexión y escritura en torno al currículum y la evaluación en la Formación Inicial 

Docente. Su valor principal no reside en “entregar respuestas correctas”, sino ayudar 

al estudiante a pensar mejor, profundizar en sus ideas, identificar debilidades en sus 

argumentos y fortalecer su capacidad de relacionar teoría y práctica pedagógica.

Por ello, el primer principio de uso consiste en comprender que d-IA-Logus no 

sustituye el juicio profesional del futuro docente, ni reemplaza la lectura de textos 

académicos, la revisión de apuntes o la elaboración personal de respuestas. Más bien, 

funciona como mediación que puede apoyar la clarificación conceptual, la organización 

de ideas, la identificación de tensiones pedagógicas y la mejora progresiva de la escritura.

Entender esta distinción es fundamental. Cuando el estudiante usa la herramienta 

sólo para “resolver rápido” una tarea, corre el riesgo de empobrecer su aprendizaje. En 

cambio, cuando la utiliza para contrastar ideas, revisar borradores, recibir retroalimentación 

y abrir nuevas preguntas, el recurso se transforma en una oportunidad de formación crítica.

El éxito en el uso de d-IA-Logus depende en gran medida de la actitud con el que 

el estudiante se aproxima a la herramienta. Una disposición adecuada implica asumir un 

rol activo, reflexivo y responsable. Esto supone comprender que la calidad del intercambio 

no depende sólo de la herramienta, sino también de la claridad de las preguntas, de la 

información entregada y de la disposición a revisar las propias ideas.

En este sentido, una primera directriz es evitar la dependencia. El estudiante 

no debiera consultar d-IA-Logus para reemplazar cada decisión académica, sino para 

fortalecer su autonomía. Pedir ayuda para aclarar un concepto, revisar la coherencia de un 

argumento o identificar vacíos en un análisis es una práctica formativa; copiar respuestas 

o delegar completamente la elaboración del trabajo no lo es.

Una segunda directriz es asumir la interacción como un proceso de diálogo. 

d-IA-Logus ofrece mejores resultados cuando recibe contextos suficientes en los prompt 

formulados: el tipo de tarea, el propósito del texto, el curso en que se enmarca, el foco 
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teórico y las dudas específicas. Mientras más precisa sea la consulta, más pertinente será 

la orientación (ver ejemplo 1).

Una tercera directriz es mantener una actitud crítica frente a las respuestas 

recibidas. La herramienta puede ser útil, pero sus sugerencias siempre deben ser 

evaluadas, contrastadas y adaptadas al propio contexto formativo.

Uno de los factores más relevantes para aprovechar d-IA-Logus es la forma en 

que el estudiante plantea sus preguntas. Una consulta vaga suele producir una respuesta 

general; una consulta específica, situada y con propósito definido tiende a generar una 

orientación más útil.

Ejemplo 1

Una estrategia básica consiste en incluir tres elementos en cada interacción: 

contexto, objetivo y necesidad específica. Por ejemplo, en lugar de preguntar “explícame 

el currículum”, es más eficaz formular una consulta como: “estoy escribiendo una reflexión 

sobre currículum prescrito y currículum enseñado en mi práctica. Tengo una idea general, 

pero me cuesta relacionarla con una situación de aula. Necesito preguntas que me ayuden 

a profundizar”. En este caso, la herramienta puede responder de manera más focalizada 

y pertinente.

También es recomendable indicar el tipo de apoyo esperado. El estudiante puede 

solicitar, por ejemplo, retroalimentación crítica sobre un párrafo, ayuda para organizar una 

comparación entre autores, preguntas para profundizar una reflexión o sugerencias para 

mejorar la coherencia argumentativa. Esta precisión permite que d-IA-Logus actúe como 

tutor y no como generar indiscriminado de texto.

Otra estrategia útil es trabajar por etapas. En vez de pedir una respuesta completa 

desde el inicio, conviene avanzar paso a paso: primero aclarar conceptos, luego ordenar 

ideas, después revisar un borrador y finalmente fortalecer la redacción académica. Este 

uso secuencial favorece un aprendizaje profundo y evita la pasividad.

d-IA-Logus puede ser especialmente provechoso cuando se utiliza en tareas que 

exigen comprensión, análisis y reflexión. Entre sus usos más valiosos se encuentra el 

acompañamiento de relatos de experiencias pedagógica. Cuando un estudiante describe 

una situación vivida en práctica o una observación de aula, la herramienta puede ayudarle 

a pasar de una narración descriptiva a una reflexión pedagógica más profunda, invitándolo 

a identificar decisiones curriculares, formas de evaluación, tensiones éticas o supuestos 

pedagógicos presentes en la experiencia.

También resulta útil en la construcción de argumentos. Muchos estudiantes 

logran expresar opiniones, pero presentan dificultades para fundamentarlas. En estos 



Chatbot d-IA-Logus: Plataforma de Inteligencia Artificial para la 
Retroalimentación Curricular en la Formación Inicial Docente Capítulo 6 50

casos, d-IA-Logus puede orientar sobre cómo fortalecer un argumento, cómo incorporar 

referentes teóricos, cómo distinguir entre afirmación y evidencia, o cómo construir un 

contraste entre perspectivas curriculares y paradigmas evaluativos.

Otro ámbito de gran valor es la mejora de la escritura académica. La herramienta 

puede apoyar la organización de párrafos, la coherencia entre ideas, el uso de 

conectores, la claridad expositiva y la integración de citas. No se trata de que el sistema 

escriba por el estudiante, sino de que le ayude a reconocer cómo redactar con mayor 

solidez y consistencia.

Asimismo, el uso de d-IA-Logus puede fortalecer la metacognición. Cuando 

el estudiante pide preguntas de autoevaluación, criterios para revisar el texto o 

aspectos a considerar antes de entregar un trabajo, está desarrollando habilidades de 

monitoreo y regulación del propio aprendizaje, lo que constituye un objetivo central en 

la formación docente.

2. ESTRATEGIAS ANTES, DURANTE Y DESPUÉS DEL USO

Para aprovechar mejor la herramienta, es conveniente organizar su uso en tres 

momentos:

Antes del uso:

Antes de interactuar con d-IA-Logus, el estudiante debiera tener claridad básica 

sobre la tarea que está realizando. Esto implica revisar la consigna, identificar el propósito 

del trabajo, reconocer los conceptos centrales implicados y distinguir qué parte le resulta 

más difícil. Esta preparación permite que la consulta sea más intencionada.

También es recomendable que el estudiante realice un primer esfuerzo personal 

antes de pedir apoyo. Leer, subrayar, escribir ideas preliminares o intentar un primer 

párrafo favorece una interacción más rica, porque la herramienta puede retroalimentar 

una base existe en vez de partir desde cero.

Durante el uso:

Durante la interacción, conviene mantener una lógica dialógica. El estudiante 

puede reformular preguntas, pedir ejemplos parciales, solicitar aclaraciones o invitar 

a que se problematice una respuesta. No se trata sólo de recibir información, sino de 

construir comprensión progresivamente.

Es importante además registrar o seleccionar aquello que realmente aporta al 

trabajo en curso. No todas las sugerencias serán igualmente útiles. Por eso, durante el 

uso es fundamental discriminar, comparar y decidir.
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Después del uso:

Una vez finalizada la interacción, el estudiante debiera revisar críticamente lo 

recibido y preguntarse: ¿esto responde al propósito de mi tarea?, ¿se ajusta al enfoque 

del curso?, ¿dialoga con los autores trabajados?, ¿realmente representa mi comprensión? 

Este momento posterior es clave, pues allí se transforma la ayuda en aprendizaje propio.

Además, después del uso conviene reelaborar con palabras propias, reorganizar 

las ideas y conectar las sugerencias con la bibliografía revisada en clases. Solo así el 

trabajo conserva autenticidad y valor formativo.

3. CONDICIONES PARA UN USO EXITOSO

El éxito en el uso de d-IA-Logus no depende únicamente de la herramienta, sino de 

ciertas condiciones pedagógicas y personales. Una de ellas es la claridad del propósito. 

El estudiante que sabe para qué está usando la herramienta obtiene mayores beneficios 

que quien la consulta de manera apresurada o indiscriminada. Usar d-IA-Logus para 

comprender, revisar, profundizar o cuestionar produce mejores resultados que usarla solo 

para “llenar” una tarea.

Otra condición es la honestidad académica. El uso de la inteligencia artificial en 

educación exige responsabilidad ética. Presentar como propio un texto producido total 

o parcialmente sin elaboración personal vulnera los principios formativos fundamentales 

y debilita la comprensión de identidad profesional. En pedagogía, esta dimensión es 

especialmente relevante, porque el futuro docente no sólo aprende contenidos: también 

forma criterios, valores y compromisos con su práctica.

Una tercera dimensión es la capacidad de contraste. Las respuestas de 

d-IA-Logus deben dialogar con clases, textos, experiencias prácticas y discusiones 

académicas. La herramienta puede aportar una mirada útil, pero esa mirada debe ser 

contrastada con otras fuentes y con el contexto real de formación.

También resulta decisiva la disposición a revisar y reescribir. Quienes usan 

herramienta como apoyo para mejorar borradores suelen obtener un aprendizaje más 

significativo que quienes buscan una respuesta inmediata y definitiva. La mejora progresiva 

es parte del proceso formativo.

Aunque d-IA-Logus puede ser un apoyo valioso, su uso presenta riesgos que 

conviene reconocer. Uno de ellos es la superficialidad. Cuando el estudiante formula 

consultas demasiado generales o acepta respuesta sin analizarlas, el proceso puede 

quedarse en un nivel descriptivo. Para evitarlo, es necesario pedir profundización, solicitar 

contraargumentos, vincular teoría y práctica y cuestionar supuestos.



Chatbot d-IA-Logus: Plataforma de Inteligencia Artificial para la 
Retroalimentación Curricular en la Formación Inicial Docente Capítulo 6 52

Otro riesgo es la homogeneización del pensamiento. Si todos los estudiantes 

usan la herramienta de manera pasiva y repetitiva, sus textos pueden volverse previsibles, 

poco personales y escasamente situados. La formación docente requiere voz propia, 

interpretación contextual y posicionamiento crítico. Por eso, el estudiante debe usar la 

herramienta como mediación, no como molde.

Un tercer riesgo es desatender el contexto. En pedagogía, las respuestas no son 

universales ni neutras: dependen del nivel educativo, del territorio, de las características 

del aula, de las decisiones curriculares y de las relaciones pedagógicas. El estudiante 

debe cuidar que las sugerencias recibidas dialoguen con realidades concretas y no se 

mantengan en una abstracción descontextualizada.

El uso responsable de d-IA-Logus exige principios éticos claros. El primero 

es reconocer que aprender implica elaborar. No basta con acceder a información; es 

necesario interpretarla, discutirla y transformarla en conocimiento situado. En esta 

perspectiva, la herramienta debe apoyar procesos de comprensión y no reemplazar la 

elaboración personal.

El segundo principio es resguardar la integridad académica. El estudiante 

debiera usar la herramienta para recibir orientación, no para simular aprendizajes. Esto 

implica revisar políticas institucionales sobre uso de inteligencia artificial, declarar 

su utilización cuando corresponda y asegurar que el producto final refleje su propio 

proceso de pensamiento.

El tercer principio es cuidar la privacidad y el tratamiento de información 

sensible. En caso de trabajar con relatos de práctica, experiencias escolares o 

situaciones reales, es importante evitar compartir datos personales de estudiantes, 

docentes o establecimientos. El uso ético también incluye la protección de personas y 

contextos involucrados.

4. d-IA-LOGUS COMO APOYO AL DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE

Mas allá del cumplimiento de tareas académicas, d-IA-Logus puede entenderse 

como una herramienta para favorecer disposiciones clave del futuro profesorado. Su uso 

adecuado puede favorecer la argumentación pedagógica, la reflexión crítica, la toma de 

perspectiva, la metacognición y la articulación entre teoría y práctica.

En ese sentido, el verdadero éxito del uso de d-IA-Logus no se mide por la rapidez 

con que un estudiante termina una actividad, sino por la calidad de las preguntas que 

aprende a formular, por la profundidad de sus análisis y por la autonomía que desarrolla 

progresivamente. Una herramienta de este tipo cobra sentido formativo cuando ayuda al 
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estudiante a pensar con mayor rigor, escribir con mayor conciencia y revisar con mayor 

honestidad sus propias posiciones.

El desafío, entonces, no es sólo tecnológico, sino pedagógico. Implica formar 

estudiantes capaces de dialogar críticamente con la inteligencia artificial sin renunciar 

a su voz, a su criterio ni a su responsabilidad profesional. Desde esta perspectiva, d-IA-

Logus puede constituirse en un recurso valioso para la Formación Inicial Docente, 

siempre que su uso esté guiado por propósitos claros, estrategias reflexivas y principios 

éticos consistentes.

El uso de d-IA-Logus en pedagogía ofrece oportunidades significativas para 

acompañar procesos de aprendizaje complejo, especialmente en ámbitos que exigen 

reflexión, escritura académica y análisis crítico de la práctica. No obstante, su potencial 

depende de cómo el estudiante se posiciona frente a la herramienta.

Un uso exitoso requiere comprender su función orientadora, formular consultad 

con claridad, mantener una actitud crítica, contrastar la información recibida y reelaborar 

con autonomía y actuar con integridad académica. También exige reconocer que la 

formación docente no puede reducirse a producir respuestas correctas, sino que implica 

construir criterios pedagógicos, sensibilidad ética y capacidad de análisis contextual.

En consecuencia, d-IA-Logus deberá ser incorporado como un apoyo para 

aprender mejor, no para pensar menos. Cuando el estudiante lo usa para profundizar 

su reflexión, mejora su escritura, cuestionar sus supuestos y fortalecer su autonomía, 

la herramienta se convierte en una mediación poderosa al servicio de su formación 

profesional. Allí radica su principal valor y, al mismo tiempo, la principal responsabilidad de 

quien decide utilizarla.
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