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PRÓLOGO

Cuando Andrés me invitó a escribir este prólogo surgieron diversas dudas 

respecto a qué abordar en estas palabras iniciales, ya que el campo de investigación 

sobre Inteligencia Artificial (IA) me resulta complejo en muchos aspectos. Debido a 

esta razón, las reflexiones que aquí se presentaran no emergen desde un conocimiento 

teórico-técnico en la materia, sino desde mi experiencia como investigador en formación 

que ha debido aprender a convivir con herramientas que transforman progresivamente 

nuestras maneras de estudiar, escribir, enseñar y construir conocimiento.

Respecto con lo anterior, me gustaría abordar sucintamente tres reflexiones 

vinculadas a mi relación con la IA, a cómo esta ha comenzado a formar parte de mi 

proceso formativo y a la manera en que ha ido construyendo saberes sobre su uso. En 

cuanto a mi encuentro con estas herramientas, nace desde las exigencias propias de la 

formación doctoral, caracterizada por el manejo de grandes cantidades de información, la 

permanente revisión de literatura y la constante escrituras de textos académicos.

En este contexto, la IA comenzó a incorporarse de manera progresiva dentro de 

mi quehacer académico como un apoyo para organizar ideas, resolver dudas, sintetizar 

textos y acompañar procesos de escritura. Sin embargo, durante estos años, ha 

superado la instrumentalidad y ha avanzado hacia cuestionamientos sobre mis procesos 

de aprendizaje, investigativos y reflexivos. Así, esta relación ha consistido en aprender 

a utilizarla y también a cuestionar sus implicancias educativas, éticas y formativas en 

nuestra práctica.

Con respecto a mi formación sobre IA, ha sido autodidacta y experiencial. Los 

saberes que he construido en torno a su utilización provienen de la interacción cotidiana 

con ella, del ensayo y error, y de la exploración en sitios especializados para aprovechar 

su máximo potencial. En este sentido, estos aprendizajes también significan reconocer 

sus limitaciones, sesgos y comprender que sus respuestas deben ser sometidas a un 

análisis crítico necesario para realizar trabajos académicamente rigurosos.

Este proceso invita también a reflexionar sobre la dependencia que genera la 

inmediatez de estas herramientas, puesto que se tiende a delegar en ellas tareas que antes 

requerían tiempo, elaboración y reflexión. Dicha tensión cobra relevancia en la Formación 

Inicial Docente, donde la creatividad, el pensamiento crítico y la contextualización son 

dimensiones fundamentales del ejercicio profesional. En este escenario, el valor de 

este manual radica en su capacidad de situar la IA desde una perspectiva pedagógica 

y formativa, proponiendo una guía teórico-práctica para su integración en el aprendizaje 

curricular y evaluativo.



Resulta significativo su diálogo con perspectivas que reconocen el valor de la 

experiencia, el relato y las trayectorias de los sujetos en la construcción del aprendizaje. 

En un contexto de transición cultural en el cual se privilegia la rapidez, este manual 

sostiene la importancia de mantener la experiencia humana en el centro de los procesos 

educativos. Más que ofrecer respuestas, es una invitación a cuestionar, tensionar y 

reflexionar colectivamente sobre los desafíos éticos, pedagógicos y humanos que 

conlleva incorporar la IA en la formación del futuro profesorado.

Sebastián Torres-Valderrama

Candidato a Doctor en Educación

 Universidad Católica de la Santísima Concepción
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RESUMEN: El capítulo analiza los principales 
escenarios de uso pedagógico de chatbots 
conversacionales basados en Inteligencia 
Artificial Generativa en la formación docente, 
tomando d-IA-Logus como referencia. La 
propuesta se fundamenta en marcos como AI-
TPACK, la pedagogía dialógica y el aprendizaje 
situado, articulando posibilidades tecnológicas 
con conocimientos disciplinares, principios 
pedagógicos y consideraciones éticas. Se 
identifican cinco escenarios principales: 
tutoría inteligente personalizada, simulación 
de diálogos profesionales, co-diseño 

curricular y evaluativo, retroalimentación 
formativa continua y comunidades de 
aprendizaje colaborativo mediadas por IA. 
Asimismo, se examinan tensiones vinculadas 
con la autonomía profesional, la dependencia 
tecnológica, los sesgos algorítmicos, la 
equidad educativa, la validez pedagógica 
y el rol mediador del docente formador. Se 
concluye que el potencial educativo de estos 
sistemas depende menos de la tecnología 
en sí misma que de la calidad del diseño 
pedagógico, de la mediación docente crítica y 
de su integración en experiencias formativas 
que preserven las dimensiones relacionales, 
éticas y humanistas de la educación. 
PALABRAS CLAVE: chatbots educativos; 
escenarios pedagógicos; Inteligencia Artificial 
Generativa; formación docente; AI-TPACK; 
aprendizaje dialógico.

1. INTRODUCCIÓN

La integración de chatbots 

conversacionales basados en Inteligencia 

Artificial Generativa (IAG) en la formación 

docente representa un fenómeno que 

trasciende la mera adopción tecnológica 

para posicionarse como una reconfiguración 

epistemológica de las prácticas pedagógicas 

(Maffei y Neil, 2024). El Manual de uso de 

Chatbot d-IA-Logus, se inscribe en un escenario 
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global donde los sistemas conversacionales han revolucionado desde respondedores 

programados hacia agentes capaces de mediar procesos cognitivos complejos (Li et al., 

2024). Los escenarios de uso pedagógico constituyen configuraciones situadas donde 

convergen teorías del aprendizaje, diseño instruccional y oportunidades tecnológicas para 

generar experiencias educativas significativas en la formación de futuros docentes (Vargas 

et al., 2024). Este capítulo analiza críticamente los principales escenarios pedagógicos 

donde chatbots conversacionales pueden potenciar el desarrollo de competencias 

profesionales docentes, fundamentándose en marcos teóricos contemporáneos y 

evidencia empírica reciente.

2. MARCOS TEÓRICOS PARA LA COMPRENSIÓN DE ESCENARIOS 

PEDAGÓGICOS CON IAG

2.1. MODELO AI-TPACK: INTERSECCIÓN ENTRE CONOCIMIENTO TECNOLÓGICO, 

PEDAGÓGICO Y DISCIPLINAR

El marco TPACK (Technological Pedagogical and Content Knowledge) ha sido 

reinterpretado para incorporar las especificidades de la IAG, dando origen al modelo 

AI-TPACK (Meng et al., 2025). Este enfoque conceptualiza la competencia docente 

en entornos mediados por IA como intersección sinérgica de cuatro dimensiones: 

conocimientos fundamentales sobre IA, herramientas de IA apropiadas para contextos 

educativos específicos, pedagogías específicas para la IA y consideraciones éticas de 

integración. La propuesta de Celik et al. (2024) enfatiza que la aceptación de chatbots 

educativos por parte de docenes está mediada por la confianza, la norma subjetiva y 

la capacidad innovadora, sugiriendo que los escenarios pedagógicos deben diseñarse 

contemplando no solo las oportunidades tecnológicas sino también las dimensiones 

socioculturales de adopción. En el contexto de d-IA-Logus, este marco teórico implica 

que los escenarios de uso deben articular explícitamente cómo el chatbot moviliza 

conocimientos disciplinares del currículum y la evaluación, se alinea con principios 

pedagógicos constructivistas o conectivistas, y responde a consideraciones éticas sobre 

privacidad, sesgos algorítmicos y equidad.

2.2. PEDAGOGÍA DIALÓGICA Y TEORÍAS CONVERSACIONALES DEL APRENDIZAJE

La integración de chatbots en formación docente se fundamenta teóricamente 

en las concepciones vigotskianas de aprendizaje dialógico (Beale, 2025). Este propone 

alinear las capacidades conversacionales de los modelos de lenguaje extensos con 
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teorías probadas de pedagogía dialógica, destacando que los chatbots pueden facilitar 

la co-construcción de conocimiento mediante estrategias de “prompting” diseñadas 

para fomentar reflexión estudiantil, guía escalonada y cuestionamiento socrático. Sin 

embargo, identifica brechas significativas: la tendencia de los sistemas a proporcionar 

respuestas directas en lugar de promover la construcción colaborativa del conocimiento, 

y la necesidad de diseñar interacciones que equilibren la disponibilidad constante del 

agente con experiencias de aprendizaje auténticamente humanas (Beale, 2025). Los 

escenarios pedagógicos efectivos con d-IA-Logus deben, por tanto, operacionalizar 

principios dialógicos mediante diseños de interacción que privilegien la interrogación 

sobre la respuesta y el andamiaje adaptativo sobre la instrucción directa.

2.3. APRENDIZAJE SITUADO Y ENTORNOS AUMENTADOS POR IA

La teoría del aprendizaje situado, que conceptualiza el conocimiento como 

inseparable de los contextos de práctica y las comunidades donde se genera, ofrece 

un marco potente para comprender cómo los chatbots pueden enriquecer la formación 

docente (Vargas et al., 2024). Los autores, identifican que la IA puede superar obstáculos 

tradicionales de aprendizaje situado, como el aprendizaje pasivo, enfoques centrados 

en resultados predefinidos y falta de conocimiento contextual, mediante sistemas 

adaptativos personalizados, tutoría inteligente situada en escenarios auténticos y apoyo 

basado en datos. Los escenarios pedagógicos deben, consecuentemente, simular 

contextos auténticos de práctica docente donde d-IA-Logus medie la participación 

periférica legítima, facilite la reflexión sobre dilemas pedagógicos reales y promueva 

el desarrollo de identidades profesionales (Jia et al., 2024). La investigación de Chen-

Chung et al. (2024) sobre chatbots como facilitadores de lectura dialógica demuestra 

que estos agentes pueden iniciar y mediar interacciones entre pares, generando 

climas dialógicos diversos, lo que sugiere el potencial de d-IA-Logus para escenarios 

colaborativos situados.

3. TIPOLOGÍA DE ESCENARIOS DE USO PEDAGÓGICO

Escenario 1: Tutoría Inteligente Personalizada en evaluación Educativa

Los chatbots conversaciones ofrecen capacidades distintivas para personalizar 

trayectorias de aprendizaje mediante análisis de patrones individuales, ritmos 

diferenciados y áreas de dificultad (Maffei y Neil, 2024). En el dominio de la evaluación 

educativa, d-IA-Logus puede configurarse como tutor virtual que guía a estudiantes 

de pedagogía en la comprensión de enfoques evaluativos (formativos, sumativos, 
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auténticos), mediante diálogos adaptativos que responden a conceptualizaciones 

previas y progresan según trayectorias individuales. La revisión sistemática de Li et al. 

(2025) sobre las oportunidades interactivas de chatbots en educación identifica cuatro 

estilos de interacción: interlocutor, narrador, entretenedor y facilitador, siendo este último 

particularmente relevante para andamiaje cognitivo de orden superior.

El diseño de este escenario requiere articular con precisión el conocimiento 

disciplinar del chatbots mediante la incorporación de materiales didácticos específicos 

sobre teorías evaluativas, rúbricas y taxonomías cognitivas, y configurar estrategias de 

“prompting” que fomenten razonamiento reflexivo antes que respuestas automáticas. La 

investigación confirma que la efectividad de chatbots educativos depende críticamente 

del diseño pedagógico subyacente: la pedagogía, no la tecnología, determina los 

resultados de aprendizaje (Zhang et al., 2025). Por tanto, d-IA-Logus en función tutorial 

debe incorporar retroalimentación elaborada, preguntas de andamiaje progresivo y 

oportunidades de metacognición sobre procesos evaluativos.

Escenario 2: Simulación de Diálogos Profesionales y Práctica Deliberada

La formación docente requiere oportunidades para practicar competencias 

comunicativas complejas (entrevistas con apoderados, retroalimentación a estudiantes, 

negociación curricular), en entornos de bajo riesgo antes de enfrentar situaciones reales 

(Jia et al., 2024). Los chatbots conversacionales pueden simular interlocutores diversos, 

permitiendo práctica deliberada de habilidades dialógicas profesionales. Este escenario 

pedagógico se fundamenta en teorías de aprendizaje experiencial y práctica reflexiva, 

donde la simulación precede a la acción en contextos auténticos.

d-IA-Logus puede configurarse para representar roles específicos (un apoderado 

cuestionando decisiones evaluativas, un estudiante solicitando clarificación sobre 

criterios de desempeño, un colega docente proponiendo modificaciones curriculares), y 

generar conversaciones realistas que exijan a futuros docentes movilizar conocimientos 

pedagógicos, comunicativos y éticos. La investigación sobre chatbots en formación 

inicial docente demuestra que simulaciones conversacionales pueden desarrollar 

competencias docentes centrales mediante práctica iterativa con retroalimentación 

inmediata (Li et al., 2025). Sin embargo, las limitaciones incluyen riesgos de 

alucinaciones algorítmicas, sesgos implícitos y desafíos éticos que requieren mediación 

pedagógica crítica. Los docentes formadores deben actuar como “guardianes éticos” 

que contextualizan las interacciones, identifican limitaciones tecnológicas y promueven 

uso reflexivo (Li et al., 2025).
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Escenario 3: Co-diseño curricular y evaluativo asistido por IA

La creación de diseños instruccionales (planificaciones, rúbricas, ítems 

evaluativos) representa una competencia fundamental en formación docente que 

puede ser significativamente potenciada mediante asistencia conversacional de IA. 

Este escenario pedagógico posiciona a d-IA-Logus como co-diseñador que colabora 

con estudiantes de pedagogía en procesos iterativos de conceptualización, prototipado, 

refinamiento y validación de artefactos curriculares y evaluativos.

Las oportunidades distintivas de los chatbots conversacionales en este 

escenario radica en su capacidad para generar múltiples alternativas de diseño, 

proporcionar retroalimentación estructurada según marcos pedagógicos específicos y 

facilitar refinamientos progresivos (Kakhki et al., 2024). El marco propuesto por Kakhki 

(2024) identifica que ChatGPT en educación superior ofrece oportunidades que mejoran 

prácticas educativas efectivas y transforman enfoques tradicionales de aprendizaje, 

incluyendo la generación de evaluaciones alineadas con objetivos de aprendizaje 

y la personalización de materiales instruccionales. Para d-IA-Logus, esto implica 

configuraciones que incorporen marcos curriculares vigentes, taxonomías de objetivos 

de aprendizaje, principios de diseño universal de aprendizaje (DUA) y estándares 

evaluativos nacionales e internacionales.

No obstante, este escenario presenta tensiones pedagógicas fundamentales: el 

riesgo de dependencia tecnológica que inhiba creatividad docente autónoma, la potencial 

homogeneización de diseños instruccionales y la necesidad de desarrollar juicio profesional 

crítico para evaluar sugerencias algorítmicas (Kakhki et al., 2024). El diseño pedagógico 

debe, por tanto, enfatizar el uso de d-IA-Logus como herramienta de andamiaje temporal 

que progresivamente transfiere autonomía de diseño a futuros docentes (Beale, 2025).

Escenario 4: Retroalimentación Formativa Continua y Metacognitiva

La investigación contemporánea identifica la retroalimentación formativa como 

uno de los factores de mayor impacto en aprendizaje (Chen-Chung et al., 2024). Los 

chatbots conversacionales ofrecen disponibilidad continua, inmediatez en respuestas 

e individualización de retroalimentación, características particularmente valiosas en 

contextos de formación docente donde la reflexión sobre la práctica constituye un 

eje articulador. D-IA-Logus puede configurarse para proporcionar retroalimentación 

elaborada sobre producciones estudiantiles (análisis de casos pedagógicos, diseños 

de planificaciones, reflexiones sobre experiencias de práctica), mediante criterios 

pedagógicamente fundamentos.
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El diseño efectivo de este escenario requiere superar concepciones conductistas 

de retroalimentación como mera corrección de errores, para abrazar perspectivas 

constructivistas donde la retroalimentación genera oportunidades de reelaboración 

cognitiva (Maffei & Neil, 2024). Chen-Chung et al. (2024) identifican que chatbots 

pueden fomentar interés situacional inicial, aunque este puede no sostenerse sin diseños 

pedagógicos que cultiven interés más profundo. Por tanto, d-IA-Logus debe incorporar 

estrategias que promuevan metacognición: solicitar que estudiantes expliquen su 

razonamiento, identifiquen fuentes de dificultad y formulen preguntas sobre sus propios 

procesos de aprendizaje (Beale, 2025).

Escenario 5: Comunidades de Aprendizaje Colaborativo Mediadas por IA

Aunque tradicionalmente los chatbots se conceptualizan en interacciones 

individuales, investigaciones recientes exploran su potencial como facilitadores de 

aprendizaje colaborativo entre pares (Chen-Chung et al., 2024). D-IA-Logus puede 

diseñarse para mediar discusiones grupales sore dilemas pedagógicos, facilitar 

protocolos de análisis colaborativo de casos educativos o coordinar proyectos de diseño 

curricular colectivo.

Este escenario se fundamenta en teorías socio-constructivistas de aprendizaje y 

en perspectivas de cognición distribuida, donde el conocimiento se construye mediante 

negociación intersubjetiva (Maffei y Neil, 2024). Chen-Chung et al. (2024) demuestran 

que chatbots pueden actuar como iniciadores de diálogo y facilitadores de discusión 

que generan climas dialógicos diversos e identifican cuatro patrones de interacción en 

contextos colaborativos. Para d-IA-Logus, esto implica configuraciones que promueven 

interacciones humano-chatbot y humano-humano complementarias: el chatbot presenta 

dilemas pedagógicos auténticos, formula preguntas que distribuyan participación 

equitativamente, sintetiza posiciones emergentes y solicita que grupos expliciten 

acuerdos, desacuerdos y aprendizajes colectivos.

Las tensiones pedagógicos incluyen el riesgo de que la mediación tecnológica 

desplace interacciones genuinamente dialógicas y que la autoridad percibida del chatbot 

inhiba cuestionamientos estudiantiles. El diseño requiere equilibrar estructura suficiente 

para orientar colaboración productiva con flexibilidad que preserve autonomía grupal 

(Chen-Chung et al., 2024).
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4. DEBATES ACTUALES Y CONSIDERACIONES CRÍTICAS

4.1. AUTONOMÍA PROFESIONAL VERSUS DEPENDENCIA TECNOLÓGICA

Uno de los debates más relevantes en la integración de chatbots en formación 

docente refiere al equilibrio entre apoyo tecnológico y desarrollo de autonomía 

profesional. Li et al. (2025) advierten que el uso intensivo de asistentes conversacionales 

puede generar dependencia que inhiba el desarrollo de capacidades autónomas de 

diseño pedagógico, evaluación crítica y toma decisiones profesionales. La literatura 

sugiere que los escenarios pedagógicos deben diseñarse con andamiaje decreciente: 

inicialmente el chatbot proporciona apoyo estructurado, pero progresivamente transfiere 

responsabilidad al estudiante de pedagogía hasta que este puede funcionar de manera 

autónoma (Beale, 2025; Meng et al., 2025).

4.2. SESGOS ALGORÍTMICOS Y EQUIDAD EDUCATIVA

La investigación advierte sobre riesgos de sesgos implícitos en sistemas de IA 

que pueden reproducir y amplificar desigualdades sociales, estereotipos de género, 

raciales o socioeconómicos presentes en datos de entrenamiento (Regalado, 2025). En 

formación docente, esto representa un desafío ético particularmente crítico, pues futuros 

docentes están desarrollando sus marcos conceptuales sobre equidad, justicia social 

y pedagogías inclusivas. d-IA-Logus debe incorporar mecanismos de transparencia 

algorítmica, diversidad en fuentes de conocimiento y espacios explícitos de reflexión 

crítica sobre limitaciones y sesgos tecnológicos.

4.3. VALIDEZ PEDAGÓGICA Y EVIDENCIA DE IMPACTO

A pesar del crecimiento exponencial de implementaciones de chatbots 

educativos, persisten brechas significativas en evidencia empírica rigurosa sobre 

efectividad pedagógica (Li et al., 2025). La meta-análisis de Zhang et al. (2025) confirma 

que la pedagogía subyacente, no la tecnología, determina resultados de aprendizaje, 

pero también identifica que muchas implementaciones carecen de diseños pedagógicos 

fundamentados en teorías de aprendizaje. Para d-IA-Logus, esto implica la necesidad de 

evaluación continua de impactos en desarrollo de competencias docentes, transferencia 

a práctica profesional y efectos en actitudes hacia IA en educación (Zhang et al., 2025).

4.4. EL ROL MEDIADOR DEL DOCENTE FORMADOR

Múltiples investigaciones convergen en que la integración efectiva de chatbots 

requiere roles docentes reconfigurados pero no eliminados (Li et al., 2025; Jia et al., 2024). 
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Los docentes formadores deben actuar como diseñadores de experiencias pedagógicas 

que articulen posibilidades tecnológicas como objetivos formativos, facilitadores 

que modelen uso crítico y reflexivo de IA, guardianes éticos que identifiquen sesgos y 

limitaciones algorítmicas, y evaluadores que valoren no solo productos sino procesos 

de pensamiento (Jia et al., 2024). La investigación sobre IA en aprendizaje científico 

mediante la teoría del aprendizaje situado identifica que roles docentes evolucionan desde 

transmisores de conocimiento hacia facilitadoras, co-investigadores y supervisores éticos.

4.5. BRECHAS DE CONOCIMIENTO Y AGENDAS DE INVESTIGACIÓN

A pesar del crecimiento exponencial de literatura sobre chatbots educativos, 

persisten brechas significativas de conocimiento que requieren investigación rigurosa 

(Li et al., 2025; Smith y Johson, 2024). Li et al. (2025) identifican que el potencial de 

modelos de lenguaje extensos para fomentar pensamiento de orden superior permanece 

sustancialmente inexplorado, y que limitaciones como alucinaciones, sesgos y riesgos 

éticos son raramente abordadas en prácticas implementadas.

Las agendas emergentes de investigación incluyen: estudios longitudinales sobre 

efectos de chatbots en desarrollo de competencias docentes complejas; investigaciones 

comparativas entre diferentes configuraciones pedagógicas de chatbots; análisis de patrones 

conversacionales que fomenten pensamiento crítico versus reproducción de conocimiento; 

estudios sobre percepciones docentes y estudiantiles respecto a dimensiones éticas; 

investigación sobre transferencia de aprendizajes mediados por chatbots a contextos de 

práctica profesional auténtica; y diseño y validación de marcos de evaluación de calidad 

pedagógica de interacciones con chatbots (Li et al., 2025; Kakhki et al., 2024).

Para d-IA-Logus específicamente, se requiere investigación situada que documente 

implementaciones en contextos de formación docente chilena, identifique facilitadores 

y barreras culturales e institucionales, y genere evidencia sobre efectividad diferencial 

según escenarios pedagógicos, características estudiantiles y mediación docente.

5. CONCLUSIONES

Los escenarios de uso pedagógico de d-IA-Logus en formación docente 

representan configuraciones complejas donde convergen marcos teóricos de 

aprendizaje, posibilidades tecnológicas de chatbots conversacionales, competencias 

profesionales docentes y consideraciones éticas fundamentales (Maffei y Neil, 2024). 

La tipología presenta (tutoría personalizada, simulación de diálogos profesionales, co-

diseño curricular, retroalimentación formativa y comunidades colaborativas) evidencia 
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la versatilidad de chatbots para mediar procesos formativos diversos, siempre que se 

fundamenten en diseños pedagógicos rigurosos que privilegien la pedagogía sobre la 

tecnología (Zhang et al., 2025).

La literatura científica reciente converge en que la efectividad de chatbots 

educativos depende críticamente de: alineación con teorías probadas de aprendizaje 

dialógico y situado (Beale, 2025; Vargas et al., 2024); diseño de estrategias de 

“prompting” que fomenten construcción activa de conocimiento sobre transmisión 

pasiva (Beale, 2025); mediación docente crítica que explicite limitaciones y promueva 

uso ético (Li et al., 2025); y evaluación continua de impactos pedagógicos, éticos y 

sociales (Kakhki et al., 2024).

Los escenarios pedagógicos d-IA-Logus deben, consecuentemente concebirse 

como componentes de ecosistemas formativos más amplios que integren tecnología, 

pedagogía, contenido disciplinar y consideraciones éticas en configuraciones sinérgicas 

fundamentadas en el modelo AI-TPACK (Meng et al., 2025). Las brechas persistentes 

de conocimiento, particularmente respecto a efectos longitudinales, pensamiento de 

orden superior y transferencia a práctica profesional, señalan la necesidad de agendas 

de investigación rigurosas que generen evidencia situada y culturalmente contextualizada 

(Li et al., 2025).

No obstante, resulta imperativo advertir que la retórica optimista sobre el 

potencial transformador de chatbots en formación docente corre el riesgo de reproducir 

determinismos tecnológicos que históricamente han sobreestimado capacidades 

técnicas mientras subestiman complejidades socioculturales y epistemológicas de la 

enseñanza (Selwyn, 2019). La formación docente constituye un proceso profundamente 

relacional, ético y político de construcción de identidades profesionales comprometidas 

con la justicia social y la transformación de condiciones de desigualdad estructural (Freire, 

1970; Zeichner, 2010). Por tanto, los escenarios pedagógicos con d-IA-Logus deben 

someterse constantemente a escrutinio crítico que interrogue ¿qué dimensiones del 

trabajo docente (reflexión moral, compromiso emocional, lectura contextual de diversidad, 

resistencia pedagógica) permanecen irreductibles a mediación algorítmica? ¿cómo 

evitar que la eficiencia computacional normalice lógicas instrumentales que erosionen 

la naturaleza humanista de la educación? Estas preguntas exigen que la integración 

de d-IA-Logus se enmarque en proyectos formativos comprometidos con formar 

docentes como intelectuales críticos (Giroux, 1988), capaces de apropiar tecnologías al 

servicio de horizontes emancipatorios, y no simplemente como técnicos eficientes en la 

implementación de innovaciones diseñadas por otros.
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