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PRÓLOGO

La educación constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad 

moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios más sensibles de transformación. Los 

sistemas educativos se construyen históricamente, responden a contextos políticos 

y culturales específicos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas 

sociales, territoriales, tecnológicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la 

educación contemporánea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, además, 

las políticas, los currículos, los procesos de formación docente y las relaciones que la 

escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre 

Ensino-Aprendizagem VIII reúne investigaciones y reflexiones que examinan estas 

múltiples dimensiones de la realidad educativa. Los capítulos permiten recorrer diferentes 

escalas de análisis, desde las transformaciones de los sistemas y las políticas educativas 

hasta la formación de quienes enseñan y las experiencias educativas situadas en 

contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes temáticos. El primero, Currículo, Políticas y 

Transformaciones de los Sistemas Educativos, reúne estudios que analizan los procesos 

mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las 

contribuciones abordan la construcción de un currículo crítico y socialmente significativo, 

la incorporación institucional de la transformación digital, la regulación del uso de 

dispositivos móviles y sus implicancias pedagógicas, administrativas y para el bienestar 

docente, las tensiones entre políticas educativas centralizadas y realidades territoriales, 

la evolución histórica de la legislación educativa y los desafíos contemporáneos de la 

educación rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los currículos y las políticas 

educativas no constituyen estructuras estáticas, sino procesos históricos y sociales 

que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente 

cambio. Aquí transitamos desde la transformación educativa, digital o no, rescatando 

el aprendizaje dialógico y el sentido de solidaridad, hasta el análisis de similitudes, 

divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formación Docente, Fundamentos y Transformación Educativa, 

centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de enseñanza. 

Los capítulos examinan las necesidades de formación continua del profesorado, la 

construcción de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovación 

observadas durante la formación inicial, la evaluación y el rediseño de programas de 

formación profesional y de posgrado, los fundamentos filosóficos y socio pedagógicos 



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fenómeno educativo 

desde concepciones integradoras de enseñanza, aprendizaje y cambio. La formación 

docente aparece así como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a 

las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educación, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplía la mirada 

hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia 

de los jóvenes en las comunidades rurales, la educación ambiental y los espacios no 

formales de aprendizaje, la enseñanza histórica del mundo antiguo y la educación 

patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con 

el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen 

de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados, 

reconocer la diversidad de saberes y establecer vínculos responsables con el patrimonio 

natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de 

lugares exóticos por un planeta que se ha remodelado por la acción humana, mediante 

procesos sociales e históricos específicos.

La articulación de estos tres ejes permite comprender la educación como 

un fenómeno complejo en el que convergen políticas públicas, instituciones, sujetos, 

conocimientos y territorios. Desde perspectivas históricas y curriculares hasta 

experiencias contemporáneas de formación y transformación educativa, los trabajos 

reunidos en este volumen invitan a pensar los desafíos de la educación del siglo XXI 

desde una mirada crítica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al diálogo entre investigadores, docentes 

y profesionales de la educación, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos 

posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones 

sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los 

contextos en los que la educación adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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RESUMEN: El presente capítulo aborda 
la reconfiguración y transformación del 
currículum escolar en Chile a partir de 
los fundamentos de la perspectiva crítica 
comunicativa. Frente a modelos curriculares 
históricamente tecnocráticos, estandarizados 
y centralizados, se propone una lectura 
crítica que integra la justicia social, el diálogo 
horizontal y la promoción del bien común y la 
dignidad intrínseca de la persona humana. A 
través de un marco teórico articulado por las 
contribuciones de Paulo Freire, Henry Giroux, 
Jürgen Habermas, Ramón Flecha, Basil 

Bernstein, Shirley Grundy y Rolando Pinto, en 
diálogo armónico con una visión humanista 
e integral de la educación, se analiza cómo 
los códigos pedagógicos, la racionalidad 
deliberativa y la praxis contextualizada 
permiten rediseñar la experiencia escolar 
en el Chile contemporáneo. Mediante una 
metodología cualitativa de revisión sistemática 
de literatura y análisis documental, se 
examina la producción académica reciente 
de los últimos 10 años e informes de política 
curricular nacional. Los resultados sugieren 
que la articulación entre el aprendizaje 
dialógico y la flexibilización de los códigos 
pedagógicos permite ofrecer orientaciones 
sustantivas para una transformación curricular 
profunda con justicia socioeducativa, sentido 
de solidaridad y orientación al desarrollo 
humano pleno en el sistema chileno.
PALABRAS CLAVE: currículum crítico; 
perspectiva crítica comunicativa; educación 
en Chile; revisión de literatura; praxis 
emancipadora; dignidad humana; bien común.
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ABSTRACT: This chapter addresses the 
reconfiguration and transformation of the 
school curriculum in Chile based on the 
principles of the critical communicative 
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perspective. In contrast to historically technocratic, standardized, and centralized 
curriculum models, it proposes a critical interpretation that integrates social justice, 
horizontal dialogue, and the promotion of the common good and the intrinsic dignity of the 
human person. Through a theoretical framework informed by the contributions of Paulo 
Freire, Henry Giroux, Jürgen Habermas, Ramón Flecha, Basil Bernstein, Shirley Grundy, 
and Rolando Pinto, in harmonic dialogue with a humanistic and comprehensive vision of 
education, this chapter analyzes how pedagogical codes, deliberative rationality, and 
contextualized praxis enable the redesign of the school experience in contemporary Chile. 
Using a qualitative methodology involving a systematic literature review and documentary 
analysis, this study examines recent academic scholarship from the past 10 years and 
national curriculum policy reports. The results suggest that the integration of dialogic 
learning and the flexibilization of pedagogical codes provides substantive guidance for a 
profound curricular transformation grounded in socio-educational justice, solidarity, and 
full human development within the Chilean system.
KEYWORDS: critical curriculum; critical communicative perspective; education in Chile; 
literature review; emancipatory praxis; human dignity; common good.

1. INTRODUCCIÓN Y CONTEXTUALIZACIÓN DEL PROBLEMA CURRICULAR EN 

CHILE

El debate curricular contemporáneo en Chile se encuentra atravesado por 

una tensión fundamental: por un lado, la inercia de un modelo de gestión orientado a 

la estandarización, la rendición de cuentas y la eficiencia instrumental (Caro & Peña-

Sandoval, 2024); por otro, la urgente necesidad de construir aprendizajes significativos 

que respondan a la diversidad cultural, territorial y social del país (Rodríguez, 2025). El 

currículum oficial ha actuado frecuentemente como un dispositivo de clasificación y 

selección socioeducativa más que como un espacio de liberación, desarrollo humano y 

formación integral de la persona (Alterman, 2008).

Para comprender y superar esta encrucijada, resulta imperativo recurrir a 

la teoría crítica y a la perspectiva comunicativa del currículum, integrando autores 

clásicos y contemporáneos que permiten deconstruir la arquitectura escolar y proponer 

horizontes transformadores basados en la búsqueda de la verdad y el compromiso 

comunitario (Pino-Sepúlveda & Montanares-Vargas, 2019).

En el contexto chileno, las políticas educativas de las últimas décadas han 

consolidado un sistema donde el currículum suele responder a lógicas de mercado 

y de evaluación estandarizada, profundizando la segregación en las aulas. Esta 

racionalidad instrumental ha limitado la autonomía docente y ha invisibilizado las 

realidades socioculturales de los estudiantes, convirtiendo a la escuela en un espacio 

de reproducción de desigualdades estructurales más que en un motor de movilidad y 

cohesión social (Falabella, 2015).
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La primacía de la medición cuantitativa sobre la experiencia formativa ha 

derivado en una reducción del acto educativo a indicadores sumativos, debilitando 

los espacios para la creatividad, la contemplación, el pensamiento crítico y el 

discernimiento ético. Las escuelas se ven compelidas a competir por resultados en 

pruebas estandarizadas nacionales, lo que fomenta el diseño de currículos alineados 

casi exclusivamente con la preparación de test, empobreciendo el desarrollo de 

competencias sociocognitivas complejas y el cultivo de la sensibilidad estética, 

espiritual y comunitaria del estudiantado. Frente a esta problemática, la educación 

superior, y en particular las facultades de educación de inspiración universitaria 

y humanista, son llamadas a ofrecer alternativas pedagógicas sustentadas en la 

centralidad de la persona y la justicia distributiva del saber.

Frente a este escenario de clausura técnica y gerencial, surge la imperiosa 

necesidad de transitar hacia un enfoque pedagógico verdaderamente dialógico que 

recupere el sentido político, ético y humano de la educación. Se requiere una propuesta 

curricular que, superando las prescripciones y mediciones estandarizadas del Estado, 

fomente la construcción conjunta de significados y el encuentro simétrico entre los 

diversos actores de la comunidad educativa, promoviendo una auténtica ‘cultura del 

encuentro’. Solo al enlazar los saberes cotidianos con el conocimiento escolar es posible 

proyectar un currículum que funcione como una auténtica herramienta de transformación 

social y de fraternidad comunitaria (Del Pino-Sepúlveda et al., 2016).

2. MARCO ANALÍTICO DE LA PERSPECTIVA CRÍTICA COMUNICATIVA

2.1. EDUCACIÓN PROBLEMATIZADORA, DOCENCIA CRÍTICA Y DIGNIDAD HUMANA

Freire (1970) sienta las bases éticas y políticas al oponer la educación bancaria 

a una pedagogía problematizadora. Desde su perspectiva, el currículum no es una lista 

neutra de contenidos, sino un acto político y profundamente ético donde la lectura de 

la palabra presupone la lectura del mundo. En la concepción freireana, el ser humano 

es percibido como un ser inconcluso y consciente de su inconclusión, convocado a una 

búsqueda constante de humanización. Por su parte, Giroux (1990) complementa esta 

visión concibiendo a las y los docentes como intelectuales transformadores, desafiando 

la tendencia a reducirlos a meros ejecutores de programas diseñados por expertos 

tecno-burocráticos.

El docente, concebido como intelectual transformador, no renuncia a su autoridad 

pedagógica, sino que la ejerce desde la legitimidad del testimonio, el conocimiento y el 

amor por la verdad. La labor educativa recupera así su carácter vocacional: una verdadera 
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llamada al servicio público y al acompañamiento de las nuevas generaciones en su 

camino de maduración intelectual, moral y afectiva. La intelectualidad transformadora 

se contrapone a la proletarización del trabajo docente, promoviendo un profesionalismo 

éticamente comprometido con la defensa de los sectores más vulnerables de la sociedad.

Para dar un paso más allá de la resistencia y concretar esta transformación en 

el aula, la pedagogía crítica se enriquece con el giro dialógico. Bajo esta perspectiva 

comunicativa, el currículum deja de ser una imposición unidireccional para convertirse 

en un espacio de deliberación conjunta. Así, el diálogo igualitario se posiciona como 

la herramienta central para superar las asimetrías de poder, permitiendo que todos 

los actores de la comunidad educativa participen activamente en la construcción del 

conocimiento, reconociéndose mutuamente en su inalienable dignidad humana (Prieto 

& Duque, 2009).

2.2. RACIONALIDAD COMUNICATIVA, APRENDIZAJE DIALÓGICO Y ORIENTACIÓN 

AL BIEN COMÚN

El giro comunicativo halla su pilar en Jürgen Habermas (1987), quien distingue 

entre la racionalidad instrumental (orientada al éxito y al control) y la racionalidad 

comunicativa (orientada al entendimiento mutuo basado en la fuerza del mejor 

argumento). Ramón Flecha (1997) cristaliza esta teoría en el ámbito pedagógico 

mediante el aprendizaje dialógico, demostrando que la validez de los saberes escolares 

no debe sustentarse en el poder del estatus académico, sino en el diálogo igualitario, la 

inclusión de toda la comunidad y la superación de las desigualdades.

El aprendizaje dialógico propuesto por Flecha se estructura en siete principios 

fundamentales que se alinean armónicamente con una perspectiva socioeducativa 

y ético-humanista: diálogo igualitario, inteligencia cultural, dimensión instrumental, 

transformación, creación de sentido, solidaridad y igualdad de diferencias. Estos 

principios aseguran que la superación de las brechas de aprendizaje no se realice 

mediante el adiestramiento acrílico, sino a través de la potenciación de las capacidades 

reflexivas y comunicativas del estudiantado. La creación de sentido, en particular, 

restituye la dimensión existencial de la educación, permitiendo a los sujetos otorgar valor 

personal y colectivo a lo que aprenden en la escuela.

Esta transición hacia una racionalidad comunicativa resulta fundamental para 

desestabilizar el monopolio del conocimiento técnico-instrumental que suele imperar en 

los sistemas escolares. Al validar los saberes cotidianos de las familias y del estudiantado, 

la perspectiva dialógica no solo cuestiona la imposición de un currículum hegemónico, 
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sino que demuestra que la democratización de la escuela y la participación simétrica son 

condiciones ineludibles para alcanzar una verdadera justicia educativa y un desarrollo 

humano pleno, integral y solidario (Torres Santomé, 2011).

2.3. CÓDIGOS PEDAGÓGICOS, INTERESES CURRICULARES Y LA PRAXIS 

EMANCIPADORA

Bernstein (1990) aporta el instrumental sociológico para revelar cómo el 

currículum codifica el poder y el control social a través de los conceptos de clasificación 

(fronteras entre conocimientos) y enmarcación (control sobre la relación pedagógica). 

Una clasificación fuerte mantiene a las asignaturas rígidamente separadas, impidiendo la 

interdisciplinariedad y el abordaje de problemas complejos de la realidad. Una enmarcación 

fuerte otorga el control exclusivo al docente o al diseñador curricular externo sobre el 

ritmo, la secuencia y la selección de las materias, anulando la agencia del estudiante y la 

voz de la comunidad local.

Complementariamente, Grundy (1987), desde una lectura habermasiana, sostiene 

que el currículum responde a tres intereses humanos fundamentales: técnico, práctico 

y emancipador. El interés técnico busca el control sobre el medio a través de la acción 

instrumental, derivando en un currículum concebido como producto. El interés práctico 

busca la comprensión e interpretación del medio a través de la acción deliberativa y 

hermenéutica. Finalmente, el interés emancipador busca la liberación de la alienación y el 

desarrollo de la autonomía a través de la autorreflexión y la praxis crítica. Para Grundy, el 

currículum crítico es una praxis: una construcción cultural en la que la teoría y la práctica 

se iluminan mutuamente mediante la reflexión y la acción.

Comprender el currículum como una praxis emancipadora exige desarticular los 

mecanismos de estandarización y control implícitos que operan en la cultura escolar. Al 

superar esta visión puramente técnica y reproductiva, la pedagogía asume el desafío de 

contextualizar y resignificar las dinámicas de aula, convirtiendo el espacio educativo en un 

terreno de transformación donde el profesorado y el estudiantado actúan como sujetos 

históricos con capacidad para transformar su propia realidad sociopolítica, velando 

siempre por la verdad y la justicia (Caro y Peña-Sandoval, 2024).

2.4. LA CONTEXTUALIZACIÓN CRÍTICA DESDE LA REALIDAD CHILENA Y EL 

HORIZONTE INTERCULTURAL

En el escenario latinoamericano y chileno, Pinto (2008), postula la necesidad 

de un currículum con identidad, memoria e interculturalidad. Pinto aboga por una praxis 
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curricular situada que descolonice el saber y rescate los conocimientos locales y 

comunitarios frente a la hegemonía de las políticas de prescripción centralizada. Esta 

postura adquiere especial gravitación en un país geográficamente diverso y pluriétnico 

como Chile, donde la uniformidad curricular ha operado históricamente como un factor 

de asimilación cultural y marginación de los pueblos originarios y comunidades rurales.

Consolidar esta praxis situada demanda un profundo cuestionamiento a las 

lógicas homogeneizadoras que históricamente han invisibilizado la diversidad cultural 

y territorial en las escuelas. Al incorporar los saberes comunitarios y la memoria 

histórica como ejes centrales del proceso pedagógico, se avanza hacia una educación 

genuinamente intercultural y contrahegemónica, donde la escuela deja de reproducir 

desigualdades epistémicas y se transforma en un espacio de reconocimiento, fraternidad 

y emancipación social (Dumrauf & Menegaz, 2013).

Frente a este horizonte conceptual, surge la interrogante central que guía 

este trabajo:

¿De qué manera los aportes teóricos y ético-políticos de la perspectiva crítica 

comunicativa, analizados a través de la literatura académica reciente, permiten tensionar 

el modelo curricular actual chileno y ofrecer bases conceptuales para construir un 

currículum con mayor sentido, justicia socioeducativa, orientación al bien común y 

capacidad transformadora?

3. METODOLOGÍA

La estrategia metodológica adoptada en este estudio responde a un enfoque 

cualitativo de revisión sistemática de literatura y análisis documental crítico. Este diseño 

permite sintetizar, problematizar e integrar el corpus conceptual y empírico generado 

sobre el currículum en Chile a la luz de los postulados teóricos de la perspectiva crítica 

comunicativa y la pedagogía humanista integral.

3.1. PROTOCOLO DE BÚSQUEDA Y CRITERIOS DE SELECCIÓN

El corpus documental fue seleccionado mediante búsquedas estructuradas en 

bases de datos académicas internacionales y regionales (Scopus, SciELO, WoS, Redalyc) 

y repositorios institucionales del Ministerio de Educación de Chile (Mineduc) y la Unidad 

de Currículum y Evaluación (UCE).

Criterios de inclusión:

•	 Artículos científicos y capítulos de libros publicados entre 2014 y 2026 sobre 

el currículum en el sistema educativo chileno.
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•	 Documentos de política pública y marcos curriculares oficiales vigentes (Bases 

Curriculares, Decretos de Evaluación, Marcos para la Buena Enseñanza).

•	 Trabajos que aborden la perspectiva crítica, justicia curricular, enmarcación 

pedagógica, aprendizaje dialógico o educación humanista integral.

Criterios de exclusión:

•	 Investigaciones orientadas exclusivamente a aspectos técnicos de la 

medición estandarizada sin análisis crítico o contextual.

•	 Documentos fuera de la temporalidad definida o sin arbitraje de pares o 

validación institucional rigurosa.

3.2. PROCEDIMIENTOS DE ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

El material documental seleccionado fue procesado mediante el Análisis de 

Contenido Categorial-Crítico, empleando una matriz interpretativa fundamentada en dos 

grandes ejes temáticos estructurales:

1.	 Dimensión de Inercia Tecno-Instrumental: Identificación de barreras 

institucionales, tensiones de sobrecarga prescrita, mercantilización 

educativa y rigidez en la clasificación del conocimiento (perspectiva de 

Bernstein y Grundy).

2.	 Dimensión de Potencial Transformador y Humanista: Sistematización de 

propuestas conceptuales, experiencias reportadas de innovación dialógica, 

promoción de la dignidad humana, ética de la solidaridad y modelos de 

contextualización territorial (perspectiva de Freire, Habermas, Flecha, Giroux 

y Pinto).

4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN

La revisión sistemática y el análisis documental revelan que la producción 

académica sobre el currículum en Chile coincide en señalar una profunda fisura 

entre la prescripción normativa y la necesidad de significación de las comunidades 

educativas (Alterman, 2008; Falabella, 2015; Rodríguez, 2025). Como argumenta 

Alterman (2008), los diseños curriculares no operan en el vacío, sino que se materializan 

en prácticas pedagógicas donde se tensionan los mandatos institucionales con las 

expectativas formativas locales. De la literatura analizada emergen tres ejes de 

hallazgos principales:
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4.1. LA TENSIÓN ENTRE LA ENMARCACIÓN RÍGIDA DE LAS BASES CURRICULARES 

Y LOS SABERES LOCALES

Los estudios revisados concuerdan en que las Bases Curriculares chilenas 

han mantenido históricamente una clasificación fuerte (asignaturas aisladas) y 

una enmarcación rígida en términos bernsteinianos (Bernstein, 1990). La literatura 

evidencia que la presión por la cobertura de Objetivos de Aprendizaje (OA) y la 

evaluación estandarizada externa limita la autonomía pedagógica y excluye los saberes 

comunitarios, ancestrales y territoriales (Caro & Peña-Sandoval, 2024; Falabella, 2015; 

Torres Santomé, 2011).

Esta clausura sobre los contenidos prescritos responde a lo que Falabella 

(2015) denomina la consolidación de la Nueva Gestión Pública en el sistema educativo 

chileno, donde el control presupuestario y la rendición de cuentas estandarizada 

subordinan la labor pedagógica a metas cuantitativas de corto plazo. Al operar bajo 

una enmarcación fuerte (Bernstein, 1990), el profesorado se ve desprovisto de margen 

de maniobra para seleccionar secuencias o ritmos de aprendizaje adecuados a su 

contexto, configurando lo que Torres Santomé (2011) califica como ‘culturas negadas’ 

o silenciadas dentro del marco escolar oficial.

En este escenario, los desarrollos recientes de la teoría curricular abogan por 

problematizar estos límites analizando la justicia socioeducativa a la luz de los giros 

crítico y poscrítico (Garrido-Rivera & Fernández, 2026). Desde esta perspectiva, la 

justicia curricular exige desestabilizar las arquitecturas escolares tradicionales no solo 

cuestionando la distribución del conocimiento hegemónico, sino también revisando 

cómo las identidades, las subjetividades y la memoria histórica de las escuelas son 

reconocidas e interpeladas para proyectar el porvenir educativo frente a las demandas 

contemporáneas.

La fragmentación del saber en parcelas disciplinares inconexas dificulta que las 

y los estudiantes desarrollen una cosmovisión integrada de la realidad, entorpeciendo 

la articulación entre ciencia, ética y fe/espiritualidad (Rodríguez, 2025). Cuando el 

conocimiento se parcela de manera estanca, se obstaculiza la comprensión holística de los 

problemas sociales y éticos contemporáneos, reduciendo la enseñanza a una acumulación 

de datos técnicos desconectados del desarrollo ontológico y ético del estudiantado.

No obstante, las investigaciones sobre experiencias de flexibilidad curricular 

muestran que cuando la normativa permite espacios de integración de asignaturas (como 

en el Aprendizaje Basado en Proyectos, la nuclearización curricular propuesta por Caro 

y Peña-Sandoval (2024), o la Asignatura de Lengua y Cultura de Pueblos Originarios), se 
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flexibiliza la enmarcación y se abren posibilidades para un currículum recontextualizado, 

con sentido local y con justicia social (Dumrauf & Menegaz, 2013; Garrido-Rivera & 

Fernández, 2026; Pinto, 2008). Tal como sostienen Dumrauf y Menegaz (2013), la 

construcción de dispositivos pedagógicos interculturales a través del diálogo de saberes 

no invalida el conocimiento científico, sino que lo enriquece al articularlo con la memoria 

histórica, la pertinencia territorial y el respeto irrestricto a la identidad de las comunidades.

4.2. DE LA RACIONALIDAD INSTRUMENTAL AL GIRO DIALÓGICO EN LA 

LITERATURA PEDAGÓGICA

El corpus analizado demuestra que la literatura teórica y crítica fundamentada 

en Habermas (1987) y Flecha (1997), ha cobrado fuerza en Chile como alternativa al 

modelo hegemónico de mercado educativo, abriendo cauce a prácticas pedagógicas 

centradas en el entendimiento intersubjetivo, la solidaridad y la búsqueda compartida 

del bien común (Del Pino-Sepúlveda et al., 2016; Pino-Sepúlveda & Montanares-Vargas, 

2019; Prieto & Duque, 2009).

Frente al predominio de una racionalidad instrumental orientada al rendimiento y 

la eficiencia medible (Habermas, 1987), las investigaciones de Del Pino-Sepúlveda et al. 

(2016) e iniciativas como la pedagogía ‘Enlazando mundos’ visibilizan cómo la transición 

hacia una racionalidad comunicativa restituye el valor de la palabra empeñada y la 

capacidad del estudiantado para problematizar su entorno escolar y social. En palabras 

de Prieto y Duque (2009), el aprendizaje dialógico no constituye una mera estrategia 

didáctica, sino un principio de transformación sistémica que desplaza las pretensiones de 

poder burocrático para situar en el centro las pretensiones de validez sustentadas en el 

argumento y el respeto mutuo.

Tabla 1. Contraste teórico entre la racionalidad instrumental y la perspectiva comunicativa-transformadora del 
currículum.

Dimensión Instrumental (Modelo Hegemónico 
en la Literatura)

Dimensión Comunicativa Transformadora y 
Humanista (Propuesta Teórica)

Currículum como producto y conjunto de 

contenidos predeterminados regulado por lógica 

técnico-burocrática (Grundy, 1987).

Currículum como praxis, proceso deliberativo-

comunicativo y búsqueda colectiva de la verdad 

(Grundy, 1987; Pinto, 2008).

Legitimidad fundada en la autoridad técnica del 

experto externo y el control gerencial (Falabella, 

2015).

Legitimidad fundada en el entendimiento mutuo, 

el diálogo ético y la validez del mejor argumento 

(Habermas, 1987; Flecha, 1997).

Evaluación reducida al control de rendimiento, 

estandarización y clasificaciones cuantitativas 

(Alterman, 2008; Caro & Peña-Sandoval, 2024).

Evaluación como proceso reflexivo, formativo, 

intersubjetivo, comunicativo y orientado al 

desarrollo integral de la persona (Pino-Sepúlveda 

& Montanares-Vargas, 2019).
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Dimensión Instrumental (Modelo Hegemónico 
en la Literatura)

Dimensión Comunicativa Transformadora y 
Humanista (Propuesta Teórica)

Monólogo pedagógico centrado en la transmisión 

‘bancaria’ y pasiva de información (Freire, 1970).

Aprendizaje dialógico, intersubjetividad horizontal, 

inteligencia cultural y cultivo de la fraternidad 

y solidaridad en el aula (Flecha, 1997; Prieto & 

Duque, 2009).

Los estudios sobre comunidades educativas que implementan actuaciones 

educativas de éxito y aprendizaje dialógico (Flecha, 1997) reportan que la sustitución 

de relaciones jerárquicas e imposiciones unidireccionales por pretensiones de validez 

compartidas mejora no solo la convivencia escolar y la cohesión comunitaria, sino 

también la profundidad de las comprensiones disciplinares y la motivación existencial del 

estudiantado (Pino-Sepúlveda & Montanares-Vargas, 2019; Prieto & Duque, 2009). Como 

constatan Pino-Sepúlveda y Montanares-Vargas (2019) en sus investigaciones en contextos 

vulnerables en Chile, cuando los espacios de evaluación y selección de contenidos se abren 

al diálogo comunicativo, se incrementa la significatividad del aprendizaje y se reconstruye 

la confianza epistémica entre docentes, estudiantes y familias.

En esta misma línea, la evidencia empírica nacional confirma que, al implementar 

modelos evaluativos dialógicos en el marco de comunidades de aprendizaje, la 

evaluación deja de ser una herramienta punitiva o meramente acreditadora para 

transformarse en un proceso colaborativo, participativo e innovador (González-Rivas et 

al., 2026). Al integrar la dimensión socioemocional dentro del proceso evaluativo, incluso 

en áreas tradicionalmente rigidizadas como la enseñanza de la matemática, el diálogo 

intersubjetivo no solo humaniza el aula, sino que reduce la ansiedad escolar, fortalece 

la autoestima académica y promueve aprendizajes más significativos e incluyentes 

(González-Rivas et al., 2026).

4.3. REIVINDICACIÓN DE LA DOCENCIA COMO INTELECTUALIDAD 

TRANSFORMADORA Y VOCACIÓN DE SERVICIO

El análisis de la producción bibliográfica en torno a la labor docente en Chile 

(Giroux, 1990; Pinto, 2008) revela una creciente crítica hacia la “proletarización del trabajo 

docente” provocada por la sobrecarga administrativa, la presión evaluativa externa y la 

prescripción curricular rígida (Caro & Peña-Sandoval, 2024; Falabella, 2015). Siguiendo la 

advertencia de Giroux (1990), la reducción del profesorado a la condición de ‘tecnócratas’ 

o aplicadores de paquetes educativos diseñados por expertos desconectados del aula 

priva a la escuela de su capacidad crítica y reflexiva, despojando al acto educativo de su 

densidad ética e intelectual.
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Sin embargo, la literatura académica documenta que los colectivos docentes que 

desarrollan procesos de reflexión entre pares, investigación-acción, nuclearización de 

contenidos y diseño de currículum situado logran resistir a la lógica de meros “ejecutores 

de programas” (Caro & Peña-Sandoval, 2024; Del Pino-Sepúlveda et al., 2016). Estas 

dinámicas de trabajo colaborativo demuestran que, aun bajo condiciones de alta exigencia 

burocrática, la agencia docente es capaz de reabrir resquicios de autonomía pedagógica 

para responder a las necesidades reales de sus comunidades.

En la perspectiva de Pinto (2008), la literatura subraya que la verdadera justicia 

curricular en Chile solo se alcanza cuando las y los profesores asumen un rol político-

pedagógico y ético, actuando como intelectuales transformadores (Giroux, 1990) 

capaces de articular los contenidos nacionales con la memoria histórica, la cultura de sus 

territorios, la búsqueda del conocimiento verdadero y la promoción del bien común. A su 

vez, esta concepción de la docencia dialoga de manera virtuosa con la visión freireana de 

la pedagogía como acto de liberación y humanización (Freire, 1970), y con la noción de 

praxis de Grundy (1987), donde el docente no solo reflexiona sobre el mundo, sino que 

actúa éticamente sobre él para transformarlo. Esta comprensión resignifica el rol docente 

como una auténtica vocación de servicio a la persona, a la comunidad y a la sociedad en 

su conjunto.

5. CONCLUSIONES 

La revisión de la literatura científica y documental bajo el lente de la perspectiva 

crítica comunicativa y la pedagogía humanista demuestra que el debate curricular en 

Chile se encuentra en un punto de inflexión estratégico. La persistencia de un modelo 

hiper-prescriptivo y estandarizado, marcado por la lógica de la gestión eficientista y una 

clasificación rígida de las asignaturas, ha erosionado el sentido profundo de la experiencia 

escolar, reduciendo frecuentemente la enseñanza a una cobertura instrumental de 

contenidos. Frente a este diagnóstico, resulta indispensable transitar desde la mera 

rendición de cuentas cuantitativa hacia una propuesta curricular recontextualizada, 

orientada a la justicia socioeducativa, la dignidad de la persona y la construcción 

comunitaria del saber.

En síntesis, a partir de la integración de los hallazgos bibliográficos, la 

transformación del currículum chileno requiere avanzar decididamente en las siguientes 

dimensiones clave:

•	 Reconceptualizar el currículum como praxis emancipadora y humanizadora: 

Superar la noción de documento prescriptivo estático para concebirlo como un 
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proceso deliberativo abierto al diálogo con las realidades sociales, culturales 

y políticas de cada comunidad, velando siempre por la formación integral y el 

respeto a la dignidad inalienable del ser humano. Esta reconceptualización 

implica superar las formas mecánicas y pasivas de enseñanza para situar el 

acto pedagógico como un proceso de liberación e interrogación constante 

del entorno. De este modo, el aprendizaje deja de ser un mero producto 

medible y se transforma en un camino reflexivo que contribuye de manera 

directa al desarrollo pleno de los sujetos en su contexto histórico.

•	 Institucionalizar la racionalidad comunicativa y la cultura del encuentro: 

Garantizar marcos normativos e institucionales que respalden el aprendizaje 

dialógico y la toma de decisiones compartida entre docentes, estudiantes, 

directivos y familias, fortaleciendo la corresponsabilidad en el desarrollo de 

la comunidad educativa y el bien común. Se vuelve imperativo desplazar la 

racionalidad puramente técnica que subordina el aula al control y al rendimiento 

cuantitativo. La institucionalización de una pedagogía comunicativa permite 

democratizar la vida escolar mediante el diálogo horizontal y la valoración 

de los argumentos por sobre las jerarquías impuestas, transformando a 

los establecimientos educativos en verdaderos espacios de convivencia, 

entendimiento mutuo y deliberación ética.

•	 Flexibilizar las estructuras y recontextualizar los contenidos: Debilitar la rigidez 

de las fronteras disciplinares para dar paso a saberes interdisciplinarios 

e interculturales radicados en el territorio, articulando el conocimiento 

científico con la formación ética, existencial y comunitaria. Es necesario 

superar la fragmentación de asignaturas aisladas que parcelan la realidad e 

invisibilizan la memoria local. La incorporación de un currículum situado y con 

arraigo territorial facilita el rescate de la identidad comunitaria, la sabiduría 

ancestral de los pueblos originarios y la equidad formativa, asegurando que 

el conocimiento académico y la innovación tecnológica dialoguen de manera 

permanente con la ética, la responsabilidad social y los valores comunitarios.

•	 Restaurar la profesionalidad e intelectualidad docente como vocación de 

servicio: Generar condiciones laborales, tiempos institucionales de reflexión 

y programas de formación continua que posibiliten al profesorado investigar, 

deliberar y codiseñar la propuesta educativa de sus escuelas, comprendiendo 

la labor educadora como un testimonio ético y un compromiso de servicio con 

la trascendencia de la persona humana. Esta dimensión busca revertir los 



Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIII Capítulo 1 13

procesos de desprofesionalización y sobrecarga administrativa que afectan 

el trabajo en las aulas. Al concebir a las y los educadores como intelectuales 

con capacidad crítica y agencia pedagógica, se rescata el sentido vocacional 

del docente como un mediador ético entre la cultura, la justicia social, el bien 

común y la formación integral de las nuevas generaciones.

La perspectiva crítica comunicativa ofrece una plataforma teórica rigurosa y 

éticamente fundamentada para avanzar desde un currículum centrado en el control y 

el mercado hacia una propuesta orientada al sentido, la justicia socioeducativa, el bien 

común, la solidaridad y la emancipación en la educación pública y concertada chilena. 

Esta síntesis no solo proporciona un marco conceptual para la investigación educativa 

contemporánea, sino que ofrece a las comunidades escolares y a los tomadores de 

decisiones bases sustantivas para orientar las políticas públicas hacia horizontes de 

mayor fraternidad, equidad, trascendencia y respeto por la condición humana.
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