r Luis Fernando .Gonzilez-Beltran

(Orgafliiador)

R

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOLVIIT | €[ iRTak

2026 ‘



r Luis Fernando .Gonzilez-Beltran

(Orgaﬁi_iador)

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOL VIII E £ Rk
R | 2026




2026 by Editora Artemis
Copyright © Editora Artemis
Copyright do Texto © 2026 Os autores
Copyright da Edicdo © 2026 Editora Artemis

@@ O conteudo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuigdo Creative
@ Commons Atribui¢cdo-Ndo-Comercial NdoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-
NC-ND 4.0). Direitos para esta edicdo cedidos a Editora Artemis pelos autores.

Permitido o download da obra e o compartilhamento, desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
e sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

A responsabilidade pelo conteldo dos artigos e seus dados, em sua forma, corregdo e confiabilidade é
exclusiva dos autores. A Editora Artemis, em seu compromisso de manter e aperfeicoar a qualidade e
confiabilidade dos trabalhos que publica, conduz a avaliagdo cega pelos pares de todos manuscritos
publicados, com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

Editora Chefe Prof2 Dr2 Antonella Carvalho de Oliveira
Editora Executiva M.2 Viviane Carvalho Mocellin

Dire¢do de Arte M.2 Bruna Bejarano

Diagramacao Elisangela Abreu

Organizador Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez-Beltran
Imagem da Capa tanor/123RF

Bibliotecario Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Conselho Editorial

Prof.2 Dr.2 Ada Esther Portero Ricol, Universidad Tecnoldgica de La Habana “José Antonio Echeverria”, Cuba
Prof. Dr. Adalberto de Paula Paranhos, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof. Dr. Agustin Olmos Cruz, Universidad Autonoma del Estado de México, México

Prof2 Dr2 Alda Rocio Ortiz Muiiiz, Universidad Auténoma Metropolitana, México

Prof.2 Dr.2 Amanda Ramalho de Freitas Brito, Universidade Federal da Paraiba, Brasil

Prof.2 Dr.2 Ana Clara Monteverde, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Ana Julia Viamonte, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal
Prof. Dr. Angel Mujica Sdnchez, Universidad Nacional del Altiplano, Peru

Prof.2 Dr.2 Angela Ester Mallmann Centenaro, Universidade do Estado de Mato Grosso, Brasil
Prof.2 Dr.2 Begofia Blandon Gonzélez, Universidad de Sevilla, Espanha

Prof.2 Dr.2 Carmen Pimentel, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Catarina Castro, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Cirila Cervera Delgado, Universidad de Guanajuato, México

Prof.2 Dr.2 Claudia Neves, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Claudia Padovesi Fonseca, Universidade de Brasilia-DF, Brasil

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos, Universidade Federal da Grande Dourados, Brasil

Dr. Cristo Ernesto Yariez Leon — New Jersey Institute of Technology, Newark, NJ, Estados Unidos

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
https://orcid.org/0000-0002-1475-6277
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
https://orcid.org/0000-0002-9704-9411
http://lattes.cnpq.br/1208086522665870
https://orcid.org/0000-0003-2651-5996
https://orcid.org/0000-0002-9845-5390
https://orcid.org/0000-0002-7013-8780
http://lattes.cnpq.br/0250232822609557
https://orcid.org/0000-0003-1025-5675
http://lattes.cnpq.br/2877747717021833
https://novaresearch.unl.pt/en/persons/catarina-castro
https://orcid.org/0000-0001-8036-838X
https://www2.uab.pt/departamentos/DEED/detaildocente.php?doc=107
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4343894D0
https://orcid.org/0000-0002-0930-0179
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. David Garcia-Martul, Universidad Rey Juan Carlos de Madrid, Espanha

Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra, Universidade Estadual do Maranh&o, Brasil

Prof.2 Dr.2 Dina Maria Martins Ferreira, Universidade Estadual do Ceara, Brasil

Prof.2 Dr.2 Edith Luévano-Hipélito, Universidad Auténoma de Nuevo Leén, México

Prof.2 Dr.2 Eduarda Maria Rocha Teles de Castro Coelho, Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Portugal

Prof. Dr. Eduardo Eugénio Spers, Universidade de Sdo Paulo (USP), Brasil

Prof. Dr. Eloi Martins Senhoras, Universidade Federal de Roraima, Brasil

Prof.2 Dr.2 Elvira Laura Hernandez Carballido, Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, México
Prof.2 Dr.2 Emilas Darlene Carmen Lebus, Universidad Nacional del Nordeste, Argentina

Prof.2 Dr.2 Erla Mariela Morales Morgado, Universidad de Salamanca, Espanha

Prof. Dr. Ernesto Cristina, Universidad de la Republica, Uruguay

Prof. Dr. Ernesto Ramirez-Briones, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Fernando Hitt, Université du Québec a Montréal, Canada

Prof. Dr. Gabriel Diaz Cobos, Universitat de Barcelona, Espanha

Prof.? Dr.? Gabriela Gongalves, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal

Prof.2 Dr.2 Galina Gumovskaya — Higher School of Economics, Moscow, Russia

Prof. Dr. Geoffroy Roger Pointer Malpass, Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Gladys Esther Leoz, Universidad Nacional de San Luis, Argentina

Prof.2 Dr.2 Gldria Beatriz Alvarez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. Gongalo Poeta Fernandes, Instituto Politécnido da Guarda, Portugal

Prof. Dr. Gustavo Adolfo Juarez, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof. Dr. Guillermo Julidan Gonzalez-Pérez, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Hakan Karlsson, University of Gothenburg, Suécia

Prof.2 Dr.2 lara Lucia Tescarollo Dias, Universidade Sdo Francisco, Brasil

Prof.2 Dr.2 Isabel del Rosario Chiyon Carrasco, Universidad de Piura, Peru

Prof.2 Dr.2 Isabel Yohena, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. lvan Amaro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Ivdan Ramon Sanchez Soto, Universidad del Bio-Bio, Chile

Prof.2 Dr.2 Ivania Maria Carneiro Vieira, Universidade Federal do Amazonas, Brasil

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Me. Javier Antonio Albornoz, University of Miami and Miami Dade College, Estados Unidos

Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.
Dr.

Jesus Montero Martinez, Universidad de Castilla - La Mancha, Espanha

Jodo Manuel Pereira Ramalho Serrano, Universidade de Evora, Portugal

Joaquim Julio Almeida Junior, UniFIMES - Centro Universitario de Mineiros, Brasil

Jorge Ernesto Bartolucci, Universidad Nacional Auténoma de México, México
José Cortez Godinez, Universidad Autonoma de Baja California, México
Juan Carlos Cancino Diaz, Instituto Politécnico Nacional, México

Juan Carlos Mosquera Feijoo, Universidad Politécnica de Madrid, Espanha

Juan Diego Parra Valencia, Instituto Tecnoldgico Metropolitano de Medellin, Colémbia

Juan Manuel Sanchez-Yafiez, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, México

Juan Porras Pulido, Universidad Nacional Auténoma de México, México

EDITORA
ARTEMIS

2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0160-9374
http://lattes.cnpq.br/9349562924350573
https://orcid.org/0000-0003-2585-497X
https://orcid.org/0000-0003-2988-405X
https://orcid.org/0000-0002-5985-8875
http://lattes.cnpq.br/7800954800978254
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://132.248.160.2:8991/pdf_f1501/000000049.pdf
https://orcid.org/0000-0002-9456-8742
https://orcid.org/0000-0001-5447-8251
https://orcid.org/0000-0002-1131-7199
https://orcid.org/0000-0002-1428-2542
https://orcid.org/0000-0002-9106-8806
https://orcid.org/0000-0003-1602-419X
https://orcid.org/0000-0002-3584-5498
https://www.hse.ru/en/staff/ggoumovskaya/
http://lattes.cnpq.br/4326102798287137
https://orcid.org/0000-0003-0965-7087
https://orcid.org/0000-0002-1948-4100
https://orcid.org/0000-0003-1278-0369
https://drive.google.com/file/d/1G7lHLsXjBfKRPq3d25SzCBelWRrCHU2m/view
https://orcid.org/0000-0003-2307-0186
https://orcid.org/0000-0002-3175-1478
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://lattes.cnpq.br/7236475214443844
http://udep.edu.pe/perfil/isabel-chiyon/
https://orcid.org/0000-0003-2047-9680
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771023P2
https://orcid.org/0000-0002-1564-3397
http://lattes.cnpq.br/1719336988574799
https://www.imdb.com/name/nm9018102/
https://orcid.org/0000-0002-0309-3367
https://orcid.org/0000-0001-5178-8158
http://lattes.cnpq.br/0756867367167560
https://orcid.org/0000-0001-5184-3911
https://orcid.org/0000-0002-6112-6112
https://orcid.org/0000-0002-3708-7010
https://orcid.org/0000-0003-3292-2176
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
https://orcid.org/0000-0002-1086-7180
https://orcid.org/0000-0003-4926-8481
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. Julio César Ribeiro, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Leinig Antonio Perazolli, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof.2 Dr.2 Livia do Carmo, Universidade Federal de Goias, Brasil

Prof.2 Dr.2 Luciane Spanhol Bordignon, Universidade de Passo Fundo, Brasil

Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran, Universidad Nacional Auténoma de México, México
Prof. Dr. Luis Vicente Amador Mufioz, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof.2 Dr.2 Macarena Esteban Ibdfiez, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof. Dr. Manuel Ramiro Rodriguez, Universidad Santiago de Compostela, Espanha

Prof. Dr. Manuel Simdes, Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto, Portugal

Prof.2 Dr.2 Mdrcia de Souza Luz Freitas, Universidade Federal de Itajub3, Brasil

Prof. Dr. Marcos Vinicius Meiado, Universidade Federal de Sergipe, Brasil

Prof.2 Dr.2 Mar Garrido Roman, Universidad de Granada, Espanha

Prof.2 Dr.2 Margarida Marcia Fernandes Lima, Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Alejandra Arecco, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida José de Oliveira, Universidade Federal da Bahia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Maria Carmen Pastor, Universitat Jaume |, Espanha

Prof.2 Dr.2 Maria da Luz Vale Dias — Universidade de Coimbra, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Céu Caetano, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Saraiva Pinheiro, Universidade Federal do Maranh3o, Brasil
Prof.2 Dr.2 M2Graga Pereira, Universidade do Minho, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria Gracinda Carvalho Teixeira, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Guadalupe Vega-Lopez, Universidad de Guadalajara, México

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Pato, Instituto Politécnico de Viseu, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maritza Gonzalez Moreno, Universidad Tecnoldgica de La Habana, Cuba

Prof.2 Dr.2 Mauriceia Silva de Paula Vieira, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof. Dr. Melchor Gomez Pérez, Universidad del Pais Vasco, Espanha

Prof.2 Dr.2 Ninfa Maria Rosas-Garcia, Centro de Biotecnologia Gendmica-Instituto Politécnico Nacional, México
Prof.2 Dr.2 Odara Horta Boscolo, Universidade Federal Fluminense, Brasil

Prof. Dr. Osbaldo Turpo-Gebera, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Peru
Prof.2 Dr.2 Patricia Vasconcelos Almeida, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof.2 Dr.2 Paula Arcoverde Cavalcanti, Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Prof. Dr. Rodrigo Marques de Almeida Guerra, Universidade Federal do Par3, Brasil

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sergio Bitencourt Araujo Barros, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sérgio Luiz do Amaral Moretti, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Silvia Inés del Valle Navarro, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof.2 Dr.2 Solange Kazumi Sakata, Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN)- USP, Brasil
Prof.2 Dr.2 Stanislava Kashtanova, Saint Petersburg State University, Russia

Prof.2 Dr.2 Susana Alvarez Otero — Universidad de Oviedo, Espanha

Prof.2 Dr.2 Teresa Cardoso, Universidade Aberta de Portugal

EDITORA
ARTEMIS
2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4481542Z5
http://lattes.cnpq.br/3822723627284619
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130908A0&tokenCaptchar=03AHaCkAZATBRA7Jh_MlyMSAKLQluufjZD1uOSUW0ViDRjW3nwPleRXF6vyHxfESBGHcrDeKqw3BuugNe1-YUwIqDzC3ZtDdmRevpEvuoJmAxmsOZFOLnCiVwVED8oKj2iO29sB-DZJwCVYbYezAEClKJI35N4Q3CQjPFhDk_WpuRTh9XqWhtM3jvASOupuw24OwCI1sOD7r1ArrV8EBzuk-s16qFxrfU2OON_s47HGCW2tTpQyTnFqVt1dxi5xiE_PIx0HfGmLWAMxa0QECTXXoiP2O3b_0d4iBKpjAbXvQQB-ZuYOBsoAelhScNmU_w25OBBH_TnsaQ_YsF5Z_byS0WFhVFBefOONNLL38zu8p-DB_jccJZQvhxaQE-MTjMQbRtpA2H5XY8gp2s_Rf1-7ZS9ZUXN3CP8Fw
https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
http://orcid.org/0000-0003-2203-3236
https://orcid.org/0000-0002-2246-4784
https://orcid.org/0000-0003-1516-7869
https://orcid.org/0000-0002-3355-4398
http://lattes.cnpq.br/2282358535990348
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4744415U9
https://orcid.org/0000-0002-1454-2471
http://lattes.cnpq.br/1795077420118200
https://orcid.org/0000-0003-1348-764X
http://lattes.cnpq.br/5730359043017612
https://orcid.org/0000-0001-9909-3646
https://orcid.org/0000-0002-0717-0075
https://www.cienciavitae.pt/pt/201A-4926-CC70
http://lattes.cnpq.br/1100319102837718
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0002-1781-2596
https://orcid.org/0000-0002-2286-4155
https://orcid.org/0000-0002-3994-037X
http://lattes.cnpq.br/5162301829062052
https://orcid.org/0000-0002-3411-6250
http://lattes.cnpq.br/6656933554814005
https://orcid.org/0000-0003-2199-561X
http://lattes.cnpq.br/3405645093765294
http://lattes.cnpq.br/7808313507417916
http://lattes.cnpq.br/8010434422032876
http://lattes.cnpq.br/0955565337333241
http://lattes.cnpq.br/4639320486261004
http://lattes.cnpq.br/1686957518540720
https://drive.google.com/file/d/1vlbt552OjbEjMt9cSrV04_nUqTZ86pWp/view
http://lattes.cnpq.br/7715634436402530
https://orcid.org/0000-0003-1090-0320
https://orcid.org/0000-0001-8603-5690
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof.2 Dr.2 Teresa Monteiro Seixas, Universidade do Porto, Portugal

Prof. Dr. Valter Machado da Fonseca, Universidade Federal de Vigosa, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vanessa Bordin Viera, Universidade Federal de Campina Grande, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vera Lucia Vasilévski dos Santos Araujo, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Brasil
Prof. Dr. Wilson Noé Garcés Aguilar, Corporacion Universitaria Autébnoma del Cauca, Coldmbia

Prof. Dr. Xosé Somoza Medina, Universidad de Ledn, Espanha

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E24 Educacéao no século XXl [livro eletrdnico] : Perspectivas
Contemporaneas sobre Ensino-Aprendizagem VIII /
Organizador Luis Fernando Gonzalez Beltran. — 1. ed. —
Curitiba, PR: Editora Artemis, 2026.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Edigéo bilingue.

Inclui bibliografia.

ISBN 978-65-82858-25-3

DOI 10.37572/EdArt_290926253

1. Educacgéao. 2. Ensino e aprendizagem. |. Gonzalez Beltran,
Luis Fernando.

CDD 370

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0043-6926
http://lattes.cnpq.br/7825092605305826
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://lattes.cnpq.br/6470095241359182
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001389538
https://orcid.org/0000-0002-0857-3837
http://www.editoraartemis.com.br/

PROLOGO

La educacion constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad
moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios mas sensibles de transformacion. Los
sistemas educativos se construyen historicamente, responden a contextos politicos
y culturales especificos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas
sociales, territoriales, tecnoldgicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la
educacion contemporanea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, ademas,
las politicas, los curriculos, los procesos de formacion docente y las relaciones que la
escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educacdo no século XXI: Perspectivas Contempordneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIII reune investigaciones y reflexiones que examinan estas
multiples dimensiones de la realidad educativa. Los capitulos permiten recorrer diferentes
escalas de andlisis, desde las transformaciones de los sistemas y las politicas educativas
hasta la formacion de quienes ensefan y las experiencias educativas situadas en
contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes tematicos. El primero, Curriculo, Politicas y
Transformaciones de los Sistemas Educativos, reiine estudios que analizan los procesos
mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las
contribuciones abordan la construccion de un curriculo critico y socialmente significativo,
la incorporacion institucional de la transformacion digital, la regulacion del uso de
dispositivos moviles y sus implicancias pedagogicas, administrativas y para el bienestar
docente, las tensiones entre politicas educativas centralizadas y realidades territoriales,
la evolucion historica de la legislacion educativa y los desafios contemporaneos de la
educacion rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los curriculos y las politicas
educativas no constituyen estructuras estaticas, sino procesos histéricos y sociales
que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente
cambio. Aqui transitamos desde la transformacion educativa, digital o no, rescatando
el aprendizaje dialogico y el sentido de solidaridad, hasta el analisis de similitudes,
divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formacion Docente, Fundamentos y Transformacion Educativa,
centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de ensenanza.
Los capitulos examinan las necesidades de formacion continua del profesorado, la
construccion de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovacién
observadas durante la formacion inicial, la evaluacion y el redisefio de programas de

formacion profesional y de posgrado, los fundamentos filosoficos y socio pedagogicos



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fendomeno educativo
desde concepciones integradoras de ensefanza, aprendizaje y cambio. La formacién
docente aparece asi como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a
las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educacion, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplia la mirada
hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia
de los jovenes en las comunidades rurales, la educacion ambiental y los espacios no
formales de aprendizaje, la ensefanza historica del mundo antiguo y la educacién
patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con
el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen
de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados,
reconocer la diversidad de saberes y establecer vinculos responsables con el patrimonio
natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de
lugares exoticos por un planeta que se ha remodelado por la accion humana, mediante
procesos sociales e historicos especificos.

La articulacion de estos tres ejes permite comprender la educacidon como
un fenomeno complejo en el que convergen politicas publicas, instituciones, sujetos,
conocimientos y territorios. Desde perspectivas histéricas y curriculares hasta
experiencias contemporaneas de formacion y transformacion educativa, los trabajos
reunidos en este volumen invitan a pensar los desafios de la educacion del siglo XXI
desde una mirada critica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al dialogo entre investigadores, docentes
y profesionales de la educacion, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos
posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones
sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los

contextos en los que la educacion adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
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RESUMEN: La educacién rural en América
Latina enfrenta desafios derivados de la
diversidad territorial, las desigualdades
sociales, las transformaciones ambientales
y la necesidad de construir propuestas
curriculares capaces de responder a
contextos locales heterogéneos. Este trabajo
realiza un analisis comparativo de la educacion
rural en Colombia y México, con énfasis en
las relaciones entre curriculo, educacion
ambiental y sustentabilidad. A partir de una
revision critico-reflexiva de marcos normativos,
orientaciones curriculares, politicas educativas
y experiencias académicas de ambos
paises, se examinan similitudes, divergencias
y puntos de encuentro entre el sistema
educativo colombiano y la Nueva Escuela
Mexicana. El analisis evidencia que, pese a
la persistencia de modelos estandarizados y
enfoques tradicionales, en ambos contextos
se observan procesos de transicion hacia
perspectivas  educativas mas criticas,
humanistas, comunitarias y territorialmente
situadas. Asimismo, se destaca la relevancia
de la educacion ambiental como eje articulador
para fortalecer la relacion entre escuela,
comunidad, cultura y territorio, especialmente
en poblaciones rurales y socialmente
vulnerables. Se concluye que la construccion
de curriculos alternativos, interdisciplinarios
y contextualizados constituye una via
pertinente para favorecer una educacion
integral orientada a la transformacion social,
la sustentabilidad y el reconocimiento de las
particularidades de cada territorio.

Capitulo 6


https://orcid.org/0000-0002-6180-4358
https://orcid.org/0000-0003-1568-9608
https://orcid.org/0000-0002-3686-165X
https://orcid.org/0000-0002-8366-2370
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RURAL EDUCATION IN COLOMBIA AND MEXICO: SIMILARITIES AND DIVERGENCES

ABSTRACT: Rural education in Latin America faces challenges arising from territorial
diversity, social inequalities, environmental transformations, and the need to develop
curricula capable of responding to heterogeneous local contexts. This study presents a
comparative analysis of rural education in Colombia and Mexico, with particular emphasis
on the relationships among curriculum, environmental education, and sustainability.
Through a critical and reflective review of regulatory frameworks, curricular guidelines,
educational policies, and academic experiences in both countries, the study examines
similarities, differences, and points of convergence between the Colombian education
system and Mexico's New Mexican School model. The analysis shows that, despite
the persistence of standardized models and traditional educational approaches, both
contexts reveal ongoing transitions toward more critical, humanistic, community-
based, and territorially grounded perspectives. The study also highlights environmental
education as a key integrative dimension for strengthening the relationship among
schools, communities, culture, and territory, particularly in rural and socially vulnerable
populations. It concludes that the development of alternative, interdisciplinary, and
context-sensitive curricula represents a relevant pathway toward comprehensive
education aimed at social transformation, sustainability, and recognition of the specific
characteristics of each territory.

KEYWORDS: rural education; critical curriculum; environmental education; sustainability;
territoriality; comparative education; educational transformation.

1. INTRODUCCION

El propdsito de este texto es realizar un analisis comparativo entre la escuela
Mexica y la colombiana con el fin de observar similitudes, diferencias y puntos de
encuentro entre estos dos sistemas educativos dentro de las categorias: curriculo,
educacion ambiental y Sustentabilidad.

Es importante sefalar inicialmente que en los dos paises existe un sistema
educativo regulado por el Gobierno Nacional en el caso de Colombia y por el Gobierno
Federal para el caso de México. En los dos paises se imparte educacion basica a través
de los grados preescolares, primaria, secundaria; para el caso de México la preparatoria
corresponde al nivel medio superior y a través de la educacién superior se imparten
programas educativos tanto de pregrado como de posgrado.

En este escrito abordaremos el estado actual de la propuesta colombiana en
educacion de acuerdo a las categorias nombradas y la Nueva Escuela Mexicana (NEM),
iniciada en 2019 en México a través de una modificacion a la Ley General de Educacion.

La NEM se concibe como “Un proyecto educativo con enfoque critico, humanista
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y comunitario para formar estudiantes con una vision integral, educar no solo para
adquirir conocimientos y habilidades cognitivas sino también para: conocerse, cuidarse
y valorarse a si mismos; aprender acerca de como pensar; ejercer el dialogo como
base para relacionarse y convivir con los demas; adquirir valores éticos y democraticos;
colaborar e integrarse en comunidad para lograr la transformacion social” (Subsecretaria
de Educacion Media Superior, 2023).

La educaciéon actual en los dos paises haciendo un énfasis en una institucion
educativa colombiana en la cual se viene adelantado una investigacion doctoral dentro de
la ruralidad y desde el estudio de lo curricular, lo ambiental, lo politico, cultural en relacion
a la nueva escuela mexicana dentro de sus desarrollos a partir de la alternatividad, la
ruptura de los modelos tradicionales, las reformas estatales desde la perspectiva de las
leyes de la educacion.

Lo anterior, nos permitira realizar un analisis critico, reflexivo y propositivo
a partir de las visiones de los dos modelos de educaciéon que permita identificar
similitudes, diferencias y puntos en comun que puedan a portar a una aproximacion de
una educacion integral.

Es importante senalar que finalmente este analisis y reflexién nos lleva a proponer
derroteros desde la alternatividad a partir de los dos planteamientos México-colombianos
y como estos pueden aportar a un curriculo de corte alternativo desde la alternatividad y

la sutentatabilidad.

2. DESARROLLO

La educacion rural en Colombia como en México ha pasado por una historia de
formacién de cohorte tradicional, disciplinar y enfocada al conocimiento disciplinar que
ha venido siendo de-construida a través de procesos politicos, sociales y culturales.

Para el caso de Colombia, la educacion es regulada por la ley general de educacion
115 dispuso las orientaciones de como deben ser formados los nifilos desde la educaciéon
inicial hasta la secundaria. Dichos planteamientos se condesan en los estandares basicos
para la educacién que son segun el MEN (Ministerio de Educaciéon colombiano):

“Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante,
una institucion o el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas
expectativas comunes de calidad; expresa una situacion deseada en cuanto a
lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una de las areas a
lo largo de su paso por la Educacion Basica y Media, especificando por grupos

de grados (1.°a3.°,4.°a5.°,6.°a7° 8.°a9.°y10.° a 11.°) el nivel de calidad que
se aspira alcanzar”, Pagina web del MEN.
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Dichos Estandares como su nombre lo indica son criterios de calidad que deben
cumplirse estrictamente si se “quiere un a calidad educativa”, indicandole al docente lo
que debe ensefar y al estudiante lo que debe aprender; es decir, una férmula magica que
pretende formar a un estudiante ideal que evidentemente no corresponde a la realidad

educativa colombiana. Un ejemplo de ello son los siguientes estandares para los grados

1a 3 del area de lenguaje:
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Fuente: https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-116042_archivo_pdfi.pdf

Si bien es cierto hay que reconocer que hay aprendizajes basicos en los niveles
educativos, estos no pueden restringir la accion transformadora y autonomia de los
docentes dado que en Colombia existen diferentes realidades educativas entre ellas
urbanas y rurales.

Aunque este documento es una guia no puede representar una unica realidad
educativa ya que existen diferentes contextos entre los campesinos, grupos indigenas,
comunidades de suburbios, desplazados, grandes urbes como los departamentos (Bogota,

Antioquia, el Eje Cafetero) y municipios pequefos y pueblos que abundan en Colombia.
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Esta realidad diversa hace que la educacion colombiana no se puede encasillarse en
Estandares sin tener encuentra la cultura, la sociedad y los contextos de cada territorio.

De igual forma, plantea para la educacion colombiana (publica y privada)

complementariamente los DBA (Derechos basico de aprendizaje) como derrotero de calidad:
“Conoce los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), que son orientaciones
del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) que establecen los aprendizajes
esenciales por grado y area, explora su estructura, evidencias y ejemplos para
fortalecer la planeacion curricular y el seguimiento del aprendizaje en lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y sociales”, pagina web de Colombiaaprende
adscrita al MEN.

Agregando en la pagina citada: “Sugerencia de uso: Podras usar los DBA para
planear clases, disefar actividades integradas y evaluar aprendizajes de forma flexible y
contextualizada”.

En dichas orientaciones se consignas lo que debe aprender un estudiante en
el transcurso de su formacion académica a para una “educacion ideal”, en el sistema
colombiano en las areas que se consideran “fundamentales”: ciencias naturales, ciencias
sociales, lenguaje, matematicas, transicion, inglés primario. A manera de ejemplo, un
estudiante del grado 1 debe aprender:

“1, Comprende que los sentidos le permiten percibir algunas caracteristicas de

los objetos que nos rodean (temperatura, sabor, sonidos, olor, color, texturas y
formas). Evidencias de aprendizaje.

2. Comprende que existe una gran variedad de materiales y que éstos se utilizan
para distintos fines, segun sus caracteristicas (longitud, dureza, flexibilidad,
permeabilidad al agua, solubilidad, ductilidad, maleabilidad, color, sabor, textura).

3. Comprende que los seres vivos (plantas y animales) tienen caracteristicas
comunes (se alimentan, respiran, tienen un ciclo de vida, responden al entorno)
y la diferencia de los objetos inertes.

4. Comprende que su cuerpo experimenta constantes cambios a lo largo
del tiempo y reconoce a partir de su comparacion que tiene caracteristicas
similares y diferentes a las de sus padres y companeros”, pagina web de

Colombiaaprende adscrita al MEN.
Sin embargo, desde la perspectiva critica de la educacion estos planteamientos
son objeto de cuestionamiento. Existen diferentes estudios desde el grupo PACA y
el Doctorado en Educacion y cultura Ambiental, incluida la tesis doctoral que se esta
desarrollando por uno de los autores de este texto denominada “ Propuesta Curricular
Alternativa desde Lineamientos Tedricos, Conceptuales y Metodologicos de la Ecologia
Critica en el Municipio de San Vicente del Caguan, Caqueta-Colombia”, que evidencian
la impertinencia de este modelo educativo que ha permeado la educacién colombiana

que constituye un manual o libreto dado a los educadores que debe cumplirse de manera
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religiosamente estricta en los diferentes grados desde unos elementos constitutivos que
no corresponden ni a los contextos ni las realidades educativos de Colombia.

Tanto Estandares Basicos de Aprendiza como DBA constituyen los insumos con
los cual las instituciones educativas en Colombia; sin embargo, desde una perspectiva
critica el panorama de curriculo se constituye una realidad mas compleja que normas y
documentos oficiales que desconocen las realidades educativas.

Dentro de la perspectiva del curriculo critico en términos generales, este se define
como el artefacto cultural que plantea “qué” conocimientos que deben ser aprendidos
por los estudiantes dentro del universo de saberes en la sociedad; es un recorte cultural-
social (ya que no es posible abarcar toda la cultura) de lo que se considera debe ser
ensenado en el proceso formativo del individuo en los establecimientos educativos. Se
pregunta “qué”, conocimientos deben ser ensefiados en la institucion social denominada
escuela. Segun Silva (1999)

La pregunta “4qué?”, a su vez, nos revela que las teorias del curriculo estan
involucradas, explicita o implicitamente, en desarrollar criterios de seleccion que
justifiquen la respuesta que dara esa pregunta. El curriculo es siempre el resultado de una
seleccion: de un universo mas amplio de conocimientos y saberes se selecciona aquella
parte que va a constituir precisamente el curriculo. Las teorias del curriculo, habiendo
decidido qué conocimientos deben ser seleccionados, buscan justificar por qué “esos
conocimientos” y no “otros” deben ser seleccionados. P. 5

Hay que senalar que los contenidos son sélo una parte del curriculo (no la
totalidad como se indica en los Estandares y los DBA) ya que existen otros factores
que interactian con los conocimientos, y que generalmente, la escuela y el profesor no
son conscientes de ellos, pero que hacen parte de los elementos inherentes a todos los
desarrollos curriculares: la transposicion didactica, el poder y control, el curriculo oculto.

El curriculo al seleccionar los contenidos del universo cultural - social debe
realizar un proceso de transformacion y transmision los saberes a los estudiantes
a través de un proceso de “traduccidon” o transposicion didactica de los contenidos
que desarrollan ya que no toma de manera “pura’ los saberes cientificos y culturales
de la sociedad que van a servir de base para la creacion del curriculo. Este proceso
se realiza a través de la planeacion y el discurso pedagogico que genera el docente a
partir de la “pedagogizaciéon” de los contenidos a desarrollar en el aula. Segun Gvirtz
y Palamidessi (2006) “La pedagogizacion del saber es un proceso de seleccion y
traduccion (“Transposicion didactica” o “recontextualizacion”) de los textos culturales. La
pedagogizacion es una traduccion selectiva que crea un nuevo mensaje, un nuevo objeto

politico-cultural: el mensaje pedagdgico o contenido” p, 36.
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Es de anotar que los lineamientos del curriculo oficial no responden integralmente
al curriculo, lo social, lo cultural y lo ambiental en los procesos de aprendizaje en el contexto
colombiano ya que carecen de interdisciplinariedad porque tanto en los Estandares como
los DBA son como se vio anteriormente, por grados y por ciclos donde no existe una
articulacion entre ellos. De igual forma, carecen de transdisciplinariedad limitando las
fronteras y la relacion del conocimiento en areas y asignaturas como estructuras cerradas
incluido la dimensién ambiental que constituye un factor fundamental en los procesos de
ensenanza-aprendizaje.

En relacion 2018 se México se produjo un cambio sustancial en la educacién
a través de la Nueva Escuela Mexicana, liderada por el Gobierno Federal, al respecto,
Ventura (2023) afirma:

“Durante este gobierno se revaloriza al magisterio realizando una importante
transformacion de la carrera docente y su desarrollo profesional, considerando
su ingreso, promocion, reconocimiento y retiro. De esta forma se cambian los
procesos de actualizacién y capacitacion para generar propuestas entorno a las
necesidades y situaciones pedagodgicas, estableciendo la Unidad del Sistema
para la Carrera de las Maestras y Maestros (USICAMM), 6érgano autonomo y
gubernamental”, P. 5

De igual forma, para este autor dicha reforma implica un cambio profundo en las
estructuras en lo gubernamental, procedimental y curricular para lo cual una reforma
educativa implica:

“Una reforma educativa es un cambio radical o parcial de forma trascendental
para beneficiar o mejorar en un programa de estudios, que puede ser modificado
de manera curricular, constitucional o estructural, tomando en cuenta las
acciones, documentos, instituciones y personas implicadas en el proceso”, p.4

Para el caso mexicano la Ley General de Educacion, en su Articulo 1 garantiza
el derecho a la educacién. Para dar paso a la NEM, se modificaron algunos Articulos,
a continuacion, se enuncian algunos. El Articulo 3° en el cual se destaca el fomento a
la participacion activa de educandos, madres y padres de familia, tutores, maestros,
pueblos indigenas, afromexicanos involucrados en los procesos educativos para
asegurar que este se extienda a todos los sectores y regiones del pais para contribuir al
desarrollo econdmico, social y cultural. El Articulo 7° incorpora un enfoque inclusivo en
la educacion, con perspectiva de género y de derechos humanos, eliminando toda forma
de discriminacion, exclusion y violencia. El Articulo13 que fomenta la participacion activa
en la transformacion de la sociedad, al emplear el pensamiento critico a partir del analisis,
la reflexion, el didlogo, la conciencia historica, el humanismo, la argumentacion para el

mejoramiento de los ambitos social, cultural, y politico. El Articulo 14 que promueve el
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respeto y cuidado al medio ambiente con orientacion a la sostenibilidad, destacando la
responsabilidad y participacion para la ejecucion de acciones que adopten y promuevan
estilos de vida sostenibles.

El humanismo como principio fundamental del modelo educativo mexicano ya
que se centra en las capacidades que deben desarrollarse en el educando en diferentes
dimensiones como un ser integral sin dejar de lado la educacién ambiental. Al respecto

Martinez expresa lo que se esta generando:

“En ese sentido, la NEM considera al estudiante como un sujeto educable en
el marco de los derechos humanos, en respeto de su dignidad y el desarrollo
de sus excelencias, anclada en los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS) y
la Agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas; en atencion de la
meta del ODS4 “Educacion de Calidad”, que refiere “garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todas y todos” (ONU, 2017: 6); finalmente, el enfoque
del humanismo en su mas amplio sentido contempla a todos por igual, con los
mismos derechos y oportunidades de ser mas en el ambito de la educacién en
apoyo de su existencia y su esencia”, p.6.

Asimismo, la NEM es una estructura abierta que integra a la comunidad, prioriza
la atencidon de poblaciones en desventaja (por condiciones econdmicas y sociales),
para brindar iguales oportunidades de aprendizaje (Subsecretaria de Educacion Media
Superior, 2019). La NEM plantea retos y demanda replantear las propuestas curriculares
para implementarlas de acuerdo a las necesidades locales, aplica como enfoques el
humanismo y el socioconstructivismo, a través del cual se desarrolla una interrelacion

entre los sujetos y su ambiente para generar el aprendizaje. (Tello, 2024)

21.PUNTOS EN COMUN

Tanto en Colombia como en México existe una preocupacion por de-construir la
concepcion tradicional de la educacion desde la alternatividad que brinde una educacién
integral a los estudiantes.

En este sentido, México desde la concepcion de la Nueva Escuela Mexicana como
se ha venido mencionando en este texto ha constituido desde la normativa avances en la
construccién del humanismo. Aungue han constituido un avance importante es necesario
y pertinente al igual que Colombia que la educacion y el curriculo tenga en cuenta el
elemento fundamental del contexto.

Ya que existen en los dos contextos aportes desde la linea de la educacion critica
en el ambito de la educacion, primaria, secundaria y preparatoria. En el caso mexicano

como indica Luna (2024):
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“Como perspectiva formativa, la decolonialidad puede servirnos en los procesos
de sensibilizacion critica de los estudiantes en los diversos niveles, como lo es
la educacion basica; ademas de otorgar herramientas para el andlisis histérico
y sociocultural que los lleve a reconocer las estructuras de dominacion, a
cuestionarlas y, buscar emprender nuevos caminos desde el Sur, en este caso
decolonial”, p. 5

De igual forma, en el nivel de educacion superior, particularmente en la
Universidad Veracruzana, especificamente en la region Xalapa, en la Facultad de Biologia
se imparte la Maestria en Gestion Ambiental para la Sustentabilidad, programa educativo
con orientacion profesionalizante, en el cual los egresados desarrollan trabajos
recepcionales que tienen como objetivo principal transformar las realidades sociales
del territorio se esta generando procesos de intervencion que proponen una vision no
tradicional y alternativa de la educacion ambiental desde sus lineas de investigacion
como se afirma en el articulo de investigacién denominado “Contribucion a la gestion
ambiental para la sustentabilidad desde el posgrado”, donde se han generado aportes
desde las categorias de gestion, ambiente y manejo. Lo cual refleja en la constante en
las tematicas e investigaciones de los maestrantes y maestros, como lo evidencian
Dominguez, Chamorro, Narave (2024):

“Los temas abordados por las egresadas y egresados graduados en el marco
de los trabajos recepcionales se concentran en torno a educacion ambiental,
comunicacion ambiental, desarrollo de capacidades, agua, economia solidaria,
areas naturales protegidas, manejo de residuos solidos urbanos y gestion
comunitaria; entre otros”, p129.

Lo anterior, demuestra la pertinencia del posgrado y su impacto en la sociedad
veracruzana, particularmente en las comunidades mas vulnerables en lo relacionado a la
sustentabilidad y el cuidado de y la preservacion de la naturaleza desde el compromiso de
la Universidad Veracruzana como se evidencia en los hallazgos encontrados:

“Los trabajos recepcionales realizados han contribuido en dos enfoques de
aspectos socioambientales. El primero: atender problematicas tales como
residuos solidos urbanos, atencién a problemas de contaminacion de agua,
cuerpos de agua y saneamiento de estos, recuperacion de espacios urbanos
y gestion de riesgos hidrometeoroldgicos. Otros trabajos tienen un enfoque
que se relaciona con propuestas de manejo de recursos naturales tales como
educacion ambiental, huertos de traspatio, cuidado del agua, manejo de areas
naturales protegidas, comunicacion ambiental, ecotécnias y ecoturismo”, p.9.

En el contexto colombiano se esta gestando una pedagogia critica en diferentes
geografias del territorio nacional. Entre los cuales tenemos el Huila, especificamente en
Neiva en la Universidad en la facultad de educacion en el grupo PACA en el cual se estan
llevando procesos de investigacion a nivel doctoral en las diferentes tesis de grado como

se puede evidenciar en el repositorio virtual de grupo PACA respondiendo a los propositos
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y perfiles de los estudiantes y futuros doctores desde los procesos investigativos en
todos los niveles de la educacion (primaria, secundaria, pregrados y posgrados):

“Las problematicas inherentes a la educacién y a la cultura ambiental se
constituyen en el objeto central de investigacion de esta propuesta doctoral. Se es
consciente de su complejidad, de la presencia de multiples factores en su expresion y
manifestacion, como también de la necesidad de avanzar de manera solida y coherente
en la busqueda de alternativas de solucion y transformacion de la realidad en la cual
estan inmersas.

En la actualidad se afirma la existencia de retos e incertidumbres en los
campos cultural, social, cientifico, tecnoldgico y humanistico, muy en consonancia con
las exigencias de una época en continuo cambio y transformacion. En dicho contexto,
las Universidades de la Amazonia, Francisco de Paula Santander, de Pamplona y
Surcolombiana, conscientes de la necesidad de lograr una correspondencia directa
con dichas exigencias, han decidido abordar el ofrecimiento del Programa Doctoral en
Educacion y Cultura Ambiental que responde de manera puntual a las expectativas que
las comunidades, nacionales, locales, regionales que constituyen su area de influencia
vienen planteando a la Universidad como institucion social e histérica”, pagina virtual del
grupo PACA universidad Surcolombiana.

A partir de lo anterior, podemos afirmar que tanto en México como en Colombia
existe una preocupacion por la ensefianza critica en las ultimas décadas que propenden
a la transicion de la educacion tradicional a la educacion critica tanto en el marco
de la legalidad como también en los diferentes territorios donde se desarrollan las
investigaciones que en los dos casos cumpliendo una de las misiones de la universidad
publica de la extension social son realizados en comunidades vulnerables Xalapefas y en

la region Surcolombiana como se evidencia en los dos repositorios de las universidades.

3. DISCUSION

El andlisis anteriormente presentado y la evidencia bibliografica aportada
permite afirmar que tanto en México como en Colombia hay procesos de investigacion,
normatividad y trabajo de las instituciones educativas por trascender a un modelo
pedagogico tradicional a un modelo pedagdgico critico que propende que ruptura la
ensefanza tradicional en especial la enfocada al medio ambiente desde la investigacion
social para la conservacion de la naturaleza y la sustentabilidad.

Es un esfuerzo desde la investigacion , lo ambiental, lo social, cultural y curricular

que se traduce en generar conocimiento para los sectores mas vulnerables de poblacion
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en los dos paises mencionados y una corriente contrahegemonica que plantea otra
vision de la educacion, el curriculo y el medio ambiente que supere la crisis ecoldgica y
nos lleve a de-construir los procesos socio-culturales desde los movimientos sociales,
campesinos, marginales y la academia que permitan una transicion educativa y ambiental
como lo afirma Escobar:
“la crisis ecoldgica y social también ha llevado a muchos visionarios a proponer
una transicion ecologica y cultural profunda hacia érdenes socio-naturales muy
diferentes a los actuales como Unico camino para que los humanos y los no-
humanos puedan finalmente co-existir de forma mutuamente enriquecedora,
transcendiendo los modelos de la modernidad capitalista de acuerdo a los
cuales lo humano se construye a expensas de lo no-humano. Estos discursos
de transicion estan surgiendo con fuerza hoy en dia en muchos espacios,
tales como: la ecologia, las ciencias de la complejidad, la espiritualidad, el
pensamiento alternativo del desarrollo y la economia, la academia critica vy,
por supuesto, en muchos movimientos sociales que imaginan una verdadera
“transicion civilizatoria”, (p.15).

En importante mencionar que estos esfuerzos se vienen visibilizados en
diferentes campos educativos y generando conciencia en los diferentes contextos entre
los dos paises donde las comunidades y personas en su responsabilidad en preservar
la naturaleza en su complejidad donde el ser humano no sea artifice de la destruccion
del plantea y la educacion se el medio efectivo en esta transformacion critica desde la
sustentabilidad, donde la instituciones de educacion juegan un papel trascendental como
afirma Cisneros y Mendoza (2018):

“la perspectiva pedagogica de la vinculacion con la sociedad, se transita a
diversas modalidades de su incorporacién al curriculo de formacion, a través
de pro gramas y proyectos docentes, extradocentes e investigativos como
experiencias de aprendizaje en contexto; valorando, conceptualizando y
dimensionando a la comunidad como escenario de experiencias de ensefianza
y aprendizaje, en la que los saberes y conocimientos académicos y cientificos
se ponen en juego con las problematicas sociales, teniendo en cuenta sus
complejidades y la diversidad de actores sociales participantes”, p.4.

Esta perspectiva nos invita areflexionar el rol que desempefan las instituciones, los
programas educativos, las comunidades, los estudiantes, los docentes en su compromiso

social y académico con la educacion y la sustentabilidad.

4. CONCLUSIONES

El andlisis expuesto en este texto tanto en la educacidon mexicana como
colombiana develan los procesos llevados en las dos naciones en materia de educacion y
los procesos de una transicién de una educacion tradicional a una educacion critica que

tiene en cuenta a las comunidades, la poblacion civil, la academia buscando transformar
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las realidades sociales de los territorios desde las instituciones educativas para investigar
y consolidar los procesos comunitarios a partir de diagnosticos situacionales que son
muy importantes un aporte significativo desde la maestria en Gestion Ambiental para la
Sustentabilidad (MGAS) que permita develar qué necesidades hay en las comunidades
para la transformacién de las mismas.

Estas trasformaciones son necesarias y pertinentes desde la educacion critica ya
que brindan alternativas tanto en los marcos legales como en los procesos comunitarios,
sociales, culturales y comunitarios.

Podemos afirmar que tanto en los dos paises se estan realizando procesos
importantes desde la educacion critica y la sustentabilidad para el transito de lo tradicional
a una educacion critica que tiene en cuenta las comunidades mas vulnerables.

A partir de todo lo anterior, podemos concluir que en el sistema educativo
mexicano y colombiano se estan promoviendo procesos educativos e investigativos
contrahegemonicos que cuestionan la dimension ambiental tradicional buscando
alternativas sustentables puntuales que aportan al conocimiento del campo ambiental
y solucionan problematicas en comunidades vulnerables con un énfasis marcado en la
universidad de veracruzana ubicada en la region de Xalapa en la en la Facultad de Biologia
enlaMaestria en Gestion Ambiental parala Sustentabilidad y la universidad Surcolombiana
en el Doctorado en Educacion y Cultura Ambiental del grupo PACA donde se esta
produciendo conocimiento pertinente en las comunidades de las diferentes regiones de

los territorios confirmando la importancia de la educacién ambiental alternativa.
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