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PRÓLOGO

La educación constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad 

moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios más sensibles de transformación. Los 

sistemas educativos se construyen históricamente, responden a contextos políticos 

y culturales específicos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas 

sociales, territoriales, tecnológicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la 

educación contemporánea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, además, 

las políticas, los currículos, los procesos de formación docente y las relaciones que la 

escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre 

Ensino-Aprendizagem VIII reúne investigaciones y reflexiones que examinan estas 

múltiples dimensiones de la realidad educativa. Los capítulos permiten recorrer diferentes 

escalas de análisis, desde las transformaciones de los sistemas y las políticas educativas 

hasta la formación de quienes enseñan y las experiencias educativas situadas en 

contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes temáticos. El primero, Currículo, Políticas y 

Transformaciones de los Sistemas Educativos, reúne estudios que analizan los procesos 

mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las 

contribuciones abordan la construcción de un currículo crítico y socialmente significativo, 

la incorporación institucional de la transformación digital, la regulación del uso de 

dispositivos móviles y sus implicancias pedagógicas, administrativas y para el bienestar 

docente, las tensiones entre políticas educativas centralizadas y realidades territoriales, 

la evolución histórica de la legislación educativa y los desafíos contemporáneos de la 

educación rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los currículos y las políticas 

educativas no constituyen estructuras estáticas, sino procesos históricos y sociales 

que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente 

cambio. Aquí transitamos desde la transformación educativa, digital o no, rescatando 

el aprendizaje dialógico y el sentido de solidaridad, hasta el análisis de similitudes, 

divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formación Docente, Fundamentos y Transformación Educativa, 

centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de enseñanza. 

Los capítulos examinan las necesidades de formación continua del profesorado, la 

construcción de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovación 

observadas durante la formación inicial, la evaluación y el rediseño de programas de 

formación profesional y de posgrado, los fundamentos filosóficos y socio pedagógicos 



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fenómeno educativo 

desde concepciones integradoras de enseñanza, aprendizaje y cambio. La formación 

docente aparece así como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a 

las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educación, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplía la mirada 

hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia 

de los jóvenes en las comunidades rurales, la educación ambiental y los espacios no 

formales de aprendizaje, la enseñanza histórica del mundo antiguo y la educación 

patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con 

el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen 

de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados, 

reconocer la diversidad de saberes y establecer vínculos responsables con el patrimonio 

natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de 

lugares exóticos por un planeta que se ha remodelado por la acción humana, mediante 

procesos sociales e históricos específicos.

La articulación de estos tres ejes permite comprender la educación como 

un fenómeno complejo en el que convergen políticas públicas, instituciones, sujetos, 

conocimientos y territorios. Desde perspectivas históricas y curriculares hasta 

experiencias contemporáneas de formación y transformación educativa, los trabajos 

reunidos en este volumen invitan a pensar los desafíos de la educación del siglo XXI 

desde una mirada crítica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al diálogo entre investigadores, docentes 

y profesionales de la educación, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos 

posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones 

sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los 

contextos en los que la educación adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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RESUMEN: La educación rural en América 
Latina enfrenta desafíos derivados de la 
diversidad territorial, las desigualdades 
sociales, las transformaciones ambientales 
y la necesidad de construir propuestas 
curriculares capaces de responder a 
contextos locales heterogéneos. Este trabajo 
realiza un análisis comparativo de la educación 
rural en Colombia y México, con énfasis en 
las relaciones entre currículo, educación 
ambiental y sustentabilidad. A partir de una 
revisión crítico-reflexiva de marcos normativos, 
orientaciones curriculares, políticas educativas 
y experiencias académicas de ambos 
países, se examinan similitudes, divergencias 
y puntos de encuentro entre el sistema 
educativo colombiano y la Nueva Escuela 
Mexicana. El análisis evidencia que, pese a 
la persistencia de modelos estandarizados y 
enfoques tradicionales, en ambos contextos 
se observan procesos de transición hacia 
perspectivas educativas más críticas, 
humanistas, comunitarias y territorialmente 
situadas. Asimismo, se destaca la relevancia 
de la educación ambiental como eje articulador 
para fortalecer la relación entre escuela, 
comunidad, cultura y territorio, especialmente 
en poblaciones rurales y socialmente 
vulnerables. Se concluye que la construcción 
de currículos alternativos, interdisciplinarios 
y contextualizados constituye una vía 
pertinente para favorecer una educación 
integral orientada a la transformación social, 
la sustentabilidad y el reconocimiento de las 
particularidades de cada territorio.
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PALABRAS CLAVE: educación rural; currículo crítico; educación ambiental; 
sustentabilidad; territorialidad; educación comparada; transformación educativa.

RURAL EDUCATION IN COLOMBIA AND MÉXICO: SIMILARITIES AND DIVERGENCES

ABSTRACT: Rural education in Latin America faces challenges arising from territorial 
diversity, social inequalities, environmental transformations, and the need to develop 
curricula capable of responding to heterogeneous local contexts. This study presents a 
comparative analysis of rural education in Colombia and Mexico, with particular emphasis 
on the relationships among curriculum, environmental education, and sustainability. 
Through a critical and reflective review of regulatory frameworks, curricular guidelines, 
educational policies, and academic experiences in both countries, the study examines 
similarities, differences, and points of convergence between the Colombian education 
system and Mexico’s New Mexican School model. The analysis shows that, despite 
the persistence of standardized models and traditional educational approaches, both 
contexts reveal ongoing transitions toward more critical, humanistic, community-
based, and territorially grounded perspectives. The study also highlights environmental 
education as a key integrative dimension for strengthening the relationship among 
schools, communities, culture, and territory, particularly in rural and socially vulnerable 
populations. It concludes that the development of alternative, interdisciplinary, and 
context-sensitive curricula represents a relevant pathway toward comprehensive 
education aimed at social transformation, sustainability, and recognition of the specific 
characteristics of each territory.
KEYWORDS: rural education; critical curriculum; environmental education; sustainability; 
territoriality; comparative education; educational transformation.

1. INTRODUCCIÓN

El propósito de este texto es realizar un análisis comparativo entre la escuela 

Mexica y la colombiana con el fin de observar similitudes, diferencias y puntos de 

encuentro entre estos dos sistemas educativos dentro de las categorías: currículo, 

educación ambiental y Sustentabilidad.

Es importante señalar inicialmente que en los dos países existe un sistema 

educativo regulado por el Gobierno Nacional en el caso de Colombia y por el Gobierno 

Federal para el caso de México. En los dos países se imparte educación básica a través 

de los grados preescolares, primaria, secundaria; para el caso de México la preparatoria 

corresponde al nivel medio superior y a través de la educación superior se imparten 

programas educativos tanto de pregrado como de posgrado.

En este escrito abordaremos el estado actual de la propuesta colombiana en 

educación de acuerdo a las categorías nombradas y la Nueva Escuela Mexicana (NEM), 

iniciada en 2019 en México a través de una modificación a la Ley General de Educación. 

La NEM se concibe como “Un proyecto educativo con enfoque crítico, humanista 
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y comunitario para formar estudiantes con una visión integral, educar no solo para 

adquirir conocimientos y habilidades cognitivas sino también para: conocerse, cuidarse 

y valorarse a sí mismos; aprender acerca de cómo pensar; ejercer el diálogo como 

base para relacionarse y convivir con los demás; adquirir valores éticos y democráticos; 

colaborar e integrarse en comunidad para lograr la transformación social” (Subsecretaría 

de Educación Media Superior, 2023).

 La educación actual en los dos países haciendo un énfasis en una institución 

educativa colombiana en la cual se viene adelantado una investigación doctoral dentro de 

la ruralidad y desde el estudio de lo curricular, lo ambiental, lo político, cultural en relación 

a la nueva escuela mexicana dentro de sus desarrollos a partir de la alternatividad, la 

ruptura de los modelos tradicionales, las reformas estatales desde la perspectiva de las 

leyes de la educación. 

Lo anterior, nos permitirá realizar un análisis crítico, reflexivo y propositivo 

a partir de las visiones de los dos modelos de educación que permita identificar 

similitudes, diferencias y puntos en común que puedan a portar a una aproximación de 

una educación integral.

Es importante señalar que finalmente este análisis y reflexión nos lleva a proponer 

derroteros desde la alternatividad a partir de los dos planteamientos México-colombianos 

y cómo estos pueden aportar a un currículo de corte alternativo desde la alternatividad y 

la sutentatabilidad.

2. DESARROLLO

La educación rural en Colombia como en México ha pasado por una historia de 

formación de cohorte tradicional, disciplinar y enfocada al conocimiento disciplinar que 

ha venido siendo de-construida a través de procesos políticos, sociales y culturales.

Para el caso de Colombia, la educación es regulada por la ley general de educación 

115 dispuso las orientaciones de cómo deben ser formados los niños desde la educación 

inicial hasta la secundaria. Dichos planteamientos se condesan en los estándares básicos 

para la educación que son según el MEN (Ministerio de Educación colombiano):

“Un estándar es un criterio claro y público que permite juzgar si un estudiante, 
una institución o el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas 
expectativas comunes de calidad; expresa una situación deseada en cuanto a 
lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una de las áreas a 
lo largo de su paso por la Educación Básica y Media, especificando por grupos 
de grados (1.° a 3.°, 4. ° a 5.°, 6.° a 7.°, 8.° a 9.°, y 10.° a 11.°) el nivel de calidad que 
se aspira alcanzar”, Página web del MEN.
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Dichos Estándares como su nombre lo indica son criterios de calidad que deben 

cumplirse estrictamente si se “quiere un a calidad educativa”, indicándole al docente lo 

que debe enseñar y al estudiante lo que debe aprender; es decir, una fórmula mágica que 

pretende formar a un estudiante ideal que evidentemente no corresponde a la realidad 

educativa colombiana. Un ejemplo de ello son los siguientes estándares para los grados 

1 a 3 del área de lenguaje:

Fuente: https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-116042_archivo_pdf1.pdf

Si bien es cierto hay que reconocer que hay aprendizajes básicos en los niveles 

educativos, estos no pueden restringir la acción transformadora y autonomía de los 

docentes dado que en Colombia existen diferentes realidades educativas entre ellas 

urbanas y rurales. 

Aunque este documento es una guía no puede representar una única realidad 

educativa ya que existen diferentes contextos entre los campesinos, grupos indígenas, 

comunidades de suburbios, desplazados, grandes urbes como los departamentos (Bogotá, 

Antioquia, el Eje Cafetero) y municipios pequeños y pueblos que abundan en Colombia. 



Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIII Capítulo 6 87

Esta realidad diversa hace que la educación colombiana no se puede encasillarse en 

Estándares sin tener encuentra la cultura, la sociedad y los contextos de cada territorio.

De igual forma, plantea para la educación colombiana (pública y privada) 

complementariamente los DBA (Derechos básico de aprendizaje) como derrotero de calidad:

“Conoce los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA), que son orientaciones 
del Ministerio de Educación Nacional (MEN) que establecen los aprendizajes 
esenciales por grado y área, explora su estructura, evidencias y ejemplos para 
fortalecer la planeación curricular y el seguimiento del aprendizaje en lenguaje, 
matemáticas, ciencias naturales y sociales”, página web de Colombiaaprende 
adscrita al MEN.

Agregando en la página citada: “Sugerencia de uso: Podrás usar los DBA para 

planear clases, diseñar actividades integradas y evaluar aprendizajes de forma flexible y 

contextualizada”.

En dichas orientaciones se consignas lo que debe aprender un estudiante en 

el transcurso de su formación académica a para una “educación ideal”, en el sistema 

colombiano en las áreas que se consideran “fundamentales”: ciencias naturales, ciencias 

sociales, lenguaje, matemáticas, transición, inglés primario. A manera de ejemplo, un 

estudiante del grado 1 debe aprender:

“1. Comprende que los sentidos le permiten percibir algunas características de 
los objetos que nos rodean (temperatura, sabor, sonidos, olor, color, texturas y 
formas). Evidencias de aprendizaje.

2. Comprende que existe una gran variedad de materiales y que éstos se utilizan 
para distintos fines, según sus características (longitud, dureza, flexibilidad, 
permeabilidad al agua, solubilidad, ductilidad, maleabilidad, color, sabor, textura).

3. Comprende que los seres vivos (plantas y animales) tienen características 
comunes (se alimentan, respiran, tienen un ciclo de vida, responden al entorno) 
y la diferencia de los objetos inertes.

4. Comprende que su cuerpo experimenta constantes cambios a lo largo 
del tiempo y reconoce a partir de su comparación que tiene características 
similares y diferentes a las de sus padres y compañeros”, página web de 
Colombiaaprende adscrita al MEN.

Sin embargo, desde la perspectiva crítica de la educación estos planteamientos 

son objeto de cuestionamiento. Existen diferentes estudios desde el grupo PACA y 

el Doctorado en Educación y cultura Ambiental, incluida la tesis doctoral que se está 

desarrollando por uno de los autores de este texto denominada “ Propuesta Curricular 

Alternativa desde Lineamientos Teóricos, Conceptuales y Metodológicos de la Ecología 

Crítica en el Municipio de San Vicente del Caguán, Caquetá-Colombia”, que evidencian 

la impertinencia de este modelo educativo que ha permeado la educación colombiana 

que constituye un manual o libreto dado a los educadores que debe cumplirse de manera 
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religiosamente estricta en los diferentes grados desde unos elementos constitutivos que 

no corresponden ni a los contextos ni las realidades educativos de Colombia. 

Tanto Estándares Básicos de Aprendiza como DBA constituyen los insumos con 

los cual las instituciones educativas en Colombia; sin embargo, desde una perspectiva 

crítica el panorama de currículo se constituye una realidad más compleja que normas y 

documentos oficiales que desconocen las realidades educativas.

Dentro de la perspectiva del currículo crítico en términos generales, este se define 

como el artefacto cultural que plantea “qué” conocimientos que deben ser aprendidos 

por los estudiantes dentro del universo de saberes en la sociedad; es un recorte cultural-

social (ya que no es posible abarcar toda la cultura) de lo que se considera debe ser 

enseñado en el proceso formativo del individuo en los establecimientos educativos. Se 

pregunta “qué”, conocimientos deben ser enseñados en la institución social denominada 

escuela. Según Silva (1999)

La pregunta “¿qué?”, a su vez, nos revela que las teorías del currículo están 

involucradas, explícita o implícitamente, en desarrollar criterios de selección que 

justifiquen la respuesta que dará esa pregunta. El currículo es siempre el resultado de una 

selección: de un universo más amplio de conocimientos y saberes se selecciona aquella 

parte que va a constituir precisamente el currículo. Las teorías del currículo, habiendo 

decidido qué conocimientos deben ser seleccionados, buscan justificar por qué “esos 

conocimientos” y no “otros” deben ser seleccionados. P. 5

Hay que señalar que los contenidos son sólo una parte del currículo (no la 

totalidad como se indica en los Estándares y los DBA) ya que existen otros factores 

que interactúan con los conocimientos, y que generalmente, la escuela y el profesor no 

son conscientes de ellos, pero que hacen parte de los elementos inherentes a todos los 

desarrollos curriculares: la transposición didáctica, el poder y control, el currículo oculto.

El currículo al seleccionar los contenidos del universo cultural – social debe 

realizar un proceso de transformación y transmisión los saberes a los estudiantes 

a través de un proceso de “traducción” o transposición didáctica de los contenidos 

que desarrollan ya que no toma de manera “pura” los saberes científicos y culturales 

de la sociedad que van a servir de base para la creación del currículo. Este proceso 

se realiza a través de la planeación y el discurso pedagógico que genera el docente a 

partir de la “pedagogización” de los contenidos a desarrollar en el aula. Según Gvirtz 

y Palamidessi (2006) “La pedagogización del saber es un proceso de selección y 

traducción (“Transposición didáctica” o “recontextualización”) de los textos culturales. La 

pedagogización es una traducción selectiva que crea un nuevo mensaje, un nuevo objeto 

político-cultural: el mensaje pedagógico o contenido” p, 36.
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Es de anotar que los lineamientos del currículo oficial no responden integralmente 

al currículo, lo social, lo cultural y lo ambiental en los procesos de aprendizaje en el contexto 

colombiano ya que carecen de interdisciplinariedad porque tanto en los Estándares como 

los DBA son como se vio anteriormente, por grados y por ciclos donde no existe una 

articulación entre ellos. De igual forma, carecen de transdisciplinariedad limitando las 

fronteras y la relación del conocimiento en áreas y asignaturas como estructuras cerradas 

incluido la dimensión ambiental que constituye un factor fundamental en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje.

En relación 2018 se México se produjo un cambio sustancial en la educación 

a través de la Nueva Escuela Mexicana, liderada por el Gobierno Federal, al respecto, 

Ventura (2023) afirma:

“Durante este gobierno se revaloriza al magisterio realizando una importante 
transformación de la carrera docente y su desarrollo profesional, considerando 
su ingreso, promoción, reconocimiento y retiro. De esta forma se cambian los 
procesos de actualización y capacitación para generar propuestas entorno a las 
necesidades y situaciones pedagógicas, estableciendo la Unidad del Sistema 
para la Carrera de las Maestras y Maestros (USICAMM), órgano autónomo y 
gubernamental”, P. 5

De igual forma, para este autor dicha reforma implica un cambio profundo en las 

estructuras en lo gubernamental, procedimental y curricular para lo cual una reforma 

educativa implica:

“Una reforma educativa es un cambio radical o parcial de forma trascendental 
para beneficiar o mejorar en un programa de estudios, que puede ser modificado 
de manera curricular, constitucional o estructural, tomando en cuenta las 
acciones, documentos, instituciones y personas implicadas en el proceso”, p.4

Para el caso mexicano la Ley General de Educación, en su Artículo 1 garantiza 

el derecho a la educación. Para dar paso a la NEM, se modificaron algunos Artículos, 

a continuación, se enuncian algunos. El Artículo 3º en el cual se destaca el fomento a 

la participación activa de educandos, madres y padres de familia, tutores, maestros, 

pueblos indígenas, afromexicanos involucrados en los procesos educativos para 

asegurar que este se extienda a todos los sectores y regiones del país para contribuir al 

desarrollo económico, social y cultural. El Artículo 7º incorpora un enfoque inclusivo en 

la educación, con perspectiva de género y de derechos humanos, eliminando toda forma 

de discriminación, exclusión y violencia. El Artículo13 que fomenta la participación activa 

en la transformación de la sociedad, al emplear el pensamiento crítico a partir del análisis, 

la reflexión, el diálogo, la conciencia histórica, el humanismo, la argumentación para el 

mejoramiento de los ámbitos social, cultural, y político. El Artículo 14 que promueve el 
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respeto y cuidado al medio ambiente con orientación a la sostenibilidad, destacando la 

responsabilidad y participación para la ejecución de acciones que adopten y promuevan 

estilos de vida sostenibles.

El humanismo como principio fundamental del modelo educativo mexicano ya 

que se centra en las capacidades que deben desarrollarse en el educando en diferentes 

dimensiones como un ser integral sin dejar de lado la educación ambiental. Al respecto 

Martínez expresa lo que se está generando:

“En ese sentido, la NEM considera al estudiante como un sujeto educable en 
el marco de los derechos humanos, en respeto de su dignidad y el desarrollo 
de sus excelencias, anclada en los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS) y 
la Agenda 2030 de la Organización de las Naciones Unidas; en atención de la 
meta del ODS4 “Educación de Calidad”, que refiere “garantizar una educación 
inclusiva, equitativa y de calidad promover oportunidades de aprendizaje 
durante toda la vida para todas y todos” (ONU, 2017: 6); finalmente, el enfoque 
del humanismo en su más amplio sentido contempla a todos por igual, con los 
mismos derechos y oportunidades de ser más en el ámbito de la educación en 
apoyo de su existencia y su esencia”, p.6. 

Asimismo, la NEM es una estructura abierta que integra a la comunidad, prioriza 

la atención de poblaciones en desventaja (por condiciones económicas y sociales), 

para brindar iguales oportunidades de aprendizaje (Subsecretaría de Educación Media 

Superior, 2019). La NEM plantea retos y demanda replantear las propuestas curriculares 

para implementarlas de acuerdo a las necesidades locales, aplica como enfoques el 

humanismo y el socioconstructivismo, a través del cual se desarrolla una interrelación 

entre los sujetos y su ambiente para generar el aprendizaje. (Tello, 2024)

2.1. PUNTOS EN COMÚN

Tanto en Colombia como en México existe una preocupación por de-construir la 

concepción tradicional de la educación desde la alternatividad que brinde una educación 

integral a los estudiantes.

En este sentido, México desde la concepción de la Nueva Escuela Mexicana como 

se ha venido mencionando en este texto ha constituido desde la normativa avances en la 

construcción del humanismo. Aunque han constituido un avance importante es necesario 

y pertinente al igual que Colombia que la educación y el currículo tenga en cuenta el 

elemento fundamental del contexto.

Ya que existen en los dos contextos aportes desde la línea de la educación crítica 

en el ámbito de la educación, primaria, secundaria y preparatoria. En el caso mexicano 

como indica Luna (2024):
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“Como perspectiva formativa, la decolonialidad puede servirnos en los procesos 
de sensibilización crítica de los estudiantes en los diversos niveles, como lo es 
la educación básica; además de otorgar herramientas para el análisis histórico 
y sociocultural que los lleve a reconocer las estructuras de dominación, a 
cuestionarlas y, buscar emprender nuevos caminos desde el Sur, en este caso 
decolonial”, p. 5

De igual forma, en el nivel de educación superior, particularmente en la 

Universidad Veracruzana, específicamente en la región Xalapa, en la Facultad de Biología 

se imparte la Maestría en Gestión Ambiental para la Sustentabilidad, programa educativo 

con orientación profesionalizante, en el cual los egresados desarrollan trabajos 

recepcionales que tienen como objetivo principal transformar las realidades sociales 

del territorio se está generando procesos de intervención que proponen una visión no 

tradicional y alternativa de la educación ambiental desde sus líneas de investigación 

como se afirma en el artículo de investigación denominado “Contribución a la gestión 

ambiental para la sustentabilidad desde el posgrado”, donde se han generado aportes 

desde las categorías de gestión, ambiente y manejo. Lo cual refleja en la constante en 

las temáticas e investigaciones de los maestrantes y maestros, como lo evidencian 

Domínguez, Chamorro, Narave (2024):

“Los temas abordados por las egresadas y egresados graduados en el marco 
de los trabajos recepcionales se concentran en torno a educación ambiental, 
comunicación ambiental, desarrollo de capacidades, agua, economía solidaria, 
áreas naturales protegidas, manejo de residuos sólidos urbanos y gestión 
comunitaria; entre otros”, p.129.

Lo anterior, demuestra la pertinencia del posgrado y su impacto en la sociedad 

veracruzana, particularmente en las comunidades más vulnerables en lo relacionado a la 

sustentabilidad y el cuidado de y la preservación de la naturaleza desde el compromiso de 

la Universidad Veracruzana como se evidencia en los hallazgos encontrados:

“Los trabajos recepcionales realizados han contribuido en dos enfoques de 
aspectos socioambientales. El primero: atender problemáticas tales como 
residuos sólidos urbanos, atención a problemas de contaminación de agua, 
cuerpos de agua y saneamiento de estos, recuperación de espacios urbanos 
y gestión de riesgos hidrometeorológicos. Otros trabajos tienen un enfoque 
que se relaciona con propuestas de manejo de recursos naturales tales como 
educación ambiental, huertos de traspatio, cuidado del agua, manejo de áreas 
naturales protegidas, comunicación ambiental, ecotécnias y ecoturismo”, p.9.

En el contexto colombiano se está gestando una pedagogía crítica en diferentes 

geografías del territorio nacional. Entre los cuales tenemos el Huila, específicamente en 

Neiva en la Universidad en la facultad de educación en el grupo PACA en el cual se están 

llevando procesos de investigación a nivel doctoral en las diferentes tesis de grado como 

se puede evidenciar en el repositorio virtual de grupo PACA respondiendo a los propósitos 
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y perfiles de los estudiantes y futuros doctores desde los procesos investigativos en 

todos los niveles de la educación (primaria, secundaria, pregrados y posgrados):

“Las problemáticas inherentes a la educación y a la cultura ambiental se 

constituyen en el objeto central de investigación de esta propuesta doctoral. Se es 

consciente de su complejidad, de la presencia de múltiples factores en su expresión y 

manifestación, como también de la necesidad de avanzar de manera sólida y coherente 

en la búsqueda de alternativas de solución y transformación de la realidad en la cual 

están inmersas.

En la actualidad se afirma la existencia de retos e incertidumbres en los 

campos cultural, social, científico, tecnológico y humanístico, muy en consonancia con 

las exigencias de una época en continuo cambio y transformación. En dicho contexto, 

las Universidades de la Amazonia, Francisco de Paula Santander, de Pamplona y 

Surcolombiana, conscientes de la necesidad de lograr una correspondencia directa 

con dichas exigencias, han decidido abordar el ofrecimiento del Programa Doctoral en 

Educación y Cultura Ambiental que responde de manera puntual a las expectativas que 

las comunidades, nacionales, locales, regionales que constituyen su área de influencia 

vienen planteando a la Universidad como institución social e histórica”, página virtual del 

grupo PACA universidad Surcolombiana.

A partir de lo anterior, podemos afirmar que tanto en México como en Colombia 

existe una preocupación por la enseñanza crítica en las últimas décadas que propenden 

a la transición de la educación tradicional a la educación crítica tanto en el marco 

de la legalidad como también en los diferentes territorios donde se desarrollan las 

investigaciones que en los dos casos cumpliendo una de las misiones de la universidad 

pública de la extensión social son realizados en comunidades vulnerables Xalapeñas y en 

la región Surcolombiana como se evidencia en los dos repositorios de las universidades.

3. DISCUSIÓN

El análisis anteriormente presentado y la evidencia bibliográfica aportada 

permite afirmar que tanto en México como en Colombia hay procesos de investigación, 

normatividad y trabajo de las instituciones educativas por trascender a un modelo 

pedagógico tradicional a un modelo pedagógico crítico que propende que ruptura la 

enseñanza tradicional en especial la enfocada al medio ambiente desde la investigación 

social para la conservación de la naturaleza y la sustentabilidad. 

Es un esfuerzo desde la investigación , lo ambiental, lo social, cultural y curricular 

que se traduce en generar conocimiento para los sectores más vulnerables de población 
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en los dos países mencionados y una corriente contrahegemónica que plantea otra 

visión de la educación, el currículo y el medio ambiente que supere la crisis ecológica y 

nos lleve a de-construir los procesos socio-culturales desde los movimientos sociales, 

campesinos, marginales y la academia que permitan una transición educativa y ambiental 

como lo afirma Escobar:

“la crisis ecológica y social también ha llevado a muchos visionarios a proponer 
una transición ecológica y cultural profunda hacia órdenes socio-naturales muy 
diferentes a los actuales como único camino para que los humanos y los no-
humanos puedan finalmente co-existir de forma mutuamente enriquecedora, 
transcendiendo los modelos de la modernidad capitalista de acuerdo a los 
cuales lo humano se construye a expensas de lo no-humano. Estos discursos 
de transición están surgiendo con fuerza hoy en día en muchos espacios, 
tales como: la ecología, las ciencias de la complejidad, la espiritualidad, el 
pensamiento alternativo del desarrollo y la economía, la academia crítica y, 
por supuesto, en muchos movimientos sociales que imaginan una verdadera 
“transición civilizatoria”, (p.15).

En importante mencionar que estos esfuerzos se vienen visibilizados en 

diferentes campos educativos y generando conciencia en los diferentes contextos entre 

los dos países donde las comunidades y personas en su responsabilidad en preservar 

la naturaleza en su complejidad donde el ser humano no sea artífice de la destrucción 

del plantea y la educación se el medio efectivo en esta transformación crítica desde la 

sustentabilidad, donde la instituciones de educación juegan un papel trascendental como 

afirma Cisneros y Mendoza (2018):

“la perspectiva pedagógica de la vinculación con la sociedad, se transita a 
diversas modalidades de su incorporación al currículo de formación, a través 
de pro gramas y proyectos docentes, extradocentes e investigativos como 
experiencias de aprendizaje en contexto; valorando, conceptualizando y 
dimensionando a la comunidad como escenario de experiencias de enseñanza 
y aprendizaje, en la que los saberes y conocimientos académicos y científicos 
se ponen en juego con las problemáticas sociales, teniendo en cuenta sus 
complejidades y la diversidad de actores sociales participantes”, p.4.

Esta perspectiva nos invita a reflexionar el rol que desempeñan las instituciones, los 

programas educativos, las comunidades, los estudiantes, los docentes en su compromiso 

social y académico con la educación y la sustentabilidad.

4. CONCLUSIONES 

El análisis expuesto en este texto tanto en la educación mexicana como 

colombiana develan los procesos llevados en las dos naciones en materia de educación y 

los procesos de una transición de una educación tradicional a una educación crítica que 

tiene en cuenta a las comunidades, la población civil, la academia buscando transformar 
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las realidades sociales de los territorios desde las instituciones educativas para investigar 

y consolidar los procesos comunitarios a partir de diagnósticos situacionales que son 

muy importantes un aporte significativo desde la maestría en Gestión Ambiental para la 

Sustentabilidad (MGAS) que permita develar qué necesidades hay en las comunidades 

para la transformación de las mismas.

Estas trasformaciones son necesarias y pertinentes desde la educación crítica ya 

que brindan alternativas tanto en los marcos legales como en los procesos comunitarios, 

sociales, culturales y comunitarios.

Podemos afirmar que tanto en los dos países se están realizando procesos 

importantes desde la educación crítica y la sustentabilidad para el tránsito de lo tradicional 

a una educación crítica que tiene en cuenta las comunidades más vulnerables.

A partir de todo lo anterior, podemos concluir que en el sistema educativo 

mexicano y colombiano se están promoviendo procesos educativos e investigativos 

contrahegemónicos que cuestionan la dimensión ambiental tradicional buscando 

alternativas sustentables puntuales que aportan al conocimiento del campo ambiental 

y solucionan problemáticas en comunidades vulnerables con un énfasis marcado en la 

universidad de veracruzana ubicada en la región de Xalapa en la en la Facultad de Biología 

en la Maestría en Gestión Ambiental para la Sustentabilidad y la universidad Surcolombiana 

en el Doctorado en Educación y Cultura Ambiental del grupo PACA donde se está 

produciendo conocimiento pertinente en las comunidades de las diferentes regiones de 

los territorios confirmando la importancia de la educación ambiental alternativa. 
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