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PRÓLOGO

La educación constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad 

moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios más sensibles de transformación. Los 

sistemas educativos se construyen históricamente, responden a contextos políticos 

y culturales específicos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas 

sociales, territoriales, tecnológicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la 

educación contemporánea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, además, 

las políticas, los currículos, los procesos de formación docente y las relaciones que la 

escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre 

Ensino-Aprendizagem VIII reúne investigaciones y reflexiones que examinan estas 

múltiples dimensiones de la realidad educativa. Los capítulos permiten recorrer diferentes 

escalas de análisis, desde las transformaciones de los sistemas y las políticas educativas 

hasta la formación de quienes enseñan y las experiencias educativas situadas en 

contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes temáticos. El primero, Currículo, Políticas y 

Transformaciones de los Sistemas Educativos, reúne estudios que analizan los procesos 

mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las 

contribuciones abordan la construcción de un currículo crítico y socialmente significativo, 

la incorporación institucional de la transformación digital, la regulación del uso de 

dispositivos móviles y sus implicancias pedagógicas, administrativas y para el bienestar 

docente, las tensiones entre políticas educativas centralizadas y realidades territoriales, 

la evolución histórica de la legislación educativa y los desafíos contemporáneos de la 

educación rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los currículos y las políticas 

educativas no constituyen estructuras estáticas, sino procesos históricos y sociales 

que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente 

cambio. Aquí transitamos desde la transformación educativa, digital o no, rescatando 

el aprendizaje dialógico y el sentido de solidaridad, hasta el análisis de similitudes, 

divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formación Docente, Fundamentos y Transformación Educativa, 

centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de enseñanza. 

Los capítulos examinan las necesidades de formación continua del profesorado, la 

construcción de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovación 

observadas durante la formación inicial, la evaluación y el rediseño de programas de 

formación profesional y de posgrado, los fundamentos filosóficos y socio pedagógicos 



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fenómeno educativo 

desde concepciones integradoras de enseñanza, aprendizaje y cambio. La formación 

docente aparece así como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a 

las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educación, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplía la mirada 

hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia 

de los jóvenes en las comunidades rurales, la educación ambiental y los espacios no 

formales de aprendizaje, la enseñanza histórica del mundo antiguo y la educación 

patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con 

el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen 

de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados, 

reconocer la diversidad de saberes y establecer vínculos responsables con el patrimonio 

natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de 

lugares exóticos por un planeta que se ha remodelado por la acción humana, mediante 

procesos sociales e históricos específicos.

La articulación de estos tres ejes permite comprender la educación como 

un fenómeno complejo en el que convergen políticas públicas, instituciones, sujetos, 

conocimientos y territorios. Desde perspectivas históricas y curriculares hasta 

experiencias contemporáneas de formación y transformación educativa, los trabajos 

reunidos en este volumen invitan a pensar los desafíos de la educación del siglo XXI 

desde una mirada crítica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al diálogo entre investigadores, docentes 

y profesionales de la educación, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos 

posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones 

sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los 

contextos en los que la educación adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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RESUMEN: La investigación analiza la falta 
de motivación y sensibilización de algunos 
docentes para trabajar los temas de Ecología 
y Educación Ambiental, problemática 
que limita la formación de ciudadanos 
conscientes y responsables. El estudio 
se realizó en el Ecoparque de Tijuana, un 
equipamiento ambiental con programas de 
agua, plantas nativas, agricultura urbana, 
energía y educación ambiental, que funcionan 
como espacios de educación no formal. 
Se aplicaron encuestas y entrevistas a 60 
docentes de distintos niveles educativos, 
estudiantes y actores clave, siguiendo un 
modelo pedagógico que integra el medio 
ambiente como contexto de aprendizaje. 
Los resultados muestran que la mayoría de 

los docentes carecen de actualización y 
preparación en temas ambientales, lo que 
genera desinterés y poca importancia hacia 
la ecología. Sin embargo, se comprobó que 
las experiencias extraescolares en contacto 
directo con la naturaleza motivan y sensibilizan 
a los maestros, favoreciendo cambios de 
actitud y el desarrollo de nuevas estrategias 
pedagógicas. Se concluye que los programas 
de educación no formal complementan la 
enseñanza escolar, fortalecen la conciencia 
ecológica y promueven soluciones creativas 
para la conservación del medio ambiente. La 
incorporación de equipamientos ambientales 
como contexto integrador del aprendizaje 
contribuye a mejorar la calidad educativa y la 
calidad de vida.
PALABRAS CLAVE: motivación docente;  
educación ambiental; ecología; equipamientos 
ambientales; educación no formal.

LACK OF MOTIVATION AND AWARENESS 

AMONG TEACHERS TO TEACH ECOLOGY 

AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This research examines the lack 
of motivation and awareness among teachers 
to address Ecology and Environmental 
Education, a challenge that hinders the 
formation of responsible and environmentally 
conscious citizens. The study was conducted at 
Ecoparque in Tijuana, an environmental facility 
offering programs on water, native plants, 
urban agriculture, energy, and environmental 
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education, serving as non-formal learning spaces. Surveys and interviews were applied 
to 60 teachers from different educational levels, students, and key informants, following a 
pedagogical model that integrates the environment as a learning context. Findings reveal 
that most teachers lack training and professional development in environmental topics, 
leading to disinterest and undervaluation of ecology. However, extracurricular experiences 
in direct contact with nature proved effective in motivating and raising teachers’ awareness, 
fostering attitude changes and innovative teaching strategies. The study concludes that 
non-formal education programs complement school teaching, strengthen ecological 
awareness, and encourage creative solutions for environmental conservation. Integrating 
environmental facilities as learning contexts enhances educational quality and contributes 
to improving quality of life.
KEYWORDS: teacher motivation; environmental education; ecology; environmental 
facilities; non-formal education.

1. INTRODUCCIÓN

La falta de motivación y sensibilización de algunos docentes en temas de Ecología 

y Educación Ambiental constituye un desafío para la formación de futuras generaciones. 

El marco escolar tradicional no siempre responde a estas necesidades, por lo que se 

propone aprovechar los equipamientos ambientales como el Ecoparque del Colegio 

de la Frontera Norte de Tijuana. Estos espacios de educación no formal permiten a 

los docentes adquirir conocimientos, desarrollar habilidades y asumir un compromiso 

con la conservación del medio ambiente. El Ecoparque, convertido en Laboratorio de 

Resiliencia Urbana, ofrece infraestructura y programas que fortalecen la enseñanza y la 

sensibilización. En este sentido, estimular el amor por la naturaleza es esencial para la 

calidad de vida y la protección ambiental (Chargoy-Espinoza, 2023; Delgado, 2004).

Con ello, no se debe en absoluto negar el valor de la escuela, cuya función 

educadora intencional es insustituible (Delgado, 2004). Pero en los aspectos de 

educación ambiental debe ser orientadora de los aprendizajes que el propio medio (país, 

ciudad, barrio, calle, casa) ofrece a las personas desde su primer contacto con el mundo 

y no sustitutivas de estos.

El Ecoparque de Tijuana integra cinco programas principales que funcionan 

como espacios de educación no formal. El programa de Agua cuenta con una planta de 

tratamiento alternativo de aguas residuales domésticas, destinada al riego y diseñada 

para ahorrar energía. Plantas nativas conserva y reproduce especies locales, algunas 

en peligro de extinción, y proyecta un jardín botánico regional. Agricultura urbana se 

desarrolla en un huerto y bosque comestible, aplicando técnicas de agroecología. El 

programa de Energía aprovecha paneles solares que aportan parte del consumo eléctrico 

y contribuyen a la preservación de árboles. Finalmente, el de Educación Ambiental articula 
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actividades con docentes y estudiantes, incluyendo composta y lombricompostaje, bajo 

la filosofía de que “los desechos se convierten en recursos”, fomentando conciencia y 

actitudes responsables hacia el medio ambiente.

La Educación Ambiental se concibe hoy como un proceso ligado estrechamente a 

los contextos ambientales, con un carácter plural y flexible que se desarrolla en espacios 

no formales y creativos, constituyendo una verdadera Pedagogía Ambiental (Delgado et 

al., 2023). Sin embargo, la falta de preparación docente puede derivar en ciudadanos 

mal informados, lo que hace indispensable la actualización permanente de los profesores 

(Colom & Sureda, 1989). Aunque algunas competencias pueden ejercitarse en la escuela, 

existen limitaciones de espacio, tiempo e infraestructura que requieren complementarse 

con equipamientos ambientales y otras modalidades educativas (Trilla et al., 2003).

La Educación Ambiental deberá servirse de otras modalidades de intervención 

pedagógica afirma Touriñán (2011) con lo que se complementa el trabajo escolar, 

enriqueciéndolo y extendiéndolo a la vida cotidiana. El caso de los equipamientos 

ambientales, constituye una modalidad de especial trascendencia dentro de los 

desarrollos pedagógicos extraescolares, con una marcada intencionalidad educativa.

En fin, el autor sostiene que una oferta amplia y variada de posibilidades que va 

mucho más allá de una educación puramente escolar, y coincide con lo expresado por Alba 

& González (1997) de que los equipamientos ambientales abordan programas globales de 

sensibilización social ante el medio ambiente e implicando a los docentes y alumnos en 

experiencias concretas de compromiso con la mejora del entorno. Los autores afirman 

que algunos aspectos de la Educación Ambiental y la Ecología pueden trabajarse desde 

la escuela, simulando problemas y analizando situaciones, pero será preciso completar 

esos conocimientos con otra serie de ofertas y programas fuera del medio escolar.

Los recursos para el aprendizaje constituyen otro facilitador importante, aseguran 

(Chargoy-Espinoza, 2023) y comentan que los entornos de aprendizaje o espacios 

o ambientes en los que se realiza el aprendizaje, se genera un clima integrador de 

motivaciones, recursos, modelos, actividades, etc. Además, aseguran que, de siempre, el 

ambiente ha sido un medio educativo importante, pero es en la actualidad cuando se ha 

puesto de relieve que es un factor potente.

El entorno de aprendizaje se concibe hoy como un espacio integrador de 

motivaciones, recursos y actividades, esencial para garantizar la igualdad de oportunidades 

educativas (Chargoy-Espinoza, 2023). En esta línea, English & Hill (1994) destacan que 

los equipamientos ambientales complementan la labor docente y mantienen la alegría 

de aprender, mientras que Muñoz (2024) subraya que la educación activa, basada en la 
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observación y la experimentación, fomenta experiencias significativas y creatividad. Por 

su parte, Moreno (1998) advierte que la escuela tradicional tiende a promover respuestas 

pasivas en lugar de estimular la capacidad de análisis y solución de problemas, lo 

que refuerza la necesidad de prácticas educativas más dinámicas y participativas. La 

educación activa, constata Moreno (1998), se apoya en el aprendizaje autodirigido en el 

que tanto el maestro como los alumnos aprenden y participan de una manera consciente 

y activa para establecer lo que va a aprender, a través de cuáles actividades, cómo y 

cuándo, ayudándose de qué y, finalmente tendrá la posibilidad de evaluar su trabajo y 

los resultados obtenido. Estas preguntas son fáciles de contestar cuando docentes y 

estudiantes se encuentran realizando actividades en los equipamientos ambientales.

La motivación es un elemento central en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

pues permite al docente crear entornos y situaciones que favorecen la participación 

activa de los alumnos. Como señala Larroyo (1982), la motivación pedagógica aprovecha 

los intereses del estudiante para sostener su atención y energía hacia un objetivo. En 

la misma línea, Giusseppe (1985) afirma que no puede existir aprendizaje sin esfuerzo 

voluntario, de modo que corresponde al maestro incentivar y dirigir las actividades 

escolares para lograr un aprendizaje significativo.

Delgado et al. (2023) señalan que la motivación docente se alcanza cuando se 

le presentan experiencias significativas que respondan a los intereses y expectativas de 

los alumnos, quienes requieren actividades acordes a sus gustos e ideales. En la misma 

línea, Montessori en Yaglis (1992) subraya que el maestro debe contar con cualidades 

pedagógicas como calma, afecto y sensibilidad, además de pasión por su trabajo, ya que 

solo así puede transmitir comprensión y generar satisfacción tanto en los estudiantes 

como en sí mismo.

2. OBJETIVO

El objetivo principal fue sensibilizar y motivar a las y los profesores para que 

realicen con eficiencia su trabajo y se comprenda la importancia que tiene la búsqueda 

de soluciones creativas para logar el cuidado del medio ambiente, por consecuencia 

elevar la calidad de vida y aplicar métodos de educación no formal, apoyándose en las 

posibilidades que brindan los equipamientos ambientales. Así como proporcionar a los 

educadores, comprometidos con la transformación de nuestro mundo a través de la 

Educación Ambiental, información y herramientas prácticas que les permitan desarrollar 

habilidades y enriquecer estrategias de enseñanza y liderazgo en un ambiente de respeto, 

armonía y participación.
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3. METODOLOGÍA

Experiencia profesional, el único requisito que se tuvo en cuenta fue que estuviera 

trabajando frente a grupo y dispuesto a ponerse en contacto con la naturaleza.  

Cuadro No.1: Composición de la muestra de las y los docentes del Grupo Experimental por sexo y por nivel 
educacional.

Nivel Educacional Total Sexo masculino Sexo femenino

Pre – escolar 5 - 5

Primaria 10 3 7

Secundaria 2 - 2

Preparatoria 2 - 2

Universitario 3 - 3

TOTAL 22 3 19

Cuadro No.2: Composición de la muestra de las y los docentes del Grupo Control por sexo y por nivel educacional.

Nivel Educacional Total Sexo masculino Sexo femenino

Pre – escolar 5 - 5

Primaria 10 - 7

Secundaria 2 - 2

Preparatoria 2 1 2

Universitario 3 2 3

TOTAL 22 4 19

La reunión del grupo experimental fue para dar comienzo al curso-taller con 

duración de 5 sesiones de trabajo, cada una de 8 horas. El curso-taller se impartió una 

vez cada quince días, y trató de comprobar las hipótesis de posible solución del trabajo. 

El curso – taller fue diseñado siguiendo los lineamientos del Modelo de Diseño Integral 

Curricular, Instruccional y Formativo, (DICIF) de Uriegas (2003). 

En cada sesión de trabajo, se llevó un registro de observaciones, para lo cual se 

capacitó a una persona. Esto permitió no perder detalles del tratamiento y poder ver y 

analizar el avance de la investigación. Cada reunión se auxilió de una cámara de video.

Al final del tratamiento se aplicó el post-test a los dos grupos, tanto al experimental 

como al control. De esta forma se pudieron analizar las diferencias en los resultados para 

tener elementos de comprobación de las hipótesis de posible solución, que inicialmente 

se presentaron en el trabajo y así obtener conclusiones de la efectividad del tratamiento.

En esta investigación, se utilizó otra técnica en la recogida de datos que 

fueron las entrevistas. Las mismas sirvieron para comprobar las hipótesis planteadas 
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en el trabajo y a la vez observar la gravedad de la problemática en estudio. Para la 

correcta utilización de las entrevistas, según lo constatado por Dezin & Lincoln 

(1999), es importante analizar las características de la investigación. De acuerdo a lo 

planteado por el autor, en este trabajo se utilizaron las entrevistas estandarizadas no 

persecuencializadas.

Estas entrevistas tienen en cuenta la realización de preguntas y cuestiones 

exploratorias para todos los participantes, (informantes claves), pudiéndose alterar el 

orden de las preguntas, de acuerdo a la reacción de los respondientes. En este caso, los 

resultados pueden ser enumerados fácilmente. Por otra parte, la flexibilidad en el orden 

de las preguntas permite una actitud más natural y receptiva por parte del investigador.

También se utilizaron las entrevistas estructuradas con los maestros y se operó 

según un orden pre-establecido y con arreglo a una técnica específica. La entrevista 

estructurada es relativamente inflexible, ya que el entrevistador no tiene libertad para 

apartarse del plan previsto como lo plantean Goetz & LeCompte (1988).

Similar al proceso usado para elegir a los maestros que conformaron el grupo 

experimental y el de control, se seleccionaron otros 2 grupos, a uno se le realizó una 

encuesta estructurada para conocer sobre las causas del problema. Con el otro grupo 

se trató de recoger opiniones a través de entrevistas encaminadas también a conocer 

sobre las causas y las consecuencias del problema de investigación. Con ambos grupos 

se buscó comprobar las hipótesis causales de la investigación.

También se seleccionó un grupo de alumnos aleatoriamente de los que visitaron 

el Ecoparque, durante el tiempo que se estuvo realizando el trabajo de campo y se 

les aplicó una encuesta para recoger sus opiniones sobre las causas del problema y 

someter a comprobación la hipótesis causal. Sólo se tuvo en cuenta como requisito que 

fueran estudiantes de secundaria que es el nivel intermedio de la educación.

Para finalizar se buscó enriquecer la investigación con entrevistas a Informantes 

Clave, personas éstas conocedoras del problema.

De esta forma se buscó la forma de añadir a la base de datos un material 

imposible de obtener de otra forma, a causa de limitaciones temporales de los estudios. 

Estos Informantes Clave son individuos con posesión de conocimientos o destrezas 

comunicativas especiales y que estuvieron dispuestos a cooperar con el investigador lo 

anteriormente planteado corrobora lo expuesto por Zelditch (1962) en sus estudios y 

mencionado por Goetz & LeCompte (1988). 
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Modelo de la Investigación.

Delgado (2004). Modelo de investigación.

El modelo de investigación muestra una nueva modalidad para tratar los temas de 

Educación Ambiental y Ecología con vistas a motivar y sensibilizar a las y los docentes. 

También se buscó mejorar el trabajo de los mismos.

Esto se realizó a través de la invención pedagógica que se complementa 

y se enriquece mediante programas de Educación No Formales conectados a los 

acontecimientos del entorno y aprovechando la oferta tan variada de posibilidades 

que brindan los equipamientos ambientales. Ya que como se ha mencionado en otros 

apartados de la investigación, el marco institucional y metodológico de la escuela no es 

necesariamente el más idóneo para atender todas las necesidades educativas.

Lo más importante del modelo es que se toma como aspecto básico el 

reconocer el medio ambiente como el contexto integrador del aprendizaje. Esto permite 

sensibilizar, motivar, dar conocimientos y desarrollar destrezas y habilidades en los 

docentes. También tiene en cuenta que el principal problema que presenta la educación 

construida sobre la proyección del medio ambiente, en estos momentos, consiste 

en determinar la forma óptima de dar elementos a los educadores para que puedan 

tomar decisiones frente al deterioro ambiental. Además, es necesario que el docente 
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adquiera una visión integradora de la realidad para que sean capaz de atravesar todo el 

curriculum escolar.

Lo anterior busca lograr que los educadores:

1.	 Compromiso, nuevas técnicas y toma de decisiones. 

Sin duda este modelo pretende llevar a lograr que los docentes se conviertan 

en agentes de cambios dentro de las escuelas. Esto traerá como consecuencia que 

repercuta en una mayor eficiencia en el proceso de enseñanza – aprendizaje.

Modelo de implicaciones de los hallazgos.

Delgado (2004). Modelo de implicaciones de los hallazgos
E-Ecología
E.A-Educación Ambiental 
Eq.A-Equipamientos Ambientales

La investigación realizada generó un impacto social que tuvo implicaciones en dos 

campos importantes dentro de la educación: el campo del maestro y el del alumno.

Por tratarse de un trabajo dirigido directamente a maestros, se presenta un 

modelo de implicaciones de los resultados obtenidos en este campo, pero también puede 

observase en dicho modelo las repercusiones que se generan en el campo del alumno.

La falta de motivación y sensibilización de algunos docentes con respecto a los 

temas que se relacionan con el medio, es un resultado importante de esta investigación, 

ya como hemos expresado anteriormente: motivación y sensibilización son unas de las 

cualidades más necesarias con las que deben contar las y los docentes, porque, ¿qué 

pueden aprender las y los alumnos con un maestro que no tenga bien desarrollada estas 
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dos cualidades? y mucho menos cuando estamos haciendo referencia al cuidado y 

conservación del medio ambiente.

Los equipamientos ambientales son un potencial de prácticas donde se aprende. 

Pero en gran medida todo depende de que las y los docentes quieran trabajar, para que 

juntos maestros y alumnos poco a poco puedan experimentar un cambio de actitud con 

respecto al cuidado del medio.

Por su parte English & Hill (1994), plantean que los lugares de aprendizaje 

reemplazan la idea de la escuela. Además, constatan que los equipamientos ambientales 

son lugares donde los maestros pueden complementar su labor docente, y buscar calidad 

en la educación. El trabajar en contacto con la naturaleza da la posibilidad de desarrollar 

nuevas técnicas didácticas. Además de buscar la eficiencia en el proceso de enseñanza-

aprendizaje para formar ciudadanos responsables y reflexivos hacia los problemas 

medioambientales y crearles una conciencia eclógica que repercuta en la calidad de vida 

de todas las personas.  

4. CONCLUSIONES

1.	 Se encontró que los docentes de la Enseñanza Secundaria fueron los menos 

que accedieron voluntariamente a participar en la investigación. Si tenemos 

en cuenta que son unos de los más necesitados en este tipo de actualización 

ya que en las materias aparecen los temas relacionados con las cuestiones 

ambientales, pero no le dicen dónde y cómo prepararse para poder convertirse 

en un mejor líder del aprendizaje y no del conocimiento.

2.	 La falta de motivación y sensibilización de algunos docentes para trabajar los 

temas de Ecología y Educación Ambiental se relaciona principalmente con su 

escaso conocimiento y la insuficiente preparación profesional recibida en su 

formación. Esta carencia genera incomprensión, desinterés y poca valoración 

hacia la importancia del medio ambiente, lo que limita su capacidad de 

transmitir actitudes responsables a los estudiantes.

3.	 La mayoría de los docentes no habían participado en cursos de actualización 

sobre los temas de Ecología y Educación Ambiental, pero si afirman que es 

importante su actualización. Esto deja claro que conocen la importancia de 

la actualización permanente de los educadores en estos temas, pero sin 

embargo no lo hacen.

4.	 Los docentes y estudiantes reconocen que los conocimientos impartidos en 

clase sobre temas ambientales son insuficientes, especialmente en lo relativo 
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al aprovechamiento de los desechos. En este sentido, los programas y cursos 

de educación no formal desarrollados en contacto con la naturaleza —como 

los ofrecidos en equipamientos ambientales— resultan fundamentales, pues 

motivan y sensibilizan a los maestros, complementan la enseñanza escolar 

y fortalecen la conciencia ecológica. Estas experiencias extraescolares 

permiten integrar nuevas técnicas didácticas al trabajo docente, favorecen 

la adquisición de conocimientos prácticos y promueven soluciones creativas 

para la conservación del medio ambiente, contribuyendo así a la formación 

de ciudadanos responsables y a la mejora de la calidad educativa y de vida.
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