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PROLOGO

La educacion constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad
moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios mas sensibles de transformacion. Los
sistemas educativos se construyen historicamente, responden a contextos politicos
y culturales especificos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas
sociales, territoriales, tecnoldgicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la
educacion contemporanea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, ademas,
las politicas, los curriculos, los procesos de formacion docente y las relaciones que la
escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educacdo no século XXI: Perspectivas Contempordneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIII reune investigaciones y reflexiones que examinan estas
multiples dimensiones de la realidad educativa. Los capitulos permiten recorrer diferentes
escalas de andlisis, desde las transformaciones de los sistemas y las politicas educativas
hasta la formacion de quienes ensefan y las experiencias educativas situadas en
contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes tematicos. El primero, Curriculo, Politicas y
Transformaciones de los Sistemas Educativos, reiine estudios que analizan los procesos
mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las
contribuciones abordan la construccion de un curriculo critico y socialmente significativo,
la incorporacion institucional de la transformacion digital, la regulacion del uso de
dispositivos moviles y sus implicancias pedagogicas, administrativas y para el bienestar
docente, las tensiones entre politicas educativas centralizadas y realidades territoriales,
la evolucion historica de la legislacion educativa y los desafios contemporaneos de la
educacion rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los curriculos y las politicas
educativas no constituyen estructuras estaticas, sino procesos histéricos y sociales
que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente
cambio. Aqui transitamos desde la transformacion educativa, digital o no, rescatando
el aprendizaje dialogico y el sentido de solidaridad, hasta el analisis de similitudes,
divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formacion Docente, Fundamentos y Transformacion Educativa,
centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de ensenanza.
Los capitulos examinan las necesidades de formacion continua del profesorado, la
construccion de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovacién
observadas durante la formacion inicial, la evaluacion y el redisefio de programas de

formacion profesional y de posgrado, los fundamentos filosoficos y socio pedagogicos



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fendomeno educativo
desde concepciones integradoras de ensefanza, aprendizaje y cambio. La formacién
docente aparece asi como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a
las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educacion, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplia la mirada
hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia
de los jovenes en las comunidades rurales, la educacion ambiental y los espacios no
formales de aprendizaje, la ensefanza historica del mundo antiguo y la educacién
patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con
el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen
de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados,
reconocer la diversidad de saberes y establecer vinculos responsables con el patrimonio
natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de
lugares exoticos por un planeta que se ha remodelado por la accion humana, mediante
procesos sociales e historicos especificos.

La articulacion de estos tres ejes permite comprender la educacidon como
un fenomeno complejo en el que convergen politicas publicas, instituciones, sujetos,
conocimientos y territorios. Desde perspectivas histéricas y curriculares hasta
experiencias contemporaneas de formacion y transformacion educativa, los trabajos
reunidos en este volumen invitan a pensar los desafios de la educacion del siglo XXI
desde una mirada critica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al dialogo entre investigadores, docentes
y profesionales de la educacion, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos
posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones
sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los

contextos en los que la educacion adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)



SUMARIO

CURRICULO, POLITICAS Y TRANSFORMACIONES DE LOS SISTEMAS
EDUCATIVOS

CAPITULO 1 1

HACIA UN CURRICULUM CON SENTIDO: LA PERSPECTIVA CRITICA COMUNICATIVA
COMO MOTOR DE TRANSFORMACION EDUCATIVA EN CHILE

Richard Rodriguez-Gémez
Sebastian Dos Santos Cartes

d." https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262531

CAPITULO 2 15

ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DIGITAL DE CENTRO
EN LAS DIFERENTES ETAPAS EDUCATIVAS EN CENTROS DE LA COMUNIDAD
VALENCIANA

Inmaculada lbanez Dolz
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262532

CAPITULO 3 24

REGULACION DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES EN EDUCACION: DESAFIOS Y
OPORTUNIDADES PARA EL PROFESORADO SEGUN LA LEY N.0 21.801

Maria Celis Rain
Melisa Flores Grandén
Karla Lagos Yanez
Valentina Quiroz

Pilar Jara-Coatt

Laura Jiménez-Pérez
Fabiola Saez-Delgado

d.|" https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262533

CAPITULO 4 45

ENTRE LA CENTRALIDAD Y LOS TERRITORIOS: APROXIMACION AL DESARROLLO
DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS DE PAZ EN COLOMBIA

Jorge Enrique Diaz Cortés
d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262534



CAPITULO 5 53

FLORECIMIENTO, CREACION Y TRANSFORMACION DE LA EDUCACION EN
ESPANA: DE LA CONSTITUCION DE 1812 A LA LEY DE INSTRUCCION PUBLICA
DE 1857

Jose Mateos Temprano
d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262535

CAPITULO 6 83

LA EDUCACION RURAL EN COLOMBIA Y MEXICO: CAMINOS DE SEMEJANZAS Y
DIVERGENCIAS

Jaime Alberto Cabrera

Maria de los Angeles Chamorro Zarate
Héctor Venancio Narave Flores

Jorge Antonio Florez

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262536

FORMACION DOCENTE, FUNDAMENTOS Y TRANSFORMACION EDUCATIVA

CAPITULO 7 96

CRISIS DE LA FORMACION DOCENTE EN MEXICO: UNA MIRADA DESDE
ZACATECAS

Tomasa Miranda Robles
José Guadalupe Sandoval Santoyo

d. " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262537

CAPITULO 8 106

VALORES DE LA FORMACION CIUDADANA. UNA PERSPECTIVA DE LOS FUTUROS
PROFESORES

Valentin Félix Salazar
Gloria Castro Lépez
Rogerio Quijano Sotomayor

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262538



CAPITULO 9 123

CULTURAS PEDAGOGICAS DE INNOVACION OBSERVADAS DURANTE EL
PRACTICUM EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA

Patricia Val Fernandez
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_2909262539

CAPITULO 10 141

EVALUACION DE PROGRAMA DE GRADO COMO EJE DE FORMACION
PROFESIONAL EN EDUCACION: EL CASO DE UN REDISENO DE MAGISTER
CHILENO

Alejandro Villalobos Claveria
Yenia Melo Hermosilla

d-/" https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625310

CAPITULO 11 154

SEGUNDA (Y ULTIMA) CONTRIBUCION AL ESTUDIO DE ALGUNOS SUPUESTOS
FILOSOFICOS Y SOCIO-PEDAGOGICOS DE UN POSIBLE MODELO URUGUAYO
CON IDENTIDAD

Alejandra Capocasale Bruno
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625311

CAPITULO 12 170
EL COMPLEJO ENSENANZA-APRENDIZAJE-CAMBIO (CEAC)

Ulises Trejo Amador
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625312

EDUCACION, TERRITORIO, CULTURA Y SUSTENTABILIDAD

CAPITULO 13 183

LABORATORIOS VIVOS Y AGROTURISMO BIOCULTURAL: CARTOGRAFIA SOCIAL
DE LA PERMANENCIA JUVENIL RURAL

Alba Lucia Lucumi Silva
Juan Felipe Quintero Leguizamén

d-" https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625313



CAPITULO 14 195

LA FALTA DE MOTIVACION Y SENSIBILIZACION DE ALGUNOS DOCENTES A
TRABAJAR LOS TEMAS DE ECOLOGIA Y EDUCACION AMBIENTAL

Xiomara Marina Delgado Rodriguez
Tania Evelyn Bermudez Reyes

d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625314

CAPITULO 15 206

¢UN EGIPTO SIN HISTORIA? FARAONES, PIRAMIDES Y EXOTIZACION EN LA
ENSENANZA ESCOLAR DEL MUNDO ANTIGUO

Humberto Alvarez Sepulveda
d." https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625315

CAPITULO 16 218

ANALISIS DEL ESPACIO SAGRADO: MUSICA, LITURGIA Y ARQUITECTURA EN
LA MEZQUITA-CATEDRAL DE CORDOBA. PROPUESTA DE INTERVENCION
EDUCATIVA DIRIGIDA A LA ALFABETIZACION CULTURAL Y MUSICAL SOBRE EL
PATRIMONIO SONORO

Harold Hernandez Lozano
d- " https://doi.org/10.37572/EdArt_29092625316

SOBRE O ORGANIZADOR 233

iNDICE REMISSIVO 234




CAPITULO 15

&UN EGIPTO SIN HISTORIA? FARAONES, PIRAMIDES Y
EXOTIZACION EN LA ENSENANZA ESCOLAR DEL

Data de submissao: 17/08/2026
Data de aceite: 04/09/2026

Humberto Alvarez Sepulveda
Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcién

Concepcion — Chile
https://orcid.org/0000-0001-5729-3404

RESUMEN: Este capitulo analiza criticamente
la representacion del antiguo Egipto en la
ensefanza escolary el riesgo de reducir mas de
tres milenios de historia a faraones, piramides,
momias y curiosidades culturales. El analisis se
organiza en tres ejes: la monumentalizacion de
Egipto mediante sus grandes construcciones
y gobernantes; la exotizacion derivada de
la egiptomania y la cultura popular; y las
posibilidades de recuperar su historicidad
mediante el estudio del cambio, la diversidad
social y las evidencias. Metodolégicamente, se
sustenta en unarevision de alcance de literatura
especializada, desarrollada desde un enfoque
cualitativo-interpretativo y mediante un disefo
narrativo de topico. Se sostiene que el problema
no reside en ensefar piramides o faraones,
sino en convertirlos en representaciones
autosuficientes de toda una civilizacion. En
conclusion, una ensefanza historicamente
fundamentada debe transformar la fascinacion
por Egipto en preguntas sobre procesos,
actores, cambios y evidencias.
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PALABRAS CLAVE: antiguo Egipto;
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AN EGYPT WITHOUT HISTORY?
PHARAOHS, PYRAMIDS, AND
EXOTICIZATION IN THE SCHOOL

TEACHING OF THE ANCIENT WORLD

ABSTRACT: This chapter critically examines
representations of ancient Egypt in school
history education and the risk of reducing
more than three millennia of history to
pharaohs, pyramids, mummies, and cultural
curiosities. The analysis is organized around
three dimensions: the monumentalization of
Egypt through its great buildings and rulers;
the exoticization produced by Egyptomania
and popular culture; and the possibilities of
recovering its historicity through the study
of change, social diversity, and historical
evidence. Methodologically, the study is based
on a scoping review of specialized literature,
employing a qualitative-interpretative approach
and a narrative-topical design. It argues that
the problem does not lie in teaching about
pyramids or pharaohs, but in turning them into
self-contained representations of an entire
civilization. In conclusion, historically grounded
teaching should transform fascination with
Egypt into questions about processes, actors,
change, and evidence.

KEYWORDS: ancient Egypt; history education;
ancient world; exoticization; historical thinking.
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1. INTRODUCCION

El antiguo Egipto ocupa un lugar excepcional dentro del imaginario escolar
sobre el mundo antiguo. Piramides, momias, faraones, esfinges, jeroglificos y divinidades
antropomorfas forman parte de un repertorio visual reconocible incluso antes de que los
estudiantes entren en contacto formal con su historia. Pocas sociedades antiguas poseen
una presencia comparable en peliculas, documentales, videojuegos, museos, literatura
infantil y productos turisticos (Moser, 2006; Riggs, 2014; Shaw, 2021). Esta extraordinaria
visibilidad constituye una ventaja educativa potencial, porque permite iniciar la ensefanza
desde conocimientos y representaciones culturales previamente adquiridos. Sin
embargo, como argumenta Doull (2021), la ensefianza del antiguo Egipto corre también el
riesgo de concentrarse en un repertorio limitado de contenidos llamativos — jeroglificos,
momificacion, piramides y faraones — en detrimento de una comprension coherente de
su extensa trayectoria histérica.

La dificultad comienza cuando determinadas imagenes adquieren la capacidad
de representar por si solas mas de tres mil afios de historia. El Egipto de las piramides
de Guiza, correspondiente fundamentalmente al Reino Antiguo, puede aparecer en
el mismo horizonte didactico que Tutankamoén, Ramseés Il o Cleopatra, pese a estar
separados por periodos que exceden con amplitud la distancia temporal existente entre
numerosos acontecimientos de la historia moderna. Wilkinson (2013) y Van de Mieroop
(2021) muestran, por el contrario, que la historia egipcia estuvo marcada por procesos
de centralizacion, fragmentacion, expansion territorial, crisis dinasticas, dominaciones
extranjeras y profundas modificaciones en las relaciones entre monarquia, administracion,
sacerdocios y élites regionales. Cuando estas transformaciones se diluyen bajo la etiqueta
general de “civilizacion egipcia”, la duracion histérica puede confundirse con inmovilidad.

La representacion escolar de Egipto tampoco constituye un reflejo directo y
transparente delaantigliedad. Desde el siglo XIX, laarqueologia, el coleccionismo, los museos
y la cultura popular participaron activamente en la produccion de una determinada imagen
de esta sociedad. Reid (2002) ha mostrado que el surgimiento de la egiptologia moderna
estuvo estrechamente relacionado con las relaciones politicas, culturales e imperiales entre
Egipto y Europa, mientras Moser (2006) demuestra que los museos occidentales no se
limitaron a conservar objetos faradnicos, sino que contribuyeron a establecer determinadas
formas de representar la civilizacion egipcia. La seleccion de momias, sarcofagos,
esculturas colosales y objetos funerarios produjo un imaginario particularmente eficaz,
pero necesariamente parcial. La escuela hereda parte de este repertorio cuando presenta

Egipto a partir de sus elementos visualmente mas espectaculares.
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El problema no reside en estudiar piramides, momias o faraones. Estos elementos
constituyen fuentes imprescindibles para comprender las sociedades egipcias.
Una piramide puede informar sobre organizacion politica, capacidad administrativa,
movilizacion de trabajo, conocimientos técnicos y legitimacion religiosa; una momia
permite abordar concepciones del cuerpo, practicas funerarias, diferenciacion social y
creencias sobre la existencia después de la muerte; y el faraon constituye una figura
fundamental para comprender las formas de autoridad y representacion politica. La
dificultad surge cuando esos elementos dejan de funcionar como evidencias para
estudiar relaciones y procesos y se convierten en el objetivo ultimo del aprendizaje. En
ese momento, la pregunta historica “/,qué permite comprender este monumento sobre
la sociedad que lo construyd?” puede ser sustituida por una aproximacion descriptiva
concentrada en dimensiones, curiosidades y excepcionalidad.

En este contexto, el presente ensayo busca responder a la siguiente interrogante:
¢En qué medida la ensefianza escolar centrada en faraones, piramides, momias y
elementos considerados exoéticos termina construyendo un “Egipto sin historia”, y coémo
puede recuperarse su historicidad sin renunciar a los contenidos que tradicionalmente
despiertan mayor interés?. Para abordar esta pregunta, la discusion se organiza en tres
ejes complementarios. En primer lugar, se examina como el predominio de faraones y
construcciones monumentales puede transformar la historia egipcia en una narrativa de
grandes personajes y obras excepcionales. En segundo término, se analiza la produccion
de un Egipto exotico mediante la egiptomania, las momias, los misterios y la recepcion
occidental de la cultura faradnica. Finalmente, se estudian las posibilidades de desplazar
el énfasis desde la descripcion de una civilizacion estatica hacia el analisis del cambio, la

diversidad social y las evidencias historicas.

2. METODOLOGIA

Este estudio se sustenta en una revision de alcance de literatura especializada,
siguiendo los lineamientos generales propuestos por Arksey y O’'Malley (2005), orientada
aidentificar y relacionar las principales interpretaciones historiograficas y didacticas sobre
la representacion del antiguo Egipto. Esta modalidad resulta pertinente debido al caracter
interdisciplinario del problema, cuya comprension requiere integrar aportes procedentes
de la egiptologia, historia social, historia cultural, estudios de recepcion, museologia y
didactica de la historia. La revision no pretende determinar cuantitativamente cuantas
veces aparecen piramides, faraones o momias en una muestra internacional de textos

escolares, sino examinar criticamente los marcos que permiten comprender por qué estos
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elementos han llegado a adquirir una centralidad tan pronunciada en la representacion
educativa del mundo egipcio.

La busqueda bibliografica se realizo principalmente en Web of Science, Scopus,
ERICy Google Scholar, por su coberturade literatura especializada en historia, arqueologia,
educacion y ciencias sociales. Se consideraron estudios sobre historia politica y social
del antiguo Egipto, recepcion cultural, egiptomania, musealizacién y ensefanza del
pensamiento historico. Se priorizaron monografias académicas, articulos revisados por
pares y trabajos metodologicos relevantes, incluyendo aportes de Wilkinson (2013), Kemp
(2018) y Van de Mieroop (2021) sobre el desarrollo histérico egipcio, y de Reid (2002),
Moser (2006) y Riggs (2014) sobre su recepcion e interpretacion en contextos modernos.

Los principales descriptores considerados fueron ancient Egypt, Egypt history
education, Egypt in textbooks, Egyptomania, representation of ancient Egypt, Egyptian
archaeology, pharaohs, pyramids, mummies, historical thinking, historical representation
y Eurocentrism. La seleccion privilegié investigaciones capaces de problematizar la
distancia entre el conocimiento historico disponible sobre la complejidad egipcia y
determinadas representaciones simplificadas de esta sociedad. No se consideraron
como fuentes historiograficas aquellos contenidos cuyo propodsito principal consistia en
reproducir relatos sensacionalistas sobre misterios, maldiciones o tecnologias perdidas,
aunque este tipo de materiales si fue conceptualmente relevante como expresion de una
determinada recepcion contemporanea de Egipto.

La investigacion adopta un enfoque cualitativo de caracter interpretativo y
un disefio narrativo de topico. El corpus bibliografico se organizé en tres categorias
analiticas: monumentalizacion del pasado egipcio; exotizacion y recepcion cultural; e
historicidad, diversidad social y pensamiento histérico. La primera categoria permitio
analizar la tendencia a concentrar la representacion de Egipto en faraones, tumbas y
grandes construcciones. La segunda examind la asociacion cultural entre Egipto,
misterio, muerte y excepcionalidad. La tercera permitid explorar propuestas capaces de
devolver temporalidad y agencia a la sociedad estudiada. Estas categorias no suponen
que las piramides o las momias sean contenidos inadecuados, sino que permiten evaluar
la funcion interpretativa que desempenan dentro de una narrativa escolar mas amplia.

Por ultimo, la revision adopta como criterio interpretativo la necesidad de evitar
dos posiciones igualmente problematicas. La primera consistiria en considerar que todo
uso didactico de faraones, piramides o momias constituye necesariamente una forma
de trivializacion, lo cual desconoceria su enorme potencial para introducir problemas
historicos relevantes. La segunda supondria asumir que la popularidad y el atractivo

visual de estos contenidos garantizan por si mismos una comprension histérica de Egipto.
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Entre ambas posiciones, este ensayo sostiene que la cuestion fundamental depende de
las preguntas formuladas. Un monumento puede ser tratado como curiosidad o como
evidencia; una momia puede convertirse en espectaculo o servir para analizar desigualdad
y concepciones culturales; un faraén puede ser presentado como personaje excepcional

0 como expresion de relaciones politicas histéricamente situadas.

3. FARAONES Y PIRAMIDES: CUANDO LA MONUMENTALIDAD TERMINA
SUSTITUYENDO A LA HISTORIA

La monumentalidad constituye probablemente la puerta de entrada mas
poderosa hacia el antiguo Egipto. La Gran Piramide de Guiza, la Esfinge, los templos
de Karnak y Luxor o las tumbas del Valle de los Reyes producen una impresion
dificilmente comparable con otros vestigios del mundo antiguo. Esta capacidad
visual explica parcialmente su centralidad educativa. No obstante, una construccion
monumental puede estudiarse de maneras profundamente diferentes. Si la piramide
se presenta fundamentalmente mediante su altura, nimero aproximado de bloques,
antigliedad o supuestos misterios constructivos, el monumento se transforma en una
curiosidad técnica. Si, en cambio, se pregunta qué condiciones politicas, econdmicas,
administrativas y sociales permitieron su construccion, se convierte en una fuente para
comprender el funcionamiento del Estado egipcio. Kemp (2018) insiste precisamente
en que la organizacion politica egipcia debe entenderse a partir de las relaciones entre
instituciones, comunidades, economia y representaciones ideoldgicas.

Las piramides de Guiza permiten ilustrar esta diferencia. Su construccion durante
la IV dinastia evidencia la posibilidad de movilizar recursos, organizar trabajadores,
garantizar aprovisionamiento, administrar territorios y concentrar excedentes. El
monumento puede conducir, por tanto, hacia preguntas sobre el funcionamiento de la
monarquia y sobre las comunidades que participaron en los proyectos estatales. La
arqueologia ha permitido abandonar progresivamente imagenes populares de enormes
masas de esclavos construyendo piramides bajo coercion absoluta y sustituirlas por
interpretaciones considerablemente mas complejas sobre trabajadores organizados,
especialistas y sistemas de abastecimiento (Lehner, 2019). Desde esta perspectiva,
preguntar “,como pudieron construir las piramides?” resulta menos fértil historicamente
que preguntar “;,qué tipo de organizacion social hizo posible su construccion?”.

La concentracion en faraones célebres puede producir una simplificacion
comparable. Keops, Hatshepsut, Akhenatén, Tutankamon, Ramsés Il y Cleopatra

aparecen reiteradamente como rostros de la historia egipcia. Su inclusion resulta legitima,

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre .
) . Capitulo 15
Ensino-Aprendizagem VIII



pero la seleccidn posee consecuencias narrativas. Tutankamon constituye un caso
particularmente revelador. Su importancia contemporanea se encuentra fuertemente
determinada por el descubrimiento de su tumba en 1922y por la extraordinaria repercusion
cultural de los objetos allirecuperados. Riggs (2014) muestra que las momias y los hallazgos
arqueolodgicos poseen una historia moderna de recepcion que condiciona las maneras
actuales de interpretarlos. Desde el punto de vista politico, sin embargo, Tutankamon no
representa uno de los reinados mas transformadores de la historia egipcia. Confundir
celebridad cultural moderna con importancia histérica antigua constituye precisamente
uno de los riesgos de una narrativa centrada en personajes iconicos.

La monumentalizacién también puede borrar diferencias cronologicas. La
construccién de la Gran Piramide de Keops se sitia aproximadamente a mediados del
tercer milenio a. C.; Tutankamon reind mas de un milenio después y Cleopatra VIl vivié
durante el siglo | a. C. Sin embargo, las representaciones escolares y populares pueden
hacer convivir estos elementos dentro de un espacio genérico denominado “antiguo
Egipto”. Van de Mieroop (2021) demuestra que entre esos periodos se produjeron
transformaciones profundas: crisis del poder central, reunificaciones territoriales,
expansionimperial durante el Reino Nuevo, contactos internacionales, dominaciones libias,
nubias, asirias y persas vy, finalmente, el establecimiento de una monarquia macedonica.
Presentar todos estos momentos como expresiones equivalentes de una civilizacion
esencialmente inmutable equivale a reducir la duracion histérica a una simple repeticion.

El problema, por consiguiente, no se resuelve retirando los monumentos del
curriculo, sino devolviéndoles contexto histérico. Una piramide puede utilizarse para
estudiar organizacion estatal y trabajo; un templo, para analizar relaciones entre economia,
religion y autoridad politica; una tumba, para examinar desigualdad y representacion social;
y una estatua faraonica, para investigar las formas mediante las cuales el poder construye
una imagen de si mismo. El cambio parece pequefo, pero modifica profundamente la
experiencia educativa. La pregunta deja de centrarse unicamente en aquello que los
egipcios construyeron y comienza a interrogar qué relaciones humanas hicieron posible
esas obras. Bajo esta perspectiva, las piramides dejan de sustituir a la historia y comienzan

precisamente a revelarla.

4. DE LAS MOMIAS A LAS MALDICIONES: EGIPTOMANIA, MISTERIO Y
CONSTRUCCION DE UNA CIVILIZACION EXOTICA

La representacion contemporanea del antiguo Egipto no puede comprenderse

Unicamente a partir de aquello que ocurrioé durante el periodo faradnico. Existe también
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una historia posterior de interpretacion, apropiacion y transformacion de sus simbolos.
Desde las campanas napoleodnicas y el desarrollo de la egiptologia decimondnica hasta
el cing, la literatura y los videojuegos actuales, Egipto ha sido convertido repetidamente
en escenario de misterios, tesoros, tumbas, maldiciones y conocimientos secretos (Shaw,
2021). Moser (2006) demuestra que la imagen publica del Egipto antiguo fue producida
activamente a través de exposiciones museisticas que seleccionaron determinadas piezas
y modos de presentacion. Aquello que el visitante considera representativo de Egipto
depende, por tanto, de decisiones modernas sobre qué conservar, exhibir y destacar.

La momia ocupa un lugar central dentro de este proceso. Desde un punto de
vista historico, las practicas de momificacidon constituyen una extraordinaria fuente para
examinar concepciones religiosas, técnicas de conservacion, creencias funerarias y
desigualdades sociales. A pesar de ello, la cultura popular transformoé frecuentemente el
cuerpo momificado en un objeto de terror o fascinacion morbosa. Riggs (2014) muestra
que las momias poseen una biografia moderna asociada con excavacion, coleccionismo,
exhibicién, ciencia y entretenimiento. Por tanto, cuando la ensefanza reproduce
unicamente el aspecto llamativo del procedimiento —extraccion de érganos, vendaje
del cuerpo, uso del natron— sin relacionarlo con el sistema religioso y social en el que
adquiria significado, puede reforzar precisamente aquella imagen de una civilizacion
extrana obsesionada con la muerte.

Una dificultad comparable se encuentra en la persistencia de los denominados
“misterios de Egipto”. Piramides construidas mediante conocimientos supuestamente
inexplicables, maldiciones asociadas con tumbas faradnicas, camaras secretas, mensajes
ocultos o tecnologias perdidas constituyen narrativas de gran popularidad. El problema
no se encuentra en utilizar estas afirmaciones como punto de partida. De hecho, pueden
constituir oportunidades educativas valiosas para ensenar andlisis de evidencias. La
dificultad surge cuando la formulacién de la pregunta presupone que existe un misterio
debido uUnicamente a que una determinada realizacién antigua parece extraordinaria
desde una mirada actual. El caracter monumental de una construccion no demuestra que
su proceso de produccion resulte arqueoldgicamente inexplicable.

La exotizacion posee también una dimensién politica y cultural. Reid (2002) ha
mostrado que la egiptologia se desarrollé en medio de relaciones coloniales y disputas
respecto de quién tenia derecho a descubrir, interpretar, extraer y conservar el patrimonio
faraonico. Desde el siglo XIX, Egipto fue presentado simultaneamente como cuna de
una civilizaciéon admirable y como un pasado separado de las poblaciones modernas

que habitaban el propio territorio. Esta tension resulta importante para la educacion
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porque permite preguntar quién construye el conocimiento sobre el pasado y desde
qué posiciones. Los museos europeos y estadounidenses que conservan importantes
colecciones egipcias pueden estudiarse como evidencia de una historia moderna de
arqueologia, imperialismo, coleccionismo y circulacion internacional de antigliedades.
Laensefnanzade la historia puede aprovechar la popularidad del Egipto exotico para
desnaturalizarlo. En lugar de presentar la “maldicion de Tutankamdn” como una curiosidad
secundaria, podria investigarse como se construyd mediaticamente esa narrativa y qué
relacion tuvo con el descubrimiento de la tumba. En vez de preguntar solamente como
se fabricaba una momia, puede interrogarse por qué diferentes grupos sociales tenian
acceso desigual a determinados tratamientos funerarios. Y frente a una afirmacion sobre
tecnologias misteriosas, puede solicitarse al alumnado identificar qué tipo de evidencia
seria necesaria para respaldarla. La exotizacion deja entonces de ser un problema que
debe simplemente eliminarse y se convierte en un objeto histérico susceptible de analisis.
De este modo, el estudiante aprende no solo acerca del antiguo Egipto, sino también

acerca de las sociedades modernas que han imaginado y reconstruido ese pasado.

5. DEL EGIPTO ETERNO AL EGIPTO HISTORICO: CAMBIO, DIVERSIDAD SOCIAL Y
EVIDENCIAS EN LA ENSENANZA

La recuperacion de la historicidad del antiguo Egipto exige, en primer término,
devolverle temporalidad. Expresiones habituales como “los egipcios creian”, “los
egipcios construian” o “la sociedad egipcia estaba organizada” presentan utilidad
introductoria, pero pueden transmitir la impresién de una cultura uniforme que habria
permanecido esencialmente idéntica durante milenios. Wilkinson (2013) y Van de
Mieroop (2021) muestran una realidad considerablemente distinta. El poder faradnico
experimentd periodos de gran centralizacion y etapas de profunda fragmentacion; la
extension territorial de Egipto varid; las relaciones con Nubia y el Levante cambiaron;
las estructuras administrativas se transformaron; e incluso determinadas concepciones
religiosas experimentaron importantes modificaciones. Ensefar esta secuencia permite
comprender que la continuidad cultural no excluye el cambio histérico.

Un segundo desplazamiento consiste en ampliar el repertorio de actores. La
historia egipcia no estuvo protagonizada exclusivamente por faraones, sacerdotes y
arquitectos. Campesinos, trabajadores, artesanos, soldados, escribas, mujeres y familias
desarrollaron experiencias que pueden reconstruirse parcialmente mediante evidencias
arqueologicas y documentales. Deir el-Medina proporciona un ejemplo excepcional.

La comunidad de trabajadores vinculada a la construccion de tumbas reales durante
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el Reino Nuevo produjo documentacion que permite aproximarse a salarios, disputas,
relaciones familiares, enfermedades y conflictos laborales. El episodio de las protestas
ocurridas durante el reinado de Ramsés lll, frecuentemente caracterizadas como una
de las primeras huelgas documentadas, permite presentar un Egipto en el que personas
alejadas de las élites podian actuar colectivamente frente a problemas de abastecimiento
(Zingarelli, 2017).

La incorporacion de mujeres exige una precaucion semejante. Afadir Unicamente
figuras excepcionales como Hatshepsut, Nefertiti o Cleopatra puede ampliar la
narrativa tradicional, pero no necesariamente transforma su logica. La historia social
permite formular preguntas diferentes: ¢qué derechos patrimoniales podian ejercer
determinadas mujeres?, /qué funciones desempenaban dentro de la economia familiar?,
¢qué diferencias existian segun posicion social?, ,como aparecen representadas en
documentos y monumentos?. Estas interrogantes permiten desplazar la atencion desde
unas pocas mujeres excepcionales hacia las diversas formas de agencia, autonomia y
participacion economica y social femenina documentadas en el antiguo Egipto (Ayad,
2022). El mismo criterio puede aplicarse a escribas y artesanos. Aprender a escribir un
nombre mediante signos jeroglificos puede constituir una actividad motivadora, pero
comprender quién sabia escribir, para quién producia documentos y qué posicion social
otorgaba ese conocimiento convierte la escritura en un problema propiamente histoérico.

La didactica del pensamiento histérico ofrece herramientas utiles para realizar
esta transformacion. Wineburg (2001) advierte que comprender historicamente exige
aprender a situar las acciones humanas dentro de contextos distintos del presente,
mientras Seixas y Morton (2013) destacan conceptos como evidencia, continuidad y
cambio, causalidad y perspectiva historica. Aplicados al antiguo Egipto, estos principios
permiten formular preguntas que superan la acumulacion de caracteristicas: ¢qué
cambiod entre el Reino Antiguo y el Reino Nuevo?, /qué evidencias permiten conocer la
vida cotidiana?, ¢por qué disminuyd el poder central al final de determinados periodos?,
¢como se relacionaban Egipto y Nubia?, ,qué puede inferirse de una escena funeraria
y qué no puede concluirse Unicamente a partir de ella?. Cada pregunta obliga a utilizar
informacion factual, pero le asigna una funcién explicativa.

Una unidad escolar podria estructurarse, por ejemplo, alrededor de la pregunta
“¢permanecio Egipto igual durante tres mil afnos?”. Los estudiantes podrian comparar
mapas de distintos periodos, observar cambios en la extensién territorial, contrastar
monumentos del Reino Antiguo y del Reino Nuevo, analizar documentacion procedente

de Deir el-Medina y estudiar transformaciones en la posicion internacional de Egipto. Las
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piramides, las momias y los faraones continuarian presentes, pero funcionarian como
evidencias dentro de un problema histérico mas amplio. Este desplazamiento resulta
coherente con enfoques de ensefianza de la historia antigua que articulan conocimiento
sustantivo, investigacion historica, analisis de fuentes y construccion de explicaciones
(Molina, 2025). Por tanto, el cambio pedagogico consiste en transformar la fascinacion
inicial en una investigacién sobre el tiempo, las relaciones sociales y las evidencias.
De esta manera, solo sera posible que el antiguo Egipto deje de ser una coleccion de

maravillas y vuelva a convertirse en una sociedad historica.

6. CONCLUSION

La presencia privilegiada del antiguo Egipto dentro de la cultura escolar
constituye simultdneamente una oportunidad y un problema. Sus monumentos,
personajes y practicas funerarias proporcionan recursos visuales extraordinariamente
eficaces para despertar interés por el mundo antiguo. Sin embargo, precisamente esa
capacidad de fascinacion puede terminar desplazando aquello que deberia constituir el
centro de la ensefanza de la historia: la explicacion de sociedades humanas situadas
en el tiempo. Cuando piramides, momias, faraones y jeroglificos son presentados como
caracteristicas permanentes y autosuficientes, mas de tres mil afos de transformaciones
pueden condensarse en una imagen inmovil. El resultado no es la ausencia de Egipto en
el curriculo, sino una forma paraddjica de abundancia sin historicidad.

El primer mecanismo que favorece este proceso es la monumentalizacion. Las
piramides y los grandes templos poseen una relevancia historica indiscutible, pero su
espectacularidad puede ocultar las relaciones sociales que permitieron construirlos. De
forma semejante, la centralidad de determinados faraones puede reducir la historia politica
a una sucesion de personajes excepcionales. Recuperar la dimension historica exige
cambiar la pregunta formulada sobre ellos. EIl monumento debe conducir hacia el trabajo,
la administracion, la economia y el poder; el faradn hacia las formas de legitimacion y
autoridad; la tumba hacia la desigualdad, las creencias y las relaciones sociales. El objeto
conserva su atractivo, pero deja de funcionar aisladamente.

La exotizacion constituye una segunda dimension del problema. El Egipto de
las maldiciones, momias vivientes, misterios arquitectonicos y conocimientos secretos
posee una historia moderna estrechamente relacionada con la egiptomania, los museos
y la cultura popular. Reconocer esta construccion no implica negar que determinadas
practicas egipcias resulten culturalmente lejanas para el observador actual. Significa

evitar que esa distancia sea interpretada como esencia de toda una sociedad. Las propias
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representaciones modernas de Egipto pueden convertirse en fuentes para investigar
como las sociedades occidentales han seleccionado, transformado y apropiado el pasado
faraonico. Asi, la ensefianza puede problematizar no solo qué sabemos sobre Egipto, sino
también por qué hemos aprendido a imaginarlo de determinada manera.

La pregunta orientadora planteada permite concluir que la ensefanza centrada
en faraones, piramides, momias y elementos exdéticos puede construir un “Egipto sin
historia” cuando esos contenidos sustituyen el analisis de cambios, actores y procesos
en lugar de funcionar como evidencias para comprenderlos. La distincion resulta decisiva.
La piramide no constituye el problema, ya que este aparece cuando no se pregunta quién
la construyo, mediante qué organizacion y dentro de qué contexto. La momia tampoco
constituye el problema; la dificultad surge cuando se reduce a curiosidad y se desconecta
de practicas sociales y concepciones religiosas. La finalidad debe ser impedir que la
fascinacion por el antiguo Egipto se convierta en sustituto de la explicacion historica.

Ensenfar histéricamente el antiguo Egipto implica, finalmente, devolverle aquello
que una narrativa excesivamente monumental puede quitarle: tiempo, conflicto, diversidad
y capacidad de transformacion. Supone reconocer que los egipcios no vivieron durante
tres mil anos dentro de una misma sociedad inalterable, que los monumentos poseen
contextos especificos, que los grupos sociales experimentaron el poder de manera
desigual y que nuestras propias representaciones del pasado tienen una historia. Desde
esta perspectiva, la pregunta mas relevante ya no es simplemente qué construyeron
los egipcios o cémo momificaban a sus muertos, sino qué permiten esas evidencias
comprender acerca de sociedades que cambiaron a través del tiempo. Recuperar
ese interrogante significa devolver historia al Egipto que la escuela conoce tan bien

visualmente y, paraddjicamente, puede conocer tan poco historicamente.
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