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PRÓLOGO

La educación constituye una de las dimensiones fundamentales de toda sociedad 

moderna y, al mismo tiempo, uno de sus espacios más sensibles de transformación. Los 

sistemas educativos se construyen históricamente, responden a contextos políticos 

y culturales específicos y se reformulan constantemente ante nuevas demandas 

sociales, territoriales, tecnológicas y ambientales. En este escenario, reflexionar sobre la 

educación contemporánea implica abordar aquello que ocurre dentro del aula y, además, 

las políticas, los currículos, los procesos de formación docente y las relaciones que la 

escuela establece con las comunidades, los territorios y la cultura.

El volumen Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre 

Ensino-Aprendizagem VIII reúne investigaciones y reflexiones que examinan estas 

múltiples dimensiones de la realidad educativa. Los capítulos permiten recorrer diferentes 

escalas de análisis, desde las transformaciones de los sistemas y las políticas educativas 

hasta la formación de quienes enseñan y las experiencias educativas situadas en 

contextos sociales, culturales y territoriales diversos.

La obra se organiza en tres ejes temáticos. El primero, Currículo, Políticas y 

Transformaciones de los Sistemas Educativos, reúne estudios que analizan los procesos 

mediante los cuales los sistemas educativos se configuran, regulan y transforman. Las 

contribuciones abordan la construcción de un currículo crítico y socialmente significativo, 

la incorporación institucional de la transformación digital, la regulación del uso de 

dispositivos móviles y sus implicancias pedagógicas, administrativas y para el bienestar 

docente, las tensiones entre políticas educativas centralizadas y realidades territoriales, 

la evolución histórica de la legislación educativa y los desafíos contemporáneos de la 

educación rural. En conjunto, estos trabajos muestran que los currículos y las políticas 

educativas no constituyen estructuras estáticas, sino procesos históricos y sociales 

que deben responder a condiciones culturales, territoriales y humanas en permanente 

cambio. Aquí transitamos desde la transformación educativa, digital o no, rescatando 

el aprendizaje dialógico y el sentido de solidaridad, hasta el análisis de similitudes, 

divergencias y puntos de encuentro entre los sistemas educativos.

El segundo eje, Formación Docente, Fundamentos y Transformación Educativa, 

centra el enfoque en quienes participan directamente en los procesos de enseñanza. 

Los capítulos examinan las necesidades de formación continua del profesorado, la 

construcción de valores ciudadanos entre futuros docentes, las culturas de innovación 

observadas durante la formación inicial, la evaluación y el rediseño de programas de 

formación profesional y de posgrado, los fundamentos filosóficos y socio pedagógicos 



de los modelos educativos y las posibilidades de comprender el fenómeno educativo 

desde concepciones integradoras de enseñanza, aprendizaje y cambio. La formación 

docente aparece así como un proceso continuo, reflexivo y estrechamente vinculado a 

las transformaciones de las instituciones y de las sociedades.

El tercer eje, Educación, Territorio, Cultura y Sustentabilidad, amplía la mirada 

hacia los espacios y contextos en los que se construyen los aprendizajes. La permanencia 

de los jóvenes en las comunidades rurales, la educación ambiental y los espacios no 

formales de aprendizaje, la enseñanza histórica del mundo antiguo y la educación 

patrimonial y musical muestran diferentes formas de vincular la experiencia educativa con 

el territorio, la memoria, la identidad, la cultura y el ambiente. Estas contribuciones ponen 

de relieve que educar también incluye aprender a interpretar los espacios habitados, 

reconocer la diversidad de saberes y establecer vínculos responsables con el patrimonio 

natural y cultural. Se busca cambiar las ideas sobre el mundo que se considera lleno de 

lugares exóticos por un planeta que se ha remodelado por la acción humana, mediante 

procesos sociales e históricos específicos.

La articulación de estos tres ejes permite comprender la educación como 

un fenómeno complejo en el que convergen políticas públicas, instituciones, sujetos, 

conocimientos y territorios. Desde perspectivas históricas y curriculares hasta 

experiencias contemporáneas de formación y transformación educativa, los trabajos 

reunidos en este volumen invitan a pensar los desafíos de la educación del siglo XXI 

desde una mirada crítica, contextualizada e interdisciplinaria.

Esperamos que esta obra contribuya al diálogo entre investigadores, docentes 

y profesionales de la educación, favoreciendo nuevas reflexiones sobre los caminos 

posibles para construir sistemas educativos capaces de responder a las transformaciones 

sociales sin perder de vista su compromiso con las personas, las comunidades y los 

contextos en los que la educación adquiere sentido.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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RESUMEN: Introducción: El Proceso 
Enseñanza Aprendizaje, representa apenas un 
proceso que se conjuga con otros procesos 
que resultan en fenómenos de transformación 
conductual individual y cambio social, que en 
su conjunto conforman complejo enseñanza 
aprendizaje cambio (CEAC), constituido por 
diversos macroprocesos: los de enseñanza 
(PE), aprendizaje (PA), enseñanza aprendizaje 
(PEA) y cambio (PC); este constructo 
es determinado por factores directos e 
indirectos de índole social, natural, escolar e 
individual. Desarrollo: en el presente trabajo 
se describen los componentes de cada uno de 
los macroprocesos que conforman el CEAC, 
se identifican cada uno de los procesos que 
interactúan de manera intrínseca, y se realiza 
la delimitación y descripción del acto educativo 
con el propósito de coadyuvar en la mejora 
de proyectos de investigación, planeación, 
gestión, dirección, evaluación e innovación 
educativa, con miras a mejorar los niveles 

educativos en todos los ámbitos de realización, 
dentro y fuera de las aulas. Conclusiones: 
El CEAC es una propuesta conceptual, 
que permite el estudio integral y en sus 
respectivas dimensiones, de los fenómenos 
relacionados con la educación, más allá de las 
concepciones institucionales formales, por lo 
que es indispensable reconocer cada uno de 
los procesos que lo conforman.
PALABRAS CLAVE: proceso enseñanza-
aprendizaje; enseñanza; aprendizaje; cambio 
de conducta. 

THE TEACHING–LEARNING–CHANGE  

COMPLEX (TLCC)

ABSTRACT: Introduction: The Teaching-
Learning Process represents just one process 
that combines with other processes that 
result in phenomena of individual behavioral 
transformation and social change, which 
together make up the teaching-learning-
change complex (TLCC), made up of various 
macro-processes: those of teaching (TP), 
learning (LP), teaching-learning (TL) and 
change (CL); this construct is determined by 
direct and indirect factors of a social, natural, 
school and individual nature. Development: 
This paper describes the components of each 
of the macro-processes that make up the 
TLCC, identifies each of the processes that 
interact intrinsically, and delimits and describes 
the educational act with the purpose of 
contributing to the improvement of research, 
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planning, management, direction, evaluation and educational innovation projects, with a 
view to improving educational levels in all areas of implementation, inside and outside 
the classroom. Conclusions: The TLCC is a conceptual proposal that allows for the 
comprehensive study, in its respective dimensions, of phenomena related to education, 
beyond formal institutional conceptions; therefore, it is essential to recognize each of the 
processes that comprise it.
KEYWORDS: teaching-learning process; teaching; learning; behavior change.

1. INTRODUCCIÓN

Dentro de las entidades oficiales de la educación, tradicionalmente se ha 

referido al acto educativo, como una acción verbal atomizada, instantánea y automática 

(enseñanza-aprendizaje), expresada entre dos sujetos: el que enseña (docente) y 

el que aprende (alumno -y de este, únicamente contemplando su esfera cognitiva, 

dejando de lado sus componentes biológicos y sociales-); y en el mejor de los casos, se 

reconoce como un tercer factor la dinámica de esta interacción, llegando a considerarse 

únicamente, uno de los componentes de este fenómeno de particular complejidad: 

el proceso enseñanza aprendizaje (PEA). Sin embargo, ni es el único proceso el que 

interviene en el acto educativo, ni es único en sí mismo, ni estático, ni automático, ni 

espontáneo, sino que, que es complejo, multi determinado biológica y socialmente (Trejo 

AU, 2025), con asimilación psicopedagógica, que adquiere materialidad biológica y que 

su vez, constituye un conjunto de procesos (Trejo AU, 2026).

Frente esta observación preliminar, los propósitos del presente trabajo son ofrecer 

una explicación de manera conceptual sobre el significado del Complejo Enseñanza 

Aprendizaje Cambio (CEAC), contribuir en la identificación concreta de cada uno de los 

procesos que interactúan de manera intrínseca en el CEAC y lograr una aproximación 

en la delimitación y descripción del acto educativo. Así mismo, plantear una propuesta 

teórica y metodológica que coadyuve de manera práctica en la mejora de proyectos de 

gestión, planeación, evaluación, dirección e innovación educativa (Trejo AU, 2026) para 

mejorar los estándares de la educación en todos los niveles y en todos los ámbitos dentro 

y fuera de las aulas.

En estos entendidos, vale enfatizar que en este trabajo se desarrolla una propuesta 

metodológica que desagrega el CEAC en diversos procesos, que comprenden además 

diversos (sub) procesos, no solo los de enseñanza y aprendizaje por separado, sino el 

mismo PEA y además, el proceso de cambio, que es el objetivo final de la educación. En 

este sentido, el CEAC, al ser más que la suma de procesos desagregados de manera 

separada, se considera su interacción y su interdependencia dentro la complejidad que 

implica su conjunto. 
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2. DESARROLLO

En México, los documentos rectores de la educación pública son el Artículo 

Tercero Constitucional y la Ley General de Educación (LGE) (CDHCU/SG/SSP, 2024), 

mismos que establecen los fines, principios y el modelo educativo actual. De estos 

instrumentos normativos se derivan La Nueva Escuela Mexicana (NEM), el Plan de 

Estudio 2022 y Marcos Curriculares y el Glosario de términos. Sin embargo, estos 

documentos, no definen el proceso enseñanza aprendizaje. Por su parte, en la Ley 

General de Educación, se menciona en repetidas ocasiones sobre el proceso educativo 

y el proceso de enseñanza aprendizaje, pero no se define (SEP; 2024). 

La revisión del documento denominado Nueva Escuela Mexicana, principios 

y orientaciones pedagógicas para Educación Media Superior (SEP/SEMS, sin fecha), 

documenta la referencia a procesos de transformación por vía de la innovación, procesos 

de desarrollo profesional de los maestros, procesos de desarrollo bio-psico-social, que 

requieren que la enseñanza y el aprendizaje, la planeación y la evaluación se realicen 

con miras a fomentar las potencialidades, procesos de retroalimentación, procesos 

reflexivos que conducen a acciones concretas en el aula y procesos formativos, sin 

embargo, tampoco se define como tal el PEA. En referencia al mismo documento, en su 

versión material de apoyo para las y los docentes de educación básica, inicial, preescolar, 

primaria y secundaria (SEP/SEMS, sin fecha), se refiere al proceso formativo, al proceso 

de aprendizaje, reconoce que existe al menos un proceso en relación con el sujeto y sus 

saberes; habla sobre un proceso dinámico y continuo de construcción personal, social y 

de participación, e incluso de un proceso de interacción entre el texto y el lector; refiere a 

procesos de enseñanza y aprendizaje por separado, y acerca del ambiente de enseñanza 

y transmisión cultural donde aprenden alumnos y maestros, sin embargo, no ahonda en 

definiciones, ni menciona al menos el PEA. 

Al revisar el Plan de Estudio 2022 y Marcos Curriculares (SEP, 2024), se observa 

que se refieren al Proceso educativo, al proceso de enseñanza y aprendizaje como si 

fuera un mismo proceso, ni siquiera simultáneo, sino uno solo; igualmente, mencionan 

al proceso formativo, al proceso de aprendizaje, así como al proceso de formación y 

aprendizaje. Al final se cita en las notas a Fabiola Becerril Bonilla y Alejo Ortiz Cirilo (2011), 

quienes mencionan el PEA en función de su producto, es decir al logro de estándares de 

desempeño. Pero tampoco definen en forma sustancial el PEA. 

En cuanto al GLOSARIO DE TÉRMINOS (GDT), Educación Básica 2024 

(SEP, 2024), se identifica que habla sobre el proceso educativo, sobre el proceso de 

aprendizaje, el proceso de construcción de saberes (conocimientos, habilidades, valores, 
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actitudes, emociones), proceso de formación, proceso de capacitación, y del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, pero al igual que en los documentos anteriormente citados, no 

se define el PEA. 

A continuación, dentro de distintos apartados, se presenta un breve planteamiento 

de la concepción del PEA y su evolución al PEAC y al CEAC desde la más amplia 

concepción del acto educativo, no solamente desde el ámbito oficial de las aulas, sino 

desde los diversos escenarios en que se desarrolla, más allá del modelo educativo 

hegemónico, e incluso, fuera del ámbito escolar (Trejo AU, 2025).

2.1. EL PROCESO ENSEÑANZA-APRENDIZAJE (PEA): CONCEPCIÓN EDUCATIVA 

QUE PREVALE ACTUALMENTE 

Una revisión publicada en 2021, realizada en Ecuador por Osorio L, Vidanovic 

A, y Finol, M, describe la identificación de 35 documentos relacionados con el 

Proceso Enseñanza Aprendizaje (PEA), sin embargo, para estos autores, únicamente 

15 trabajos cumplieron con los criterios de pertinencia, alcance científico y nivel de 

profundidad del PEA. En esta investigación a pesar de que reconocen que el PEA en 

realidad es un conjunto de al menos tres procesos: el de enseñar, el de educar y el 

de enseñanza aprendizaje mismo, dejan de lado los procesos de cambio; profundizan 

únicamente en el PA y en el PEA, en tanto que se enfocan exclusivamente el proceso 

didáctico mismo sin considerar otros elementos involucrados y otros procesos que 

componen cada uno de estos procesos del PEA y aunque mencionan que el contexto 

es parte fundamental, dejan fuera otros elementos como las condiciones de vida 

de alumno, el profesor, la relación docente alumno y los procesos de determinación 

el PEA (Figura 1). Para estos profesionales, el PEA es el sistema de comunicación 

deliberado que involucra la implementación de estrategias pedagógicas con el fin de 

propiciar aprendizajes y mencionan a Abreu, Barrera, Breijo y Bonilla (2018), quienes 

argumentan que:

«…el PEA es comunicativo, el docente organiza, expresa, socializa y 
proporciona los contenidos científico-históricos-sociales a los estudiantes y 
estos, además de construir su propio aprendizaje, interactúan con el docente, 
entre sí, con sus familiares y con la comunidad que les rodea: aplicando, 
debatiendo, verificando o contrastando dichos contenidos…», sin considerar 
de manera profunda, el constructo biológico, individual y social de ambos 
actores.
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El modelo educativo actual, concibe al acto educativo como un proceso 

conformado por la enseñanza de los sujetos docentes y el aprendizaje de los sujetos 

estudiantes (PEA). Este modelo es considerado complejo, multidireccional e incluye el 

contexto, los actores, la metodología, los medios y los contenidos.

2.2. DEL PROCESO DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE CAMBIO (PEAC), AL COMPLEJO 

PROCESO DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE CAMBIO (CEAC)

El proceso de enseñanza aprendizaje cambio (PEAC), consiste en primer lugar, 

en una relación social derivada de un proceso de comunicación, en el cual un individuo 

(el docente -formal o no-), transmite un mensaje (saber y conocimiento), a otro individuo 

receptor (el alumno), con la fi nalidad (inmediata, mediata o tardía) de transformar una 

actitud (conducta) de manera activa (acción) o pasiva (omisión).

Este proceso se puede dar en cualquier espacio de realización social, de manera 

temporal o atemporal, directo o indirecto, personal o impersonal, sin embargo, más que un 

proceso unidireccional y dado que cada uno de sus componentes y sus medios es en sí 

mismo un proceso, constituye más bien un complejo, el complejo enseñanza aprendizaje 

cambio (CEAC), ya que ni es estático, ni uniforme, ni llano, ni simple, ni homogéneo, ni 

homólogo. El CEAC contempla no solo la habilidad, la formación y la aptitud del docente 

(qué es heterogénea, dinámica, diversa, y adaptable), considera también la calidad, las 

condiciones, la fuerza y la cantidad del mensaje (el saber que se transmite), así como el 

perfi l, las necesidades, las condiciones, la disponibilidad y actitud del alumno, además de 

las posibilidades reales y el logro mismo del cambio de conducta (y toda la interacción de 

estos procesos en conjunto). Es decir, la educación es un fenómeno complejo y no atribuible 

a alguno de sus componentes, ni siquiera a la suma del conjunto de ellos (Trejo AU, 2025).

Un ejemplo de esto puede visualizarse al analizar la aplicación de un saber en el 

campo de la salud: el lavado de manos. En este ejemplo, de manera general, podemos 
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considerar que en el campo de los profesionales de la salud, el docente cuenta con 

todas las cualidades formativas y las estrategias para emitir el mensaje de enseñanza, 

los objetivos de este saber son claros, precisos y vastos. Las estrategias didácticas y 

los recursos para hacerlo están disponibles y los medios para lograrlo son óptimos. El 

mensaje de enseñanza se emite en las mejores condiciones. Los alumnos son personas 

profesionales sensibles al tema, tienen formación y experiencia para recibir y entender el 

saber. El mensaje se emite, se difunde, hay retroalimentación y claridad en la aceptación 

del mensaje, la memorización es buena, la evaluación ideal, el resultado: solo un porcentaje 

de alumnos se lava las manos ¿qué faltó aquí? Esta pregunta nos lleva a considerar que en 

el conjunto de procesos que conforman el CEAC, existen elementos aún no identifi cados.

2.3. CARACTERÍSTICAS DEL CEAC

El CEAC puede comprenderse como un conjunto de procesos educativos 

interrelacionados de manera dinámica que sintetizan la actividad docente (la de enseñar), 

la de aprender y la de transformar la conducta. Procesos que se realizan dentro y fuera 

de las aulas y de las instituciones identifi cadas como educativas, es decir, el CEAC puede 

defi nirse entonces como un fenómeno integral, psico socio biológico, en el cual interactúan 

de manera dinámica, multidireccional y reversible una serie de procesos educativos, 

específi camente de enseñanza, aprendizaje (hasta la última impronta neurobiológica que 

le da sustrato), cambio (de conducta) y los propios de enseñanza aprendizaje (PEA). Estos 

cuatro universos de procesos se conjugan y se desarrollan en escenarios específi cos 

propios, están sujetos a un conjunto de determinantes e interactúan con sus propios 

resultados (Figura 2). 
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Constituye un fenómeno de particular complejidad, de un conjunto de fenómenos 

abiertos entendidos dentro del campo de la educación. Y bajo estos razonamientos, 

constituye un planteamiento teórico, que busca desagregar el conjunto de macroprocesos 

que conforman el acto educativo, con fi nes metodológicos para estudiar, analizar y evaluar 

cada uno de sus componentes de manera separada e independiente o bien, de manera 

conjunta e interdependiente.

2.4. PROCESOS QUE DETERMINAN EN CEAC

Adicionalmente a la complejidad propia del CEAC, existe una serie de fenómenos 

que lo determinan de manera directa o indirecta: el modo de producción, los recursos 

disponibles, planes de estudio, escenarios de aprendizaje (Figura 3). Al momento de la 

elaboración de este manuscrito, no todos los procesos son claros ni están descritos en 

su totalidad, únicamente se describen los que se perciben, como procesos componentes 

de cada uno de los macroprocesos componentes del CEAC.

2.5. PROCESO DE ENSEÑANZA (PE)

Lejos de la visión tradicional que considera el proceso de enseñanza como una 

sola actividad (la de enseñar -y en contextos institucionales también la de evaluar y 

controlar-), en la cual un individuo idealizado frente agrupo (el docente) expone cierta 

carga de conocimiento (mediante variados y particulares métodos) y con ello transforma 

el perfi l, la cantidad y los contenidos cognitivos de sus alumnos, el acto de enseñar 
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en aula conlleva múltiples procesos, y no todos dependen del docente, un sujeto 

multideterminado socialmente, tanto en su rol (como docente), como en su ser individual, 

sus habilidades, sus actitudes y su formación profesional.

Los distintos procesos que comprenden el proceso de enseñanza pueden 

incluir: la formación docente, desde ese nivel, no puede compararse el acto educativo 

de un docente capacitado de manera especial en un determinado tema que alguien 

que improvisa, el dominio de habilidades y la personalidad del docente; así como el 

conocimiento, el dominio y la experiencia de ciertos métodos, técnicas, tácticas y 

estrategias (conocimiento, dominio, ejecución, respuesta y recursos), la dinámica misma 

de la clase y la presencia de ciertos elementos sociales y medioambientales al momento 

del acto de enseñar. Así mismo, en el PE se transmiten de manera colateral, además de 

los saberes y el conocimiento: sentimientos, habilidades, actitudes, aptitudes, inquietudes, 

confianza, seguridad, motivaciones, poder y una lluvia de micro saberes qué no forman 

parte de los objetivos [además de las antítesis de todo esto: rencor, frustración, confusión, 

inseguridad, miedo, apatía, frustración, angustia y mentiras].

2.6. PROCESOS DE ENSEÑANZA APRENDIZAJE (PEA)

El PEA, que ya ha sido abordado con anterioridad en este artículo, señalado como 

una concepción que en la manera tradicional comprendía todo el acto educativo en su 

conjunto, pero que en realidad es un conjunto de procesos que comprenden uno de los 

macroprocesos que conforman el CEAC. Para este trabajo, los procesos de enseñanza 

aprendizaje se refieren esencialmente a los métodos didácticos y pedagógicos empleados 

en escenarios determinados, al proceso mismo de transmisión de saberes en el ejercicio 

de estos métodos, a su asimilación por el entorno grupal presente, pero también a la 

interacción de los actores: relación profesor-alumno, relación profesor-alumnos, relación 

alumno-alumno y el autoaprendizaje (del docente -y del algunos alumnos que ejercen la 

docencia de manera discreta-) que resulta de estos procesos.

2.7. PROCESOS DE APRENDIZAJE (PA)

El PA no se refiere a sujetos pasivos (alumnos) en proceso de memorización o 

individuos que graban en sus mentes cada movimiento de sus profesores y los asimilan de 

manera instantánea siempre y cuando pongan atención, estén callados, inmóviles y no se 

distraigan. Nada de eso, aunque es la concepción tradicional y cultural de las instituciones, 

las familias y la sociedad actual, el PA va más allá. Los alumnos no son grabadoras, ni 

cámaras fotográficas instantáneas, ni seres estáticos. Todo lo contrario, los alumnos 
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son seres vivos, sistemas multiorgánicos complejos, abiertos y dinámicos de la más alta 

perfección, determinados biológica, social, cultural e históricamente; diferentes entre sí, 

con un historial de vida completamente distinto, particular, complejo y con un perfil muy 

particular que hace diferentes las habilidades, las aptitudes, actitudes, competencias, 

aspiraciones y gustos de cada quien.

Por lo anterior, los procesos de aprendizaje aluden a esta complejidad y se refieren 

a diversos procesos como el perfil individual, los hábitos personales, la actitud, la praxis 

cognitiva, la asiduidad, la participación y los procesos biológicos: neurológicos (Ardila A y 

Ostrosky-Solís F, 2008, Puebla WRS, 2009), fisiológicos y bioquímicos que se sintetizan 

en la capacidad de memorización, en la cual se puede resumir de manera tangible, la 

impronta del saber individual. Cada uno de estos micro procesos es en sí mismo un 

complejo dinámico, interactivo interdependiente, y determinado sobre todo de factores 

individuales como los estilos de vida de los estudiantes, además de elementos biológicos, 

psicológicos y sanitarios; así como de factores familiares como la dinámica familiar, 

las condiciones de vida; factores escolares como la infraestructura, la organización, 

el profesorado, los compañeros y el medio ambiente; además de elementos sociales, 

culturales y naturales. Todos estos componentes modifican, alteran y determinan los 

procesos de aprendizaje de cada alumno, en cada situación particular.

Vale señalar que el proceso de aprendizaje no solamente se desarrolla en las 

aulas, ni mediante la relación directa del profesor y el alumno. Además del ámbito escolar, 

la recepción de saberes se puede adquirir de la televisión, la radio, los diarios, revistas, 

libros, redes sociales, la familia, así como de las instituciones de salud, deportivas o 

culturales (Trejo AU, 2011). Todas estas fuentes del aprendizaje refuerzan de manera 

permanente, lo adquirido durante la actuación del docente en clase. Y obviamente 

el acceso, exposición y uso de estos recursos no siempre identificados en el mundo 

escolar dedicado a la enseñanza, favorece de manera potencial, la materialización 

biológica del PA.

Tabla 1. Fuentes de adquisición de conocimiento.

Fuente %)

Servicios médicos 68.8

Televisión 57

Escuela 48.6

Revistas 40.9

Libros 38.5

Radio 38.5

Diarios 32.7
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Fuente %)

Familia 28.4

Otros 8.7

En este estudio sobre la adquisición de conocimiento sobre el CACU y su prevención, la 
forma más predominante para asimilar conocimiento no fue la escuela, sino los servicios 
médicos (Trejo AU, 2011)

2.8. PROCESO DE CAMBIO (PC)

El proceso de cambio representa el objetivo consciente final de la educación: la 

transformación. El sustrato del aprendizaje está en el cuerpo, mientras que el del cambio 

está en la práctica social. El cambio está en la reproducibilidad de lo aprendido. En la 

proyección exterior del aprendizaje que guarda el cuerpo. Se puede dar en las aulas de 

manera ficticia (experimental) y en la sociedad de manera real (práctica social). El cambio 

puede consistir en la aplicación de cierto saber por el alumno e incluso pro el profesor 

y la forma de hacerlo (el método). También el PC puede consistir en el desarrollo y la 

aplicación de actitudes, aptitudes, competencias y habilidades, es decir, no solo de un 

saber monográfico en particular.

•	 Aplicación en el aula (experimental)

•	 Aplicación en la vida (social)

•	 Aplicación del saber: alumno, profesor y método

•	 Desarrollo y aplicación de actitudes, aptitudes, competencias y habilidades.

2.9. EL ACTO EDUCATIVO

Para poder concluir con el desarrollo de este trabajo, dado lo amplio, inespecífico 

y complejo del CEAC, para aludir un hecho educativo in situ, un acto referente al tema 

educativo delimitado, con actores individuales en un contexto y plan de estudios definido, 

se propone el uso del término acto educativo.

A la luz de esta definición, el acto educativo, constituye la representación abstracta, 

la partícula atómica del CEAC. Es decir que, para un solo acto educativo (efectivamente 

realizado), se tendrían que delimitar cada uno de los micro procesos convergentes del 

CEAC, un punto nuclear de convergencia de todas las variables, que participan de manera 

positiva en la individualidad material, social, psicológica, biológica, y temporoespacial 

de cada conocimiento adquirido de manera concreta, efectiva y eficiente, capaz de ser 

reproducida socialmente (podría constituirse a partir del perfil biopsicosocial del aspirante 

a determinado programa de estudios, la ejecución objetiva y efectiva de los PE, PA, PEA y 

el resultado garantizado del acto en su conjunto: la reproducibilidad).
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3. CONCLUSIONES

Como es posible comprender tras las reflexiones expuestas en el presente 

trabajo, el PEA es un concepto limitado, que se centra en actividades didácticas, dejando 

fuera procesos que forman parte del acto educativo. Frente a estas limitaciones, el 

CEAC constituye un concepto que permite estudiar de manera integral los fenómenos 

relacionados con el acto educativo, y va más allá de las concepciones institucionales 

formales. Por lo que es indispensable estudiar a detalle cada uno de los procesos que 

forman parte de los macroprocesos del CEAC.

Así mismo, es importante realizar en el futuro diversas investigaciones que 

partan de la concepción del CEAC, con el fin de documentar cada uno de los procesos 

que lo conforman, permitiendo comprender el nivel de influencia de cada uno en actos 

educativos específicos.

A manera de cierre de esta exposición, se puede comprender que es factible 

considerar que actualmente, dado el desarrollo científico internacional, el acceso a las 

redes sociales informáticas, al uso de programas de inteligencia artificial, la cotidianidad 

en el uso de herramientas técnicas de la información, la disponibilidad de aparatos de 

alta tecnología y ordenadores complejos de fácil manejo y amplias funciones, es posible 

el desarrollo de instrumentos que permitan identificar y delimitar dentro el CEAC, los 

puntos específicos que puedan favorecer, intensificar, hacer eficiente y efectivo el acto 

educativo (o los actos educativos) en los diferentes espacios de realización escolar de 

cada individuo, de cada grupo y de cada población. Es decir, se puede crear un historial 

educativo individual, dinámico y colectivo que incluya los componentes estructurales del 

CEAC completos de cada individuo y aplicarlo a cada nuevo escenario de formación 

educativa. Para que de esta manera, sea posible delimitar qué factores se deben modificar, 

favorecer, o bloquear en cada caso para mejorar la eficiencia educativa, poder medirla, 

evaluarla, potenciarla, o en su caso, transformarla.
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