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PROLOGO

Los procesos de ensefanza y aprendizaje se desarrollan actualmente en
escenarios caracterizados por una creciente diversidad estudiantil, nuevas formas
de produccion y acceso al conocimiento, transformaciones tecnoldgicas aceleradas y
demandas profesionales cada vez mas complejas. En este contexto, las instituciones
educativas enfrentan el desafio de promover aprendizajes significativos e inclusivos
y, al mismo tiempo, desarrollar practicas pedagogicas capaces de incluir dimensiones
cognitivas, motivacionales, sociales, corporales y tecnologicas.

El volumen Educacéo no século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre Ensino-
Aprendizagem IX reune investigaciones que permiten aproximarse a estos desafios
desde diferentes perspectivas. Sus contenidos destacan el analisis de los procesos
de aprendizaje y acompanamiento de los estudiantes, las estrategias y metodologias
utilizadas en distintos contextos formativos y las oportunidades y tensiones derivadas de
la transformacion digital y del creciente uso de la inteligencia artificial en la educacion.

La obra se organiza en tres ejes tematicos. El primero, Aprendizaje, Inclusion
y Desarrollo del Estudiante, concentra la atencion en los sujetos que aprenden y en
las condiciones necesarias para favorecer trayectorias educativas mas equitativas
y significativas. Los capitulos exploran la diversidad del estudiantado y las practicas
de acompanamiento universitario, la construccién de entornos neuroinclusivos en la
educacion superior, el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado, la relacion
entre interés situacional, motivacion y permanencia académica, las competencias
cognitivas necesarias para afrontar las exigencias del aprendizaje universitario y el
papel del cuerpo y de la cognicion incorporada en la construccion de aprendizajes
significativos. En conjunto, estas investigaciones muestran que aprender es un proceso
multidimensional que requiere atender tanto a las capacidades cognitivas como a las
diferencias individuales, las motivaciones y las condiciones institucionales. Con ello se
pueden estudiar, explicar y resolver problemas como los bajos desempenos en lectura
y matematicas en la prueba PISA 2025, la correlacion negativa entre procrastinacion y
aprendizaje autorregulado, y el creciente abandono escolar.

El segundo eje, Practicas Pedagdgicas y Formacion Profesional, muestra un
solido equilibrio al reunir experiencias y estudios centrados en las estrategias mediante
las cuales la ensefianza se concreta en contextos educativos y profesionales diversos.
La alfabetizacion académica y el aprendizaje de lenguas extranjeras, la creacion de
materiales por parte de los propios estudiantes, las estrategias para la ensefanza de

las artes visuales, la formacion deportiva en edades tempranas y el aprendizaje basado



en retos y procesos de mejora continua muestran distintas posibilidades de innovacion
metodoldgica. Mas alla de sus particularidades disciplinares, estos trabajos comparten
la busqueda de experiencias educativas capaces de promover participacion, autonomia,
motivacion y desarrollo de competencias.

El tercer eje, Tecnologias, Inteligencia Artificial e Innovacion en la Educacion
Superior, aborda uno de los campos que actualmente experimenta transformaciones
mas aceleradas. Los capitulos analizan la relacion entre experiencia digital y uso
académico de herramientas de inteligencia artificial, la necesidad de una formacion
critica frente alos sistemas generativos, los retos y oportunidades de la articulacién entre
aprendizaje presencial y virtual, las nuevas competencias profesionales demandadas
por la transformacion tecnoldgica, el empleo de Design Thinking y simulaciones
gamificadas como arquitecturas de aprendizaje, el desarrollo de chatbots educativos
con arquitecturas de recuperacion de informacidon y apoyo socioemocional para la
tutoria universitaria, y las posibilidades de la inteligencia artificial aplicada a la formacién
docente y a la simulacion clinica.

La tecnologia, en estos estudios, no se reduce a un fin en si misma, sino a un
elemento que modifica las formas de aprender, ensefar y ejercer profesionalmente.
Su incorporacion educativa exige, por ello, reflexion pedagdgica, desarrollo de nuevas
competencias, analisis critico y capacidad para reconocer tanto sus posibilidades como
sus limites.

Los tres ejes que componen este volumen convergen en una misma
preocupacion: comprender como ofrecer experiencias educativas pertinentes ante
estudiantes, contextos y formas de conocimiento que estan cambiando rapidamente.
Inclusion, autorregulacion, innovacion pedagdgica, formacion profesional, cultura
digital e inteligencia artificial forman parte de un escenario en el que la educacion debe
seguir colocando en el centro los procesos humanos de aprendizaje, pensamiento y
construccion de conocimiento.

Esperamos que los trabajos reunidos en esta obra contribuyan al intercambio
académico y profesional y estimulen nuevas investigaciones, experiencias y propuestas
capaces de responder de manera critica, creativa e inclusiva a los desafios educativos
del siglo XXI.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
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RESUMO: O artigo analisa o uso acritico
da inteligéncia artificial generativa por
juventudes latino-americanas e seus efeitos
sobre o desenvolvimento cognitivo e a autoria
académica. A investigagao se organiza em
dois eixos. O primeiro examina o esvaziamento
cognitivo  produzido quando estudantes
delegam a sistemas automatizados etapas da
elaboracao intelectual. O segundo examina
0s vieses eurocéntricos dos sistemas de IA
que invisibilizam culturas, linguas e saberes
latino-americanos. A pesquisa € qualitativa,
bibliografica e documental. Os resultados
indicam que abordagens punitivas sao
insuficientes e propdem-se trés movimentos
pedagogicos que sdo: tornar o percurso
intelectual visivel e avaliavel, desenvolver a
curadoria critica e incorporar o debate sobre
vieses algoritmicos como pratica formativa.
O argumento principal € que preparar jovens
para habitar criticamente a cultura digital exige
deslocar o foco da vigilancia do plagio para a
formacgao sobre como e por que produzem.

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre
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LATINO-AMERICANAS

PALAVRAS-CHAVE: inteligéncia artificial
generativa; juventudes; cultura digital; América
Latina.

FROM SURVEILLANCE TO CRITICAL
THINKING: ARTIFICIAL INTELLIGENCE AND
LATIN AMERICAN YOUTH

ABSTRACT: This article examines the uncritical
use of generative artificial intelligence by Latin
American youth and its effects on cognitive
development and academic authorship. The
investigation is organized around two axes.
The first examines the cognitive depletion
produced when students delegate central
stages of intellectual elaboration to automated
systems. The second examines the Eurocentric
biases of Al systems, developed predominantly
from Global North data, which render invisible
the cultures, languages and knowledges of
Latin America. The research is qualitative,
bibliographic and documentary. The results
indicate that punitive approaches are insufficient
and three pedagogical moves are proposed:
making the intellectual process visible and
assessable, developing critical curation, and
incorporating the debate on algorithmic bias
as a formative practice. The central argument
is that preparing young people to inhabit the
digital culture critically demands shifting the
focus from plagiarism surveillance to the
formation of how and why they produce.
KEYWORDS: generative artificial intelligence;
youth; digital culture; Latin America.
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DE LA VIGILANCIA AL PENSAMIENTO: INTELIGENCIA ARTIFICIAL Y FORMACION
CRITICA DE LAS JUVENTUDES LATINOAMERICANAS

RESUMEN: Este articulo analiza el uso acritico de la inteligencia artificial generativa
por parte de las juventudes latinoamericanas y sus efectos sobre el desarrollo cognitivo
y la autoria académica. La investigacion se organiza en torno a dos ejes. El primero
examina el vaciamiento cognitivo producido cuando los estudiantes delegan a sistemas
automatizados etapas centrales de la elaboracion intelectual. El segundo examina
los sesgos eurocéntricos de los sistemas de IA que invisibilizan culturas, lenguas y
saberes latinoamericanos. La investigacion es cualitativa, bibliografica y documental.
Los resultados indican que los enfoques punitivos son insuficientes y se proponen tres
movimientos pedagodgicos: hacer visible y evaluable el recorrido intelectual, desarrollar
la curaduria critica e incorporar el debate sobre sesgos algoritmicos como practica
formativa. El argumento principal es que preparar a los jovenes para habitar criticamente
la cultura digital exige desplazar el foco de la vigilancia del plagio hacia la formacion sobre
como y por qué producen.

PALABRAS CLAVE: inteligencia artificial generativa; juventudes; cultura digital; América
Latina.

1. INTRODUCAO

O aprofundamento da cultura digital na vida cotidiana das juventudes latino-
americanas reorganizou as formas pelas quais esses jovens participam, constroem
identidades e produzem conhecimento, configurando um novo modo de existir como
sujeitos politicos, culturais e educacionais. Esse cenario ganha densidade analitica
quando compreendido a luz de Gere (2008), para quem a cultura digital ndo é um
fendmeno novo nem tecnologicamente determinado, mas o resultado de transformagdes
historicas, sociais e culturais que reorganizaram as formas de produgéao, comunicagao e
participagcao coletiva.

Entre as tecnologias que habitam essa cultura digital, a inteligéncia artificial
generativa emerge como uma das expressdes mais recentes. Presente na vida dos jovens,
em suas rotinas de estudo, nas plataformas de pesquisa e nos ambientes escolares, ela
passou a mediar processos de aprendizagem de maneira antes impensavel, alterando as
formas de escrever, pesquisar, argumentar e produzir conhecimento.

Estudos tém alertado, no entanto, que o uso da inteligéncia artificial na educacao
deve ser orientado por intencionalidade pedagdgica, pois, quando empregada de forma
acritica, pode limitar o desenvolvimento de habilidades essenciais dos estudantes, como
analise, interpretacao, argumentacgéo e autonomia intelectual.

O uso acritico da inteligéncia artificial por estudantes universitarios revela, em

diferentes contextos latino-americanos, um padrao estrutural que merece atencao
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analitica. Investigacbes realizadas na Guatemala, no México e no Brasil apontam
convergentemente que o problema nao reside na tecnologia em si, mas na auséncia
de mediagao pedagogica que oriente seu uso com intencionalidade formativa. Quando
estudantes recorrem a IA movidos pela pressdao académica e ndo por um percurso
reflexivo, o resultado € previsivel. Superficialidade argumentativa, perda de autoria
e uma delegagdo cognitiva que, ao se tornar habito, compromete progressivamente
a capacidade de pensar de forma autonoma (Cifuentes, 2025; Gonzéalez e Amador,
2025). Esse esvaziamento do processo intelectual tem implicagcbes que vao além do
desempenho académico imediato, pois estudantes que ndo reconhecem sequer a origem
nem o mecanismo de geracao das respostas que utilizam estéo, na pratica, renunciando
a possibilidade de questionar o que consomem e produzem. A opacidade dos sistemas de
IA, a facilitagéo do plagio e a circulagéo de informagdes falsas agravam esse quadro ao
tornarem invisiveis as proprias condicdes de produgcao do conhecimento com o qual os
estudantes interagem (Santo et al., 2023). Diante disso, a lacuna identificada entre o uso
que os estudantes fazem dessas ferramentas e as orienta¢des institucionais sobre seu
uso responsavel € um problema de comunicagao ou de politica académica, mas também
é um sintoma de que a escola ainda ndo encontrou formas de incorporar criticamente a
cultura digital a formagéo intelectual dos jovens.

Se, por um lado, as tecnologias digitais ampliam possibilidades de expressao,
engajamento e acesso a informagdo, por outro introduzem riscos relacionados a
superficialidade cognitiva, a desinformacao e a dependéncia tecnoldgica.

Esse cenario exige analise cuidadosa, especialmente quando articulado ao debate
sobre juventudes, cultura digital e participacéo social na América Latina. A juventude
latino-americana, situada em contextos marcados por desigualdades estruturais, enfrenta
esse desafio de maneira duplamente assimétrica, e é a partir dessa dupla assimetria que
este artigo organiza sua analise em dois eixos.

O primeiro eixo diz respeito ao uso que os jovens fazem dessas ferramentas
através da logica do “copiar e colar”, sem engajamento reflexivo com os conteudos,
que embora aparentemente eficiente, compromete a construgdo de aprendizagens
significativas, reduzindo a autonomia intelectual e a capacidade critica dos estudantes.

O segundo eixo diz respeito a origem dos sistemas de inteligéncia artificial
disponiveis, desenvolvidos predominantemente a partir de dados do Norte Global, em
lingua inglesa e com base em epistemologias ocidentais, o que significa que as culturas,
linguas e saberes latino-americanos estao sub-representados nos modelos com os quais

esses jovens interagem cotidianamente.
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Esses dois eixos se reforcam mutuamente. Quando jovens em idade escolar
aceitam passivamente o que a IA produz, sem questionar sua origem, seus limites ou
seus vieses, eles delegam a uma maquina o trabalho intelectual que deveriam realizar,
comprometendo seu préprio desenvolvimento cognitivo. Estdo também internalizando,
sem perceber, uma visdo de mundo que frequentemente apaga sua propria realidade.
Evidéncias empiricas iniciais produzidas pelo Massachusetts Institute of Technology
(MIT) sugerem que essa delegacédo sistematica de tarefas cognitivas a sistemas
automatizados pode levar ao acumulo de déficits cognitivos, fendbmeno que os
pesquisadores denominaram divida cognitiva, e cujos efeitos ha razbes para supor que
se amplificam em faixas etarias mais jovens, ainda em pleno desenvolvimento cognitivo
(Kosmyna et al., 2025). Considerando a plasticidade cerebral, ou seja, a capacidade do
cérebro de se adaptar a padroes de uso e estimulo, ha o risco de que praticas reiteradas
de dependéncia tecnologica comprometam o desenvolvimento de habilidades como
analise critica, memoria e resolucao de problemas.

Guimaraes e Groppo (2022) demonstrou que a categoria juventude € dinamica e
plural, atravessada por multiplas determinacdes sociais, culturais e historicas que variam
conforme o territorio, a classe, a raca e o género. Essa pluralidade importa diretamente
para os dois eixos deste artigo, pois os vieses dos sistemas de |IA afetam de maneira
desigual jovens de diferentes origens culturais e linguisticas, e o uso acritico dessas
ferramentas nao pode ser compreendido fora das condi¢cdes estruturais em que esses
jovens estudam, acessam tecnologia e constroem conhecimento. Os processos formativos
precisam reconhecer e dialogar com os contextos interculturais e digitais nos quais os
estudantes constroem suas trajetorias. Ignorar ou criminalizar os saberes digitais juvenis
é uma forma de colonialismo pedagodgico que aprofunda abismos ja existentes entre
escola e vida, e que se agrava quando as proprias ferramentas tecnoldgicas disponiveis
foram construidas a margem das culturas e saberes desses jovens.

Diante desse quadro, torna-se urgente investir em educagado midiatica como
eixo estruturante da formacgao juvenil em contexto de cultura digital. Nao se trata de
rejeitar a 1A, mas de capacitar os jovens a compreenderem seus limites, seus vieses
eurocéntricos e suas implicagdes para a produgao de conhecimento situado na América
Latina. Isso significa tanto questionar o que os modelos de IA omitem sobre a realidade
latino-americana quanto desenvolver a capacidade de elaborar o préprio pensamento,
em vez de delegar essa tarefa a sistemas automatizados. Ao mesmo tempo, evidencia-se
a necessidade de formacao docente continuada, que prepare professores para integrar
essas tecnologias de maneira pedagdgica, reflexiva e contextualizada, atuando como

mediadores criticos.
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Discutir o uso da inteligéncia artificial pelas juventudes latino-americanas
implica, portanto, articular esses dois eixos no interior das dinamicas da cultura
digital contemporéanea. A IA pode potencializar formas de participacdo e producéao de
conhecimento, mas também pode reforcar praticas passivas e acriticas e invisibilizar
saberes locais quando ndo ha intervengdes educativas consistentes.

E nesse horizonte que se inscrevem duas questdes estruturantes deste artigo.
A primeira & de natureza critica e epistemoldgica, as saber, a) em que medida os
sistemas de inteligéncia artificial disponiveis para jovens latino-americanos refletem
seus contextos culturais, suas linguas e seus saberes, ou ao contrario, os invisibilizam
a partir de uma perspectiva eurocéntrica e do Norte Global? E a segunda tem natureza
pedagogica e cognitiva, a saber, b) o que acontece com o desenvolvimento intelectual de
jovens em idade escolar quando delegam sistematicamente a sistemas automatizados o
trabalho de pensar, argumentar e escrever? Para compreender esse segundo fendmeno,
propde-se o conceito de autoria transferida de Castro (2026), que nomeia o processo
pelo qual estudantes cedem a uma maquina etapas centrais da elaboragao intelectual
académica, comprometendo a integridade do processo avaliativo e o proprio percurso
de aprendizagem.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, bibliografica e documental (Gil, 2008).
A partir da articulagcdo entre producdes académicas, evidéncias empiricas recentes
e documentos institucionais, como base para compreender os modos pelos quais
estudantes delegam a sistemas de inteligéncia artificial etapas centrais da elaboracao
intelectual académica.

A analise documental abrangeu normativas, referenciais e relatorios produzidos
por organizagbes nacionais e internacionais, entre os quais o Referencial para
desenvolvimento e uso responsaveis de inteligéncia artificial na educacéo, do Ministério
da Educacéo (Brasil, 2026a), os documentos da UNESCO sobre |A generativa no ensino
e formacao docente (UNESCO, 2023a; 2024), o relatério da UNESCO IESALC (2023b)
sobre desafios da IA no ensino superior, o Al Index da Universidade de Stanford (2024),
o relatério da OCDE sobre governancga de |A generativa na educacéo e seus impactos
sobre plagio, vieses algoritmicos e atrofia cognitiva em 18 paises (OCDE, 2023), o relatorio
da OCDE sobre uso de |IA generativa sem ganhos reais de aprendizagem (OCDE, 2026),
a Politica de Integridade na Atividade Cientifica do CNPq, que trata diretamente de
autoria e plagio em contexto de uso de IA na pesquisa cientifica brasileira (Brasil, 2026b),
o guia institucional da Universidade Federal da Bahia (Peixoto et al., 2025) e o Latam-

GPT, primeiro modelo de linguagem open-source desenvolvido para a América Latina,
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coordenado pelo Centro Nacional de Inteligéncia Artificial do Chile em colaboragao com
instituicbes de mais de 15 paises da regiao (CENIA, 2026). Esses documentos foram
tratados como fontes primarias de analise, uma vez que expressam orientagdes politicas
e pedagogicas que incidem diretamente sobre o objeto estudado.

O artigo esta organizado da seguinte forma: a secédo 2 desenvolve o referencial
tedrico em subsecgdes, que contextualizam as juventudes latino-americanas na cultura
digital e nos dois eixos centrais da analise, desenvolvem o conceito de autoria transferida,
analisam os limites das abordagens punitivas, examinam as razdes sociologicas que
levam jovens a recorrer a |A de maneira acritica e apresentam evidéncias empiricas sobre
cognicao e autoria; a secao 3 discute os resultados a partir das estratégias avaliativas e
das novas competéncias docentes exigidas na era da IA e, por fim, a segéo 4 apresenta

as consideracoes finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

Este artigo parte de dois eixos analiticos para examinar o uso da inteligéncia
artificial generativa por jovens latino-americanos. O primeiro examina os efeitos do
uso acritico dessas ferramentas sobre o desenvolvimento intelectual desses jovens
enquanto estudantes, especialmente a pratica de “copiar e colar” respostas geradas por
IA sem engajamento reflexivo, que compromete a autonomia intelectual, a capacidade
argumentativa e a construgdo da autoria académica. O segundo questiona a origem
e a composicao dos sistemas de IA disponiveis para esses jovens, desenvolvidos
predominantemente com dados do Norte Global, em lingua inglesa e a partir de
epistemologias ocidentais, o que resulta na sub-representacéo das culturas, linguas e
saberes latino-americanos nesses modelos. Esses dois eixos ndo sdo independentes
porque quando um jovem aceita passivamente o que um sistema de IA produz sem
questionar seus vieses, ele simultaneamente abdica do processo de pensar e internaliza

uma visdo de mundo construida sem sua cultura e sem sua realidade.

21. JUVENTUDES LATINO-AMERICANAS, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E CULTURA
DIGITAL

Os jovens latino-americanos ndo podem ser compreendidos de forma simploria
como usuarios de tecnologia. Eles sédo sujeitos formados em uma cultura que ja é, em
sua estrutura, digital. Gere (2008) argumenta que a cultura digital reorganiza praticas
sociais, linguagens e formas de participacao coletiva de maneira estrutural e ndo apenas

instrumental. Ao nos debrugcarmos sobre essas assertivas, as plataformas, os algoritmos
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e as ferramentas de inteligéncia artificial ndo sdo acessorios externos a vida desses
jovens, pois sao parte constitutiva de como constroem identidades, produzem sentidos e
se relacionam com o conhecimento. As juventudes vém ganhando destaque nas analises
sociolégicas justamente por desvelarem a atuacdo desses sujeitos junto a politica,
educacao, religiao, midia, familia, trabalho, movimentos sociais e movimentos estudantis
(Guimaraes e Groppo, 2022, p. 6). Compreender sua relacdo com a IA exige, portanto, ir
além do julgamento moral e adotar uma leitura que considere quem sao esses sujeitos e
em quais condi¢cdes habitam o mundo que vivem, o digital.

Uma dessas condigdes € o fato de que o mundo digital que esses jovens habitam
nao foi feito para eles, nem com eles. Pesquisa conduzida por Kerche, Zook e Graham
(2026), evidenciou padrdes sistematicos de favorecimento a regides economicamente
desenvolvidas do Hemisfério Norte nos grandes modelos de linguagem, em detrimento de
areas periféricas, entre elas a Ameérica Latina. A geografia dos dados nao € acidental, mas
reflete séculos de produgdo desigual de conhecimento, infraestrutura de conectividade
concentrada no Norte Global e dominancia linguistica angléfona que marginaliza nao
apenas linguas minoritarias, mas variacdes regionais de linguas majoritarias (Kerche;
Zook; Graham, 2026). Esse cenario se torna ainda mais complexo quando se reconhece
que a pluralidade e diversidade na condi¢cédo e situagao juvenil apontam para o fato
de ndo haver uma Unica maneira de ser jovem (Guimaréaes e Groppo, 2022, p. 10), o
que significa que os vieses dos sistemas de IA afetam de formas distintas jovens de
diferentes origens culturais, linguisticas e territoriais. No contexto brasileiro, isso significa
que as variedades linguisticas do Nordeste, da Amazdnia e de comunidades indigenas
estao sub-representadas nos dados que alimentam os modelos com os quais 0s jovens
interagem cotidianamente.

Esse problema vai além da lingua e atravessa diretamente o debate sobre o uso
acritico da IA em contextos educativos. Quando um jovem latino-americano “copia e
cola” a resposta de um sistema de IA generativa para entregar uma tarefa académica,
ele esta delegando a uma maquina o trabalho intelectual que deveria realizar, produzindo
o esvaziamento cognitivo documentado por Kosmyna et al. (2025). Esta também
internalizando, sem perceber, uma visdo de mundo construida sem sua cultura, sem
sua historia e frequentemente sem sua lingua. Estudos demonstram que as aplicagoes
tecnologicas baseadas em IA favorecem certas variedades linguisticas em detrimento
de outras devido a vieses de selecao nos dados de treinamento, criando um ciclo em
que linguas dominantes e bem documentadas séo preservadas e padronizadas, enquanto

linguas indigenas e variedades regionais permanecem sub-representadas nos modelos
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com 0s quais os jovens interagem cotidianamente (Freitag, 2024). O esvaziamento
cognitivo e o apagamento cultural se reforcam mutuamente, pois quanto mais acritico
0 uso, menos o estudante questiona o que o modelo oferece, e menos percebe o que o
modelo omite.

A UNESCO alerta que é necessario incorporar de forma ativa e respeitosa
a linguagem e as perspectivas dos povos indigenas na IA, reconhecendo a riqueza
das experiéncias e dos conhecimentos humanos historicamente marginalizados
pelos sistemas tecnoldgicos (UNESCO, 2023). Essa adverténcia tem implicacoes
pedagogicas diretas. A preocupagao dos professores com o comportamento de “copiar
e colar” nao é infundada, porque as pesquisas sobre divida cognitiva confirmam que a
delegacao sistematica de tarefas intelectuais a sistemas automatizados compromete o
desenvolvimento da memoria, da analise critica e da capacidade argumentativa (Kosmyna
et al., 2025). Mas para os jovens latino-americanos esse risco tem uma camada adicional,
ao aceitar passivamente o que a IA produz, eles abdicam do processo de pensar e da
possibilidade de questionar se aquilo que a IA afirma sobre sua propria realidade é
verdadeiro, representativo ou sequer relevante para sua experiéncia de mundo.

Diante desse cenario, a educacdo midiatica assume uma parte importante que
vai além do combate a desinformagao. Desenvolver as habilidades digitais criticas da
chamada geracéao IA demanda a capacidade de interrogar os sistemas algoritmicos, suas
decisbes opacas, seus vieses incorporados e suas implicacdes geopoliticas, pensando
em bem-estar, seguranca e equidade em dimensao coletiva (Santo et al. 2023). Para os
jovens latino-americanos, isso significa aprender a fazer as perguntas que os modelos de
IA raramente fazem sobre si mesmos, como por exemplo, quem produziu esse sistema?
Com quais dados ele foi treinado? Quais vozes foram incluidas e quais foram silenciadas?
O que esse modelo sabe, e mais importante, o que ele nao sabe sobre mim e sobre minha
realidade? Essas perguntas sdo, elas proprias, exercicios de elaboragédo cognitiva que o

uso acritico suprime.

2.2. LIMITES DE UMA ABORDAGEM PUNITIVA

O reflexo institucional mais imediato diante da disseminagdo das ferramentas
de IA generativa foi a proibicéo. Avisos em ementas, ameacas de reprovacao, cartazes
nos murais. Esse impulso nasce de um sentimento legitimo de ameaca a integridade
do processo avaliativo, mas esconde uma contradicao estrutural. A mesma tecnologia
utilizada pelos estudantes para gerar textos é capaz de reformula-los a ponto de enganar
qualquer detector automatizado.
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As ferramentas de deteccao de textos gerados por IA operam com indices de
probabilidade e sdo reconhecidamente imprecisas, sobretudo em linguas que nao o
inglés. Murdock e Tadinada (2025) demonstraram que sistemas de deteccéo apresentam
limitacdes, especialmente quando ha edicdo humana posterior do conteudo gerado. A
confiabilidade dessas ferramentas é insuficiente para sustentar processos disciplinares.
Estdo sujeitas tanto a falsos positivos, textos produzidos por humanos classificados
erroneamente como gerados por maquina, quanto a falsos negativos. Punir estudantes
com base em resultados probabilisticos equivale a aplicar sangdes sobre evidéncias
frageis, o que afronta principios elementares de justica pedagdgica.

A armadilha é dupla. Ao concentrar esforcos na deteccgao, a instituicdo deixa de
enfrentar a causa estrutural, curriculos e avaliagbes que nao demandam pensamento
original, e corroi simultaneamente a relagdo de confianga entre docentes e discentes,
substituindo o encontro formativo por uma légica de vigilancia que nao € funcao da escola
exercer. Dobrovolski, Silva e Silva (2025) sao precisos ao observar que o enfrentamento
do plagio em tempos de IA envolve mudangas nas praticas de ensino, nos modos de
avaliacao e nas orientacdes dadas aos estudantes e deixa claro que nao deve ser focado
na proibigao.

No Brasil, o Ministério da Educagdo publicou em 2026 o Referencial para
Desenvolvimento e Uso Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educagcao, documento
que abrange todos os niveis de ensino e estabelece diretrizes como supervisdo humana
efetiva, transparéncia dos sistemas tecnoldgicos, combate a vieses algoritmicos e
valorizacdo da formacdo docente continuada (MEC, 2026). Trata-se de um avanco
institucional, no entanto, o Referencial ndo possui forca normativa, o que limita sua
capacidade de transformar efetivamente as praticas institucionais. Sem obrigatoriedade,
cada instituicao pode simplesmente ignora-lo, o que mantém os docentes na posicao de

vigilancia solitaria para a qual nao foram formados.

2.3. JOVENS, CULTURA DIGITAL E AS RAZOES DO ATALHO

As subsecgdes anteriores estabeleceram que os sistemas de inteligéncia artificial
disponiveis para jovens latino-americanos carregam vieses estruturais que invisibilizam
suas culturas e saberes, e que a delegacdo acritica de tarefas intelectuais a esses
sistemas compromete o desenvolvimento cognitivo e a autoria académica. Esta subsecao
examina uma dimensao que ancora os dois eixos na realidade dos sujeitos: por que esses
jovens recorrem a |A da maneira como recorrem? A resposta nao esta na tecnologia em

si, nem na auséncia de comprometimento dos estudantes, mas nas condi¢coes estruturais

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem IX Capitulo 13 m



que tornam o atalho uma escolha racional. E porque os sistemas de IA foram construidos
sem as culturas e realidades latino-americanas que o ato de “copiar e colar” representa
um problema duplo, o estudante abdica do processo de pensar €, a0 mesmo tempo,
internaliza uma visdo de mundo que nao o representa.

Avaliagdes que pedem a simples reproducéo de informacéo, prazos incompativeis
com a carga de vida de quem trabalha, cuida de filhos ou percorre horas em transporte
publico, auséncia de orientacao clara sobre o que é ou nao permitido, e um sentimento
difuso de que a instituicdo reconhece apenas o produto final, jamais o percurso de
aprendizagem. O problema, portanto, ndo é intrinseco a tecnologia. E a lacuna entre a
realidade digital dos jovens e a resposta das instituicdes.

Processos educativos que desconsideram os saberes que os estudantes trazem
para a relagcdo pedagogica, inclusive seus saberes e praticas digitais, reproduzem
assimetrias de poder que comprometem tanto a qualidade da aprendizagem quanto o
sentido de pertencimento dos jovens a instituicdo. Quando esses saberes ignorados
incluem o0 modo como os jovens navegam criticamente, ou acriticamente, pelos sistemas
de IA, a escola perde a oportunidade de intervir exatamente onde a intervencao seria
mais formativa.

A desigualdade tecnologica agrava esse cenario e aprofunda o primeiro eixo
do artigo. O documento da UNESCO IESALC (2023) aponta que o desenvolvimento e
a adogao da IA séo profundamente assimétricos entre paises do Norte e do Sul Global.
Na Ameérica Latina, onde muitas instituicbes ainda carecem de infraestrutura basica de
conectividade, o acesso as ferramentas de |IA ndo € universal. A auséncia de diretrizes
educacionais especificas para |IA aprofunda essas assimetrias. Exigir que jovens sem
acesso adequado respondam as mesmas demandas institucionais que jovens com
acesso pleno é reproduzir, no plano digital, desigualdades historicas que a educacao
deveria contribuir para superar.

Quando a escola nao oferece sentido e reconhecimento, os jovens buscam
atalhos nao por preguica, mas como estratégia de sobrevivéncia num sistema que os
exige sem necessariamente inclui-los. O uso acritico da IA é um sintoma de relagdes
institucionais que precisam ser repensadas em sua raiz, muito além do que qualquer

punicéo ou ferramenta de deteccéao seria capaz de resolver.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

O conjunto de evidéncias reunidas neste artigo permite responder as duas

questdes estruturantes propostas na introducdo e avancar além do que cada fonte,
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isoladamente, seria capaz de oferecer. O dialogo entre o referencial tedrico, os dados
empiricos disponiveis e os documentos normativos analisados revela um fendmeno
que é simultaneamente cognitivo, cultural, pedagogico e politico, e que exige respostas
igualmente articuladas.

O ponto de convergéncia mais notavel entre as fontes consultadas é a
confirmagao de que o uso acritico da inteligéncia artificial generativa por estudantes nao
€ um problema de desonestidade individual, mas de condi¢des estruturais que tornam
o atalho uma escolha racional. Kosmyna et al. (2025), em preprint, documentaram em
neurologicamente que participantes que delegaram sistematicamente a escrita ao
ChatGPT apresentaram conectividade cerebral progressivamente mais fraca e foram
incapazes de recordar o que haviam escrito minutos antes e descreveram os textos como
producdes da maquina, ndo suas. Martins e Guimaraes (2026), em pesquisa realizada
com docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas municipais de Pires
do Rio (GO), evidenciaram que a integracdo da IA generativa na Educacéo Basica exige
intencionalidade pedagogica, formagao docente critica e letramento ético-tecnologico,
condicbes que, quando ausentes, tornam o uso dessas ferramentas pedagogicamente
desorientado e eticamente problematico desde os primeiros anos de escolarizagéo. Os
dois estudos, produzidos em contextos radicalmente diferentes, apontam para 0 mesmo
processo que este artigo nomeia como autoria transferida (Castro, 2026), a supresséo
das etapas cognitivas que constituem a aprendizagem real.

Esse resultado, no entanto, precisa ser lido com uma ressalva analitica que o
proprio artigo do MIT ndo oferece. O estudo foi realizado com universitarios de elite
norte-americanos, em condicdes de laboratorio, com acesso irrestrito e habilidades
digitais ja consolidadas. Para os jovens latino-americanos que este artigo analisa, as
condicoes sao estruturalmente diferentes e os efeitos tendem a ser mais graves. Como ja
vimos em Guimaréaes e Groppo (2022) que demonstraram que jovens constroem sentidos
sobre sua condigdo a partir de experiéncias atravessadas por desigualdades, praticas
culturais hibridas e modos de participacado que nao se encaixam nos moldes institucionais
tradicionais. Quando a escola nao oferece sentido e reconhecimento, os jovens buscam
atalhos como estratégia de sobrevivéncia. A autoria transferida, nesse contexto, nao &
preguica, seria uma resposta adaptativa a um sistema que exige sem incluir.

Esse resultado analitico, que emerge do cruzamento entre os dois eixos e nao
estava explicito em nenhuma fonte isolada, tem implicagbes diretas para a formagao
docente. O Marco Referencial de Competéncias em Inteligéncia Artificial para Professores

da UNESCO (2024) aponta que a competéncia do professor na era da IA € como uma
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capacidade de integrar eticamente essas ferramentas ao curriculo, orientar estudantes no
uso critico e promover reflexao sobre as implicagdes epistémicas da tecnologia. Faustino
e Lippold (2023) avangam nessa direcdo ao nomear o colonialismo digital como risco
estrutural porque sistemas treinados com dados do Norte Global tendem a invisibilizar
saberes locais e formas de conhecimento ndo hegemonicas. O professor critico, nesse
quadro, ndo é aquele que detecta se o texto foi gerado por IA, mas aquele que ensina os
estudantes a perguntar quem produziu esse sistema, com quais dados ele foi treinado e
quais vozes foram silenciadas no processo.

O conjunto dessas orientagdes converge para uma resposta pedagodgica que
este artigo sintetiza em torno de trés movimentos. O primeiro € tornar o percurso visivel.
Avaliar versdes preliminares, registros de pesquisa e reflexdes explicitas sobre o uso
ou nao uso de IA em cada etapa, de modo que o processo intelectual real seja exigido
e reconhecido. O segundo é desenvolver a curadoria critica. Capacitar os estudantes
a analisar, questionar e reelaborar o que os modelos produzem, o que exige dominio
efetivo do conteudo e transforma a IA de substituta do pensamento em interlocutora do
pensamento. O terceiro € incorporar pedagogicamente o debate sobre vieses, ensinando
0s jovens a identificar o que os sistemas de IA sabem e 0 que ndo sabem sobre suas
realidades, linguas e culturas, convertendo esse questionamento em exercicio de
elaboracao cognitiva e de afirmacao identitaria. Recursos didaticos variados podem
apoiar esses trés movimentos, entre eles narrativas ficcionais que abordam o tema
do plagio e da autoria, especifico para jovens, como Quando a inteligéncia é artificial
(Castro, 2025), que pode ser mobilizada como ponto de partida para discussdes entre a
juventude sobre integridade intelectual e uso critico da IA em contextos escolares.

Esses trés movimentos respondem simultaneamente aos dois eixos do artigo. A
participacao social das juventudes latino-americanas na era digital, que foi o horizonte
que orientou toda a analise, depende de jovens capazes de distinguir informagéo de
desinformacdo, de identificar algoritmos que amplificam determinadas vozes e silenciam
outras e de produzir conteudo critico. O ecossistema digital € hoje parte constitutiva
desses contextos, e a escola que ignora seus vieses e os efeitos cognitivos do seu uso
acritico esta perdendo a oportunidade de preparar os jovens para habita-lo com autonomia,
criticidade e responsabilidade. Essa € a inflexdo que este artigo propoe, da vigilancia sobre
0 que os estudantes produzem para a formagao sobre como e por que produzem, com
quais ferramentas, a partir de quais perspectivas e em favor de quais saberes.

Os documentos analisados nesta pesquisa convergem em torno de uma mesma

constatacdo. Os sistemas de inteligéncia artificial disponiveis para jovens latino-
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americanos foram construidos a partir de escolhas politicas, econdmicas e epistémicas
que refletem as assimetrias do mundo, e seu uso sem mediacao pedagogica intencional
aprofunda essas mesmas assimetrias no interior dos processos formativos. Essa dupla
dimenséo, que organiza os dois eixos deste artigo, atravessa os documentos analisados
de formas distintas mas complementares.

No que diz respeito ao primeiro eixo, o uso acritico da IA generativa por
estudantes, os documentos revelam um quadro de preocupagao crescente que ainda
nao se traduziu em respostas institucionais suficientes. A UNESCO (2023a) foi pioneira
ao alertar que menos de 10% das instituicbes educacionais dispunham de orientagcdes
formais sobre o uso pedagogico da IA generativa, expondo estudantes e docentes a
uma tecnologia de amplo alcance sem qualquer baliza ética ou pedagodgica. Essa lacuna
administrativa, identificada em escala global, tem consequéncias especialmente graves
em contextos de desigualdade estrutural, como os que caracterizam a educacéo latino-
americana. O relatorio da UNESCO IESALC (2023b) aprofunda esse diagndstico ao
demonstrar que o desenvolvimento e a adogao da IA sdo profundamente assimétricos
entre paises do Norte e do Sul Global, o que significa que as instituicdes da regiao
enfrentam os desafios trazidos por essas tecnologias sem 0s recursos institucionais,
técnicos e formativos disponiveis nos paises onde elas foram desenvolvidas. A OCDE
(2023), por sua vez, ao mapear as respostas de 18 paises a governanca da IA generativa
na educacao, constatou que nenhum deles havia regulamentado formalmente o uso
dessas ferramentas, optando por orientagdes nao vinculantes que deixam as escolas
e aos professores a responsabilidade de decidir como agir. Esse vazio normativo &
precisamente o ambiente em que o uso acritico prospera, pois, na auséncia de diretrizes
claras, estudantes tendem a recorrer a IA como atalho para cumprir demandas
institucionais, e ndo como ferramenta de aprendizagem.

Os efeitos cognitivos desse uso sem mediagdo comecam a ser documentados
empiricamente. A OCDE (2026) sintetiza evidéncias recentes que indicam que quando
a |A generativa € usada sem orientacédo pedagogica, a delegacao de tarefas a esses
sistemas melhora o desempenho imediato dos estudantes sem produzir ganhos reais de
aprendizagem, o que significa que o estudante entrega um produto, mas nao desenvolve
o processo intelectual que deveria sustenta-lo. Essa distingdo entre produto e processo
& o cerne do problema que o MEC (Brasil, 2026a) busca enfrentar ao recomendar que
as instituicdes valorizem o percurso de elaboracéao intelectual e nado apenas o resultado
final, nunca baseando processos avaliativos exclusivamente em ferramentas automaticas

de deteccao. O CNPq (Brasil, 2026b) vai além ao estabelecer que a apresentacéo de
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conteudo gerado por |IA como autoria humana constitui ma conduta cientifica, reforcando
que a responsabilidade pelo material produzido recai integralmente sobre o estudante,
no caso, o pesquisador, inclusive em casos de plagio. O guia institucional da UFBA
(Peixoto et al., 2025) traduz essas orientacdes para a pratica ao propor que o uso de
IA seja declarado e que o estudante mantenha controle sobre o processo intelectual de
elaboragéo, convertendo a transparéncia metodoldgica em critério avaliativo.

O segundo eixo, relativo aos vieses eurocéntricos dos sistemas de IA, encontra
nos documentos analisados um tratamento ainda mais urgente quando articulado ao
contexto latino-americano. O Al Index de Stanford (2024) documenta que a concentracado
do desenvolvimento de grandes modelos de linguagem em poucos paises do Norte
Global tem uma questao de poder sobre quais conhecimentos, linguas e perspectivas sao
incorporados aos sistemas que moldam a compreensao do mundo por bilhdes de pessoas.
A UNESCO (2023a) nomeia esse problema ao alertar que os modelos disponiveis tendem
a invisibilizar culturas, linguas e saberes historicamente marginalizados, recomendando
que os paises incorporem ativamente as perspectivas dos povos indigenas no
desenvolvimento de sistemas de IA. Essa recomendacao, formulada em escala global,
adquire contornos especificos na América Latina, onde a diversidade linguistica e cultural
é simultaneamente um patriménio e uma vulnerabilidade diante de sistemas treinados
predominantemente em inglés e a partir de epistemologias ocidentais.

O Latam-GPT (Cenia, 2026) representa a primeira resposta regional estruturada
a esse problema, ao propor um modelo de linguagem open-source treinado com dados
de mais de 15 paises latino-americanos, incorporando variagdes linguisticas do espanhol
e do portugués e contemplando linguas indigenas como o guarani, 0 mapuche e o
rapanui. A iniciativa, coordenada pelo Centro Nacional de Inteligéncia Artificial do Chile
em colaboracdo com mais de 60 instituicoes e 200 especialistas da regiao, sinaliza que
a soberania tecnoldgica da América Latina depende de regulacao e de capacidade de
produzir os proprios sistemas com os quais seus jovens interagem. A UNESCO (2024), ao
estabelecer o marco de competéncias em IA para professores, oferece o complemento
pedagogico necessario a essa iniciativa, ao definir que a competéncia docente na era da
IA inclui a capacidade de integrar eticamente essas ferramentas ao curriculo, orientar
estudantes no uso critico e promover reflexdo sobre as implicacbes epistémicas da
tecnologia, ou seja, sobre quem produziu esses sistemas, com quais dados e em favor
de quais saberes.

O que os documentos analisados revelam, em conjunto, € que os dois eixos

deste artigo ndo sao paralelos, mas se alimentam mutuamente. Um jovem que usa a
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IA sem compreender seus vieses esta simultaneamente abdicando do processo de
pensar e internalizando uma visao de mundo que nao o representa. A resposta a esse
duplo problema nido pode ser apenas técnica, regulatoria ou punitiva. Ela exige, como
convergem os documentos analisados, uma reorientagdo pedagogica que coloque
o percurso intelectual no centro da formacao e que trate o letramento critico em IA
como condi¢éo para a participacao autbnoma dos jovens latino-americanos na cultura

digital contemporanea.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar o uso acritico da inteligéncia artificial
generativa por juventudes latino-americanas e seus efeitos sobre o desenvolvimento
cognitivo e a autoria académica, organizando a investigagdo em dois eixos
complementares. O primeiro examinou em que medida os sistemas de |IA disponiveis
para jovens latino-americanos refletem seus contextos culturais, suas linguas e seus
saberes, ou ao contrario, os invisibilizam a partir de uma perspectiva eurocéntrica e do
Norte Global. O segundo investigou o que acontece com o desenvolvimento intelectual de
jovens em idade escolar quando delegam sistematicamente a sistemas automatizados o
trabalho de pensar, argumentar e escrever. Ambos os eixos foram analisados e o objetivo
foi alcangado.

A pergunta “a” foi respondida com base em evidéncias que confirmam padroes
sistematicos de favorecimento a regides do Norte Global nos grandes modelos de
linguagem, com consequente sub-representacdo das culturas, linguas e saberes latino-
americanos, incluindo variacdes regionais do portugués e do espanhol e linguas indigenas
como o guarani, 0 mapuche e o rapanui. Isso significa que quando um jovem latino-
americano aceita passivamente o que um sistema de IA produz, ele ndo apenas abdica
do processo de pensar, mas internaliza uma visdo de mundo construida sem sua cultura
e sem sua realidade. A resposta a pergunta “b” revelou que a delegagdo sistematica
de tarefas intelectuais a sistemas automatizados compromete progressivamente a
memoria, a capacidade argumentativa e a autonomia cognitiva, fendbmeno documentado
empiricamente por Kosmyna et al. (2025) e nomeado neste artigo como autoria transferida
(Castro, 2026). Os dois eixos, longe de paralelos, alimentam-se mutuamente: quanto mais
acritico o uso, menos o estudante questiona o que o modelo oferece, e menos percebe o
que o modelo omite sobre sua propria realidade.

A analise desenvolvida ao longo do texto evidenciou ainda que a resposta

mais frequente das instituicdes, a proibicdo e a detecgado, mostrou-se insuficiente
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e pedagogicamente equivocada. As ferramentas de deteccdo sao imprecisas,
especialmente em linguas que néo o inglés, o que agrava as assimetrias ja existentes. A
escola que se posiciona como espacgo de vigilancia tecnoldgica corroéi a relagao formativa
sem enfrentar as causas estruturais do fendmeno.

A inflexao proposta por este artigo é outra. Da detecgéo a formagéo, da vigilancia
a mediagao, da punicdo ao letramento critico. Isso implica trés movimentos pedagogicos
articulados. O primeiro € tornar o percurso intelectual visivel e avaliavel, exigindo versdes
preliminares, registros de leitura e reflexdo explicita sobre o uso ou ndo uso de IA em
cada etapa. O segundo é desenvolver a curadoria critica, capacitando os estudantes a
questionar, reelaborar e posicionar-se diante do que os modelos produzem. O terceiro é
incorporar pedagogicamente o debate sobre os vieses estruturais da IA, ensinando os
jovens a perguntar quem construiu esses sistemas, com quais dados e em favor de quais
saberes. Esses trés movimentos respondem simultaneamente aos dois eixos do artigo
e ao tema central do dossié ao qual ele se vincula: a participacao social das juventudes
latino-americanas na cultura digital exige sujeitos capazes de habitar criticamente os
ecossistemas tecnologicos que moldam sua sociabilidade, sua identidade e suas formas
de produzir conhecimento.

As limitagdes deste artigo apontam também para a agenda de pesquisa que ele
abre. Pesquisas empiricas que investiguem esses usos de forma situada, considerando
as heterogeneidades de classe, raga, territério e geracdo que atravessam as juventudes
da regiao, sdo necessarias. Da mesma forma, estudos que avaliem os efeitos cognitivos
da autoria transferida em faixas etarias mais jovens e em condigdes de acesso desigual
a tecnologia, que caracterizam a realidade educacional latino-americana, ainda estdo em
estagio inicial e merecem investimento sistematico.

A inteligéncia artificial generativa ndo vai desaparecer das salas de aula. Ela se
tornara progressivamente mais integrada ao cotidiano académico e profissional, e as
desigualdades no acesso a esses sistemas tendem a se aprofundar antes de se reduzir.
A pergunta relevante, portanto, ndo € como impedir que os jovens a usem, mas como
garantir que seu uso fortaleca a autonomia intelectual em vez de substitui-la, que amplie
a representacao das culturas e saberes latino-americanos em vez de apaga-los, e que
contribua para a formacgao de sujeitos capazes de questionar criticamente as tecnologias
que habitam. Numa América Latina marcada por desigualdades estruturais e por
juventudes que se reinventam cotidianamente nas fronteiras entre o digital e o presencial,
a escola que ignora os vieses dos sistemas de IA e os efeitos cognitivos do seu uso
acritico esta perdendo a oportunidade historica de preparar os jovens para habitarem o

presente com autonomia, criticidade e responsabilidade.
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