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PROLOGO

Leer, comprender, pensar y aprender constituyen procesos inseparables en la
formacioén de las personas. En una sociedad caracterizada por la sobreabundancia de
informacion, los desafios educativos ya no se limitan al acceso al conocimiento, sino
que exigen desarrollar capacidades para interpretar criticamente la realidad, construir
significados y participar activamente en la vida social. En este contexto, la investigacion
educativa adquiere un papel estratégico al proporcionar evidencias que permitan
comprender como aprenden los estudiantes y cuales son los factores que favorecen u
obstaculizan dicho proceso.

La presente obra reune un conjunto de investigaciones que abordan distintas
dimensiones del aprendizaje escolar, poniendo especial atencion en los procesos
cognitivos que sustentan la comprension, la construccion de conocimientos y el desarrollo
de habilidades fundamentales para el desempefio académico. Los capitulos que conforman
este libro ofrecen una mirada amplia y rigurosa sobre problematicas que actualmente
ocupan un lugar central en los sistemas educativos, entre ellas la comprension lectora,
la velocidad lectora, el desarrollo de habilidades cognitivas, la evaluacion educativa y los
factores que influyen en el rendimiento de los estudiantes.

Uno de los principales aportes de esta publicacion radica en comprender el
aprendizaje como un fendmeno complejo y multidimensional. Lejos de reducirse a la
adquisicion de contenidos, aprender implica movilizar procesos cognitivos, emocionales,
sociales y culturales que interactian permanentemente dentro y fuera de las aulas.
Desde esta perspectiva, las investigaciones aqui reunidas permiten comprender como
se construyen las trayectorias de aprendizaje y cudles son los desafios que enfrentan
estudiantes y docentes en contextos educativos cada vez mas diversos.

Especial relevancia adquiere la lectura, entendida no solo como una habilidad
instrumental, sino como una competencia esencial para el desarrollo del pensamiento
critico, la participacion ciudadana y la construccion del conocimiento. Diversos capitulos
muestran como los procesos de comprension, inferencia, andlisis e interpretacion
constituyen pilares fundamentales para el éxito académico y para el aprendizaje a lo largo
de la vida.

La riqgueza de esta obra también se expresa en la diversidad de enfoques
metodoldgicos y perspectivas tedricas presentes en sus investigaciones. Los estudios
dialogan desde distintas disciplinas y tradiciones académicas, aportando evidencias
que permiten comprender mejor las complejidades del aprendizaje escolar y generar

orientaciones para la mejora de las practicas educativas.



En tiempos en que la educaciéon enfrenta importantes desafios derivados de las
transformaciones sociales, culturales y tecnoldgicas, este libro constituye una invitacion
a reflexionar sobre los procesos que hacen posible el aprendizaje y sobre el papel que
cumplen las instituciones educativas en la formacion integral de las nuevas generaciones.

Esperamos que estas paginas contribuyan al didlogo académico, inspiren nuevas
investigaciones y fortalezcan el compromiso de docentes, investigadores y estudiantes
con una educacion centrada en el desarrollo de capacidades que permitan comprender

el mundo, transformarlo y participar activamente en él.



INTRODUCCION

La educacion contemporanea enfrenta el desafio permanente de garantizar
que todos los estudiantes desarrollen las competencias necesarias para aprender,
comprender e interactuar criticamente con el conocimiento. Entre estas competencias, la
lectura ocupa un lugar fundamental, pues constituye la principal puerta de acceso a los
aprendizajes escolares y al desarrollo de habilidades cognitivas superiores. Comprender
un texto, interpretar informacion, establecer relaciones entre ideas, elaborar inferencias
y construir significados son procesos esenciales para el éxito académico y para la
participacion activa en la sociedad del conocimiento.

En este escenario, la investigacion educativa ha puesto creciente atencion en el
estudio de los procesos cognitivos que intervienen en el aprendizaje, particularmente
aquellos relacionados con la comprension lectora, la fluidez, el pensamiento critico y el
desarrollo de habilidades necesarias para enfrentar los desafios educativos actuales.
Las evidencias muestran que el aprendizaje escolar no depende exclusivamente de la
transmision de contenidos, sino también de la capacidad de los estudiantes para procesar,
interpretar y utilizar la informacion de manera significativa.

La presente obra reune investigaciones que analizan diversas dimensiones
del aprendizaje escolar, abordando problematicas relacionadas con la lectura, la
comprension, el desarrollo cognitivo, la evaluacion educativa y los factores que inciden en
el rendimiento académico. Los trabajos aqui presentados ofrecen evidencias empiricas y
reflexiones tedricas que contribuyen a comprender mejor los procesos que sustentan la
construccion del conocimiento en contextos educativos diversos.

Uno de los ejes centrales que atraviesa el libro es la comprension de la lectura
como un proceso complejo que involucra multiples habilidades cognitivas. La lectura no
constituye Unicamente una herramienta de acceso a la informacion, sino también una
practica cultural que permite desarrollar pensamiento critico, autonomia intelectual
y capacidad de participacion social. Desde esta perspectiva, comprender los factores
que favorecen o dificultan la comprension lectora resulta fundamental para promover
aprendizajes de calidad y reducir las brechas educativas existentes.

Asimismo, varios de los capitulos profundizan en la importancia de los procesos
cognitivos asociados al aprendizaje, destacando el papel de la memoria, la atencion, las
funciones ejecutivas, el lenguaje y otras habilidades que intervienen en la construccion
del conocimiento. Estas investigaciones permiten reconocer que el aprendizaje es el
resultado de una interaccion compleja entre caracteristicas individuales, experiencias

educativas y contextos socioculturales.



La diversidad metodologica presente en esta obra constituye una fortaleza
que enriquece la comprension de los fendmenos estudiados. Estudios cuantitativos,
cualitativos y mixtos convergen para ofrecer una vision amplia de las problematicas
educativas abordadas, aportando evidencias relevantes para la toma de decisiones
pedagogicas y el disefio de estrategias de intervencion.

En conjunto, los capitulos que conforman este libro representan una contribucién
significativa al conocimiento sobre los procesos de aprendizaje y desarrollo cognitivo en
contextos escolares. Mas que entregar respuestas definitivas, las investigaciones aqui
reunidas abren nuevas preguntas y desafios para la comunidad educativa, promoviendo
una reflexidon permanente sobre cémo construir experiencias de aprendizaje mas
significativas, inclusivas y transformadoras.

Confiamos en que esta obra constituira un aporte para investigadores, docentes,
estudiantes y profesionales de la educacion interesados en comprender los procesos
que sustentan el aprendizaje humano y en fortalecer practicas educativas orientadas al

desarrollo integral de las personas.



SUMARIO

CAPITULO 1 1

VELOCIDAD Y COMPRENSION LECTORA: UN ANALISIS DE SU RELACION EN EL
CONTEXTO DE LA EDUCACION BASICA

Rayen Antu Contreras Burdiles
Catalina Monsalvez Vidal
Maria José Riffo Pereira

d- /" https://doi.org/10.37572/EdArt_1707261301

CAPITULO 2 32
TECNICAS DE LECTURA INICIAL EN PRE-BASICA, DE LA REGION DEL BIOBIiO

Rayén Arantza Ojeda Vega
Corina Alejandra Painén Rivera
Valentina Ignacia Pefa Torres
Fernanda Dayana Pérez Arias
Ana Belén Vejar Aravena

d./'https://doi.org/10.37572/EdArt_1707261302

CAPITULO 3 74

EXPERIENCIAS DE DOCENTES EN INCLUSION EDUCATIVA DE ESTUDIANTES CON
TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA EN COLEGIOS REGULARES

Fernanda Polett Daroch Alvarez
Kathalina Belén Henriquez Hermosilla
Krishna Monsserrat Sepulveda Fritz
Susana Ester Silva Garrido

d.'https://doi.org/10.37572/EdArt_1707261303

SOBRE A ORGANIZADORA 116

iNDICE REMISSIVO 117




CAPITULO 2

TECNICAS DE LECTURA INICIAL EN PRE-BASICA, DE LA

Data de submisséo: 30/06/2026
Data de aceite: 10/07/2026

Rayén Arantza Ojeda Vega
Universidad catélica de la

Santisima Concepcién

Concepcidn- Regidn del Bio Bio -Chile

Corina Alejandra Painén Rivera
Universidad catélica de la

Santisima Concepcion

Concepcidn- Regidn del Bio Bio -Chile

Valentina Ignacia Pefa Torres
Universidad catélica de la

Santisima Concepcion

Concepcidn- Regidn del Bio Bio -Chile

Fernanda Dayana Pérez Arias
Universidad catélica de la

Santisima Concepcion

Concepcidn- Regidn del Bio Bio -Chile

Ana Belén Vejar Aravena

Universidad catélica de la

Santisima Concepcion

Concepcidn- Regidn del Bio Bio -Chile

RESUMEN: El presente proyecto aborda la
problematica relacionada con los distintos

Aprendizaje, Lectura y Desarrollo Cognitivo: Investigaciones Contemporaneas

en Educacion Escolar

REGION DEL BIOBIO

tipos de estrategias utilizadas por las
docentes para la estimulacion del impacto
lector en los primeros niveles educativos. El
objetivo principal fue identificar el uso y la
percepcion de la efectividad de las técnicas
de lectura inicial empleadas por docentes de
la Region del Biobio. Por ello, se desarrollé un
estudio de enfoque cuantitativo mediante la
aplicacion de un cuestionario a 33 docentes de
educacion parvularia y educacion diferencial.
Los resultados evidenciaron un uso frecuente
de estrategias centradas en la conciencia
fonolégica, destacando la identificacion
de sonidos iniciales, el trabajo de rimas y
segmentacion silabica, consideradas por las
participantes como técnicas efectivas para
favorecer el proceso lector inicial.
PALABRAS CLAVE: alfabetizacion; docencia;
infancia; lectura; técnicas.

INITIAL READING TECHNIQUES IN PRE-
BASIC EDUCATION, IN THE BIOBIO REGION

ABSTRACT: This project addresses issues
related to the different types of strategies
used by teachers to stimulate reading skills
in early education. The main objective was to
identify the use and perceived effectiveness
of early reading techniques employed by
teachers in the Biobio Region. To this end,
a quantitative study was conducted by
administering a questionnaire to 33 preschool
and special education teachers. The results
showed frequent use of strategies focused
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on phonological awareness, highlighting the identification of initial sounds, rhyming,
and syllabic segmentation, which the participants considered effective techniques for
promoting the initial reading process.

KEYWORDS: literacy; teaching; childhood; reading; techniques.

1. INTRODUCCION

El desarrollo de la lectura inicial constituye un eje fundamental en la formacién
de los estudiantes, dado que permite acceder al conocimiento, fortalecer el lenguaje
oral y construir la comprension del mundo que los rodea. Desde edades tempranas, las
experiencias lectoras configuran las bases cognitivas, lingliisticas y socioemocionales
necesarias para el aprendizaje escolar posterior. En esta linea, el Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF 2023), que es una agencia sin fines de lucro, dirigida por
la Organizacioén de las Naciones Unidas (ONU) destaca que la lectura temprana favorece
la creatividad, la imaginacion y la comunicacion, aspectos esenciales para el desarrollo
integral. Asimismo, Hernandez (2021) sefala que los planes lectores implementados en
contextos educativos potencian habilidades linglisticas clave, estimulan la memoria,
fortalecen la competencia comunicativa y consolidar habitos lectores significativos.

La literatura especializada resalta el valor formativo y estético de los textos
literarios en la infancia, los cuales movilizan emociones y estimulan la creatividad,
favoreciendo la construccion de lectores criticos y autébnomos (Macarrone, 2022). El rol
docente adquiere particular relevancia en este proceso, ya que, tal como expone Lopez-
Delgado (2025), la experiencia lectora del profesor influye directamente en la capacidad
de motivar, acompanar y promover la comprension lectora en sus estudiantes. Esta
perspectiva coincide con los planteamientos del modelo de alfabetizacion emergente, el
cual sostiene que el aprendizaje lector comienza antes de la instruccion formal y se nutre
de la mediacién docente, la interaccion significativa con el lenguaje oral y la exposicion a
un entorno letrado (Clay, 1979; Sulzby & Teale, 1991).

En este contexto, estudios recientes han evidenciado la importancia de
habilidades prelectoras como la conciencia fonoldgica, el reconocimiento de letras, el
desarrollo del vocabulario y la comprension apoyada en imagenes como predictores
del desempefo lector posterior (Anthony & Francis, 2005; Ehri, 2020; Hudson &
Piasta, 2022; Larsen et al., 2022). Desde una perspectiva sociocognitiva, el Modelo
Interactivo de la Lectura (Ruddell & Unrau, 2004) complementa esta vision al concebir
la lectura como un proceso dinamico en el que interactuan el lector, el texto, el contexto
y la mediacion docente, integrando dimensiones cognitivas, linglisticas, afectivas y

culturales. La comprension lectora, por tanto, emerge de la interaccion continua entre
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estos elementos, lo que refuerza la relevancia de analizar las practicas pedagodgicas
implementadas en educacion prebasica.

A nivel nacional, la problematica asociada al desarrollo lector inicial se refleja en
los resultados del Sistema de Medicacion de la Calidad de Educacion (SIMCE, 2024),
donde la Region del Biobio presenta promedios por debajo del nivel adecuado y una alta
proporcion de estudiantes en niveles insuficientes, evidenciando brechas tempranas en
comprension lectora, segun los datos del Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2024).
Estos hallazgos se complementan con los resultados del estudio de la Evaluacion
Internacional de Competencias de la Poblacion Adulta (PIAAC, 2023) y la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE, 2024), que revelan bajos niveles
de alfabetizacion funcional en la poblacion adulta chilena y una persistente dificultad
para aplicar la lectura en contextos cotidianos. Dichos antecedentes permiten reconocer
que las dificultades lectoras que se observan en etapas posteriores tienen su origen en
los primeros niveles educativos, lo que refuerza la necesidad de fortalecer las practicas
pedagogicas en educacion inicial.

De manera especifica en la Region del Biobio, diversas investigaciones han
identificado falencias en el desarrollo de habilidades lectoras emergentes, dificultades
en la decodificacién, escaso dominio de la conciencia fonoldgica y limitada comprensién
lectora visual, aspectos que afectan la progresion hacia niveles mas complejos del
proceso lector (Al-Barakat & Al-Ali, 2024; Azucena et al., 2023; Johari & Yunus, 2021).
Asimismo, estudios basados en enfoques multimodales muestran que el uso de imagenes,
narraciones visuales y secuencias ilustradas favorece la comprension narrativa, el
desarrollo del vocabulario y la capacidad inferencial en preescolares (Chlapana & Koniou,
2025; Finders et al., 2023; Wu & Amzah, 2023). Estas evidencias refuerzan la pertinencia
de analizar como se estan aplicando dichas estrategias en las aulas locales.

A partir de lo anterior, surge la necesidad de examinar las técnicas de lectura
inicial utilizadas por docentes de educacion pre-basica en distintos establecimientos
de la Region del Biobio, con el propdsito de identificar su frecuencia de uso, valorar
su efectividad percibida y comprender de qué manera estas practicas contribuyen al
desarrollo de la conciencia fonoldgica, la conciencia alfabética, la comprension lectora
visual, el lenguaje oral y la asociacion fonema-grafema. Este estudio busca aportar
una mirada critica y actualizada sobre las practicas lectoras que se implementan en la
primera infancia, con el fin de fortalecer el trabajo pedagdgico y promover estrategias de
ensefanza mas integrales, contextualizadas y fundamentadas en evidencia.

El presente trabajo se organiza en cinco capitulos: el planteamiento del problema,

el marco tedrico que sustenta los conceptos clave del estudio, la metodologia empleada,
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los resultados obtenidos y las conclusiones derivadas del analisis, junto con limitaciones

y proyecciones para futuras investigaciones y practicas educativas.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este primer capitulo se encuentra el planteamiento del problema, el cual
aborda la importancia del desarrollo de la lectura en la primera infancia como base del
aprendizaje y la comprension. Desde la perspectiva de la alfabetizacion emergente,
se entiende que el proceso lector comienza antes de la educacion formal, a través de
experiencias significativas con el lenguaje oral y escrito (Clay, 1979; Sulzby & Teale, 1991).
En este contexto, la mediacion del adulto y la exposicion a un entorno letrado favorecen
habilidades como la conciencia fonologica, el reconocimiento de letras y la comprension
oral (Hudson & Piasta , 2022; Larsen et al., 2022).

A nivel nacional, los resultados de evaluaciones como el Programa para la
Evaluacion Internacional de Competencias de la Poblacion Adulta (PIAAC, 2023) y la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2024) evidencian
bajos niveles de comprension lectora, reflejando la necesidad de fortalecer las estrategias
docentes en la ensefianza inicial. En la Region del Biobio, esta problematica se manifiesta
en las primeras etapas educativas, donde persisten dificultades en el desarrollo lector
y en la aplicacion de técnicas pedagogicas adecuadas. Por ello, este estudio busca
analizar las técnicas de lectura inicial empleadas por docentes de educacion prebasica 'y
su relacion con el desarrollo de las habilidades lectoras emergentes.

El objetivo general de la investigacion es determinar la frecuencia de uso y la
percepcion de efectividad de las técnicas de lectura inicial utilizadas por las docentes
de educacion prebasica de la Region del Biobio. Asimismo, se propone identificar las
estrategias mas aplicadas, su frecuencia y la valoracion que los educadores otorgan a su
impacto pedagdgico.

En coherencia con lo anterior, se plantea la hipotesis de que existe una relacion
significativa entre las técnicas de lectura inicial aplicadas por las docentes y el desarrollo
de las habilidades lectoras emergentes. Este estudio posee relevancia tedrica al aportar
evidencia empirica sobre la alfabetizacion temprana, relevancia metodolégica al generar
datos contextualizados sobre la practica docente, y relevancia practica al ofrecer
orientaciones que contribuyan al mejoramiento de la ensefanza de la lectura en la

educacion inicial.
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21. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

El desarrollo de habilidades lectoras durante la infancia constituye un pilar
fundamental para el progreso académico y personal de los estudiantes. En la educacion
prebasica, la consolidacion de estas habilidades depende en gran medida de las practicas
pedagogicas implementadas por las docentes y de la calidad de las experiencias
tempranas con el lenguaje oral y escrito. Desde la perspectiva de la alfabetizacion
emergente, se reconoce que el proceso lector comienza antes de la instruccion formal
y se construye a partir de interacciones significativas, mediacion docente y exposicion a
contextos letrados que favorecen la comprension y la produccion lingtiistica (Clay, 1979;
Sulzby & Teale, 1991).

Diversas investigaciones han demostrado que las habilidades prelectoras,
como la conciencia fonologica, la conciencia alfabética, el desarrollo del vocabulario,
la comprension apoyada en imagenes y la asociacion fonema-grafema, constituyen
predictores solidos del éxito lector posterior. Anthony & Francis (2005) y Ehri (2020)
destacan que la conciencia fonoldgica desempena un rol central en el acceso al principio
alfabético, mientras que Wahyuni (2021) y Azucena et al. (2023) evidencian que estrategias
ludicas y sistematicas basadas en la manipulacion de sonidos, rimas y segmentacion
silabica favorecen la adquisicion de destrezas metalinglisticas esenciales. De manera
complementaria, el estudio de Bizama et al. (2013) confirma la eficacia de intervenciones
tempranas en conciencia fonologica en contextos de vulnerabilidad social, reforzando la
necesidad de practicas pedagogicas intencionadas y sostenidas.

En relacién con el conocimiento de letras y la conciencia alfabética, Johariy Yunus
(2021) identifican estrategias como juegos fonéticos, lectura en voz alta y dramatizacion
como practicas efectivas para monitorear el progreso lector. A esto se suma lo planteado
por Piasta & Hudson (2022), quienes subrayan la interdependencia entre conciencia
fonoldgica y ensenanza fonema-grafema para la adquisicion del principio alfabético.
Asimismo, Larsen et al. (2022) destacan el valor predictivo del dominio del nombre y
sonido de las letras, mientras que Seyll & Content (2022) evidencian que el analisis visual
detallado, mediante el reconocimiento grafico, trazado y discriminacion visual, favorece
la consolidacion de representaciones grafémicas estables que facilitan la decodificacion.

La comprension lectora visual emerge también como un componente clave para
interpretar informacién y construir significado antes del acceso formal al texto escrito.
Al-Barakat & Al-Ali (2024) sostienen que las actividades basadas en imagenes permiten
desarrollar inferencias, coherencia narrativa y anticipacion, procesos que constituyen

precursores directos de la comprension lectora convencional. Bajo enfoques multimodales,
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Wu & Amzah (2023) y Chlapana & Koniou (2025) han demostrado que la mediacion docente
a través de lectura dialogada, narracion guiada y analisis de ilustraciones incrementa
la participacion, la expresion oral y la capacidad narrativa de los estudiantes. A su vez,
Finders et al. (2023) plantean que los entornos interactivos y colaborativos fortalecen la
retencion léxica, el vocabulario y la organizacién del discurso infantil.

El lenguaje oral y el vocabulario, por su parte, se consolidan como pilares
transversales del desarrollo lector. Snow, et al. (1998) sefalan que un vocabulario amplio
facilita la comprensién semantica y la lectura fluida, mientras que Dickinson & Tabors
(2001) destacan la importancia de experiencias comunicativas ricas, retroalimentacion
docente y preguntas abiertas para promover la adquisicion de nuevas palabras. En el
contexto chileno, Mufioz & Frez-Arostica (2021) advierten una brecha entre las creencias
familiares sobre alfabetizacion emergente y las practicas reales de lectura en el hogar,
lo que subraya la necesidad de fortalecer los espacios escolares como ambientes
linglisticos privilegiados.

La asociacion fonema-grafema, finalmente, constituye un proceso instrumental
paraladecodificacion. Ehri(2014) y McArthur et al. (2018) afirman que laensenanzaexplicita
y sistematica de correspondencias grafema-sonido es esencial para el reconocimiento
eficiente de palabras. Griinke et al. (2024) demuestran que estrategias mnemotécnicas
basadas enimagenes favorecen la adquisicion de estas correspondencias, especialmente
en estudiantes que presentan dificultades. Del mismo modo, Seyll & Content (2022)
evidencian que la integracion de habilidades visuales, motoras y auditivas refuerza la
comprension simbolica del codigo escrito.

A nivel social, diversos informes nacionales han alertado sobre la persistencia
de dificultades lectoras desde etapas tempranas. Los resultados del SIMCE 2024
(MINEDUC, 2024) evidencian brechas significativas en la comprension lectora de cuarto
basico en la Regién del Biobio, mientras que los analisis del CIAE (2025) reportan altos
porcentajes de estudiantes que presentan dificultades de decodificacion, comprension y
motivacion por la lectura en los primeros niveles de escolaridad.

Esta problematica no solo se manifiesta en la nifiez, sino que se extiende a la
poblaciéon adulta. Los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Competencias de Adultos, PIAAC (2023), desarrollados por la OCDE (2024), muestran
que Chile obtuvo un promedio de 218 puntos en lectura, ubicandose en el ultimo lugar
entre los 31 paises participantes. Segun el informe, el 53% de los adultos se situa en el
nivel 1 o inferior, lo que implica que sélo pueden comprender textos breves y explicitos,

presentando dificultades para interpretar informacion implicita o analizar textos
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complejos. En contraste, solo el 2% alcanza niveles altos (4 o 5). Asimismo, un 44% de la
poblacién adulta se encuentra en los niveles mas bajos de competencia lectora, cifra que
duplica el promedio de la OCDE (18%). Entre los periodos 2014-2015 y 2022-2023, no
se evidencian mejoras significativas y, en generaciones mayores, incluso se observa un
descenso en las competencias lectoras.

Estos resultados reflejan bajos niveles de alfabetizacion funcional, entendida
como la capacidad de aplicar la lectura y otras habilidades cognitivas en contextos
cotidianos, sociales o laborales. La evidencia confirma que, aunque gran parte de la
poblaciéon puede leer, no logra comprender ni utilizar la informacion en situaciones
complejas. En consecuencia, estas tendencias revelan debilidades estructurales en el
desarrollo lector desde las etapas iniciales de escolarizacion, lo que subraya la urgencia
de revisar las practicas pedagodgicas implementadas en la educacion prebasica para

prevenir dificultades futuras.

2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

A pesar de los esfuerzos dirigidos a fortalecer la ensefianza de la lectura en los
primeros afios de escolaridad, los resultados del SIMCE (MINEDUC, 2024) y los informes
nacionales recientes evidencian que un porcentaje significativo de estudiantes continta
presentando dificultades en la comprension lectora. Estas brechas se manifiestan desde
la educacion inicial, lo que indica la necesidad de revisar las practicas pedagdgicas
implementadas en el nivel prebasico, particularmente en el desarrollo de habilidades
lectoras emergentes.

Los estudios del Centro de Investigacion Avanzada en Educacion (CIAE, 2025)
de la Universidad de Chile, han identificado que gran parte de los estudiantes presenta
dificultades de decodificacion, comprension y motivacion lectora, mientras que los
resultados del PIAAC (OCDE, 2024) reflejan bajos niveles de alfabetizacion funcional
en la poblacién adulta chilena, lo que evidencia falencias en la formacion lectora desde
etapas tempranas. Estas tendencias sugieren que la lectura no depende unicamente de
habilidades técnicas, sino también de factores emocionales y motivacionales, asi como
de préacticas docentes que logren integrar de manera sistematica dimensiones esenciales
como la conciencia fonologica, el conocimiento alfabético, la comprension visual, el
vocabulario y la asociacion fonema—-grafema.

En este contexto, se reconoce que el rol docente es decisivo para promover
experiencias lectoras significativas que integren la comprension, el lenguaje oral y

la motivacion hacia la lectura. Sin embargo, las practicas pedagodgicas aplicadas en
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los establecimientos educativos varian significativamente y, en muchos casos, no se
encuentran alineadas con la evidencia actual sobre alfabetizacién emergente ni con
los requerimientos identificados en el desarrollo lector inicial. Esta situacién hace
necesario analizar de qué manera las estrategias utilizadas por las docentes de
educacion prebasica contribuyen, o no, al fortalecimiento de las habilidades lectoras
emergentes.

A partir de esta problematica, surge la necesidad de comprender como las
docentes de la Region del Biobio estan implementando las técnicas de lectura inicial,
qué estrategias priorizan, con qué frecuencia las utilizan y cémo perciben su efectividad
en el aprendizaje de los estudiantes. Comprender estas practicas permitira identificar
fortalezas, limitaciones y oportunidades de mejora en la ensefnanza de la lectura en la

etapa prebasica.

2.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.3.1. Objetivo general:

Determinar la frecuencia de uso y percepcion de efectividad de las técnicas de
lecturainicial por docentes de educacion prebasica de la Region del Bio-Bio, considerando
las dimensiones de conciencia fonologica, conciencia alfabética, comprensién lectora

visual, lenguaje oral y vocabulario y asociacion fonema-grafema.

2.3.2. Objetivos especificos:

1. Identificar la frecuencia con que las docentes aplican técnicas de lecturainicial
asociadas a la conciencia fonoldgica, conciencia alfabética, comprension
lectora visual, lenguaje oral-vocabulario y asociacion fonema-grafema.

2. Describir las estrategias especificas utilizadas por las docentes en cada una
de las cinco dimensiones del desarrollo lector emergente.

3. Analizar la percepcion de efectividad que las docentes otorgan a las técnicas
de lectura inicial en relacion con el desarrollo de habilidades lectoras

emergentes en sus estudiantes.

2.4. PREGUNTAS DE INVESTIGACION
2.41. Pregunta general:
¢De qué manera las docentes de educacion prebasica de la Region del Biobio

utilizan y perciben la efectividad de las técnicas de lectura inicial en las dimensiones de
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conciencia fonoldgica, conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral-

vocabulario y asociacion fonema-grafema?

2.4.2. PREGUNTAS ESPECIFICAS:

1) ¢Con qué frecuencia las docentes aplican técnicas de lectura inicial en cada
una de las cinco dimensiones del desarrollo lector emergente: conciencia
fonologica, conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral y
vocabulario y asociacion fonema-grafema?

2) ¢(Qué estrategias especificas utilizan las docentes en cada una de estas
dimensiones durante la ensefianza de la lectura inicial?

3) ¢Como perciben las docentes la efectividad de las técnicas de lectura inicial
que emplean para favorecer el desarrollo de habilidades lectoras emergentes

en sus estudiantes

2.5. HIPOTESIS DE INVESTIGACION
2.5.1. Hipétesis nula (HO):

No existe una relacion significativa entre las técnicas de lectura inicial
implementadas por las docentes y el desarrollo de las habilidades lectoras emergentes
e los estudiantes de educacion prebasica de la Region del Biobio, considerando las
dimensiones de conciencia fonoldgica, conciencia alfabética, comprensién lectora visual,

lenguaje oral y asociacion fonema-grafema.

2.5.2. Hipotesis alternativa (H1):

Existe unarelacion significativa entre las técnicas de lecturas inicial implementadas
por las docentes y el desarrollo de las habilidades lectoras emergentes en los estudiantes
de educacion prebasica de la Region del Biobio, considerando las dimensiones de
conciencia fonolodgica, conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral y

asociacion fonema-grafema.

2.6. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
2.6.1. Relevancia teorica:

El presente estudio posee una relevancia tedrica fundamental al aportar evidencia

reciente sobre los procesos de alfabetizacion emergente y su relacion con el desarrollo
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lector inicial. Whitehurst & Lonigan (1998) destacan que las habilidades prelecturas,
especialmente la conciencia fonoldgica, el vocabulario y el conocimiento alfabético,
constituyen predictores esenciales del éxito lector posterior. En esta linea, la literatura
especializada ha demostrado que el fortalecimiento temprano de estas habilidades
permite construir una base soélida para la decodificacion y la comprension, dimensiones
centrales para una trayectoria lectora exitosa.

Del mismo modo, Piasta & Hudson (2022) enfatizan que la ensefanza explicita
de habilidades fonoldgicas y la relacion fonema-grafema resulta critica para adquirir
el principio alfabético, lo que constituye una condicion necesaria para el progreso
lector convencional. En este sentido, investigaciones contextualizadas como la
presente contribuyen a profundizar el conocimiento disponible, al identificar como
estas habilidades se promueven efectivamente en las practicas pedagogicas reales de
docentes de educacion prebasica en la Region del Biobio. De esta manera, el estudio
enriquece el marco conceptual existente al ofrecer datos actualizados sobre la aplicacion

de estrategias de lectura inicial en entornos educativos contemporaneos.

2.6.2. Relevancia Metodologica:

Desde la perspectiva metodoldgica, este estudio adquiere pertinencia al
sustentarse en lineamientos propios del enfoque cuantitativo descriptivo. Hernandez et
al. (2021) sefalan que este tipo de disefio permite caracterizar fendmenos educativos
mediante datos objetivos, comparables y sistematicos, facilitando una comprension
rigurosa de las practicas docentes en contextos reales. A su vez, Sanchez & Murillo
(2021) respaldan el uso de cuestionarios estructurados en investigaciones pedagogicas,
pues estos instrumentos aseguran mayor fiabilidad y validez en la recoleccion de
informacion cuando se busca analizar percepciones, frecuencias de uso y estrategias
aplicadas por docentes.

En consecuencia, lametodologia seleccionada permite obtener datos consistentes
sobre las dimensiones centrales del estudio, conciencia fonoldgica, conciencia alfabética,
comprension lectora visual, lenguaje oral y vocabulario y asociacion fonema-grafema,
articulando asi coherentemente el problema, los objetivos y las preguntas de investigacion.

Relevancia practica: En términos practicos, los hallazgos de esta investigacion
poseen un alto potencial de impacto en la labor de educadoras de parvulos, docentes de
educacion diferencial y equipos técnicos pedagodgicos. Los resultados permitiran orientar la
seleccion, aplicacion y diversificacion de técnicas de lectura inicial, promoviendo practicas

mas efectivas y ajustadas a las necesidades reales de los estudiantes. Del mismo modo,

Aprendizaje, Lectura y Desarrollo Cognitivo: Investigaciones Contemporaneas

en Educacion Escolar Capitulo 2 “



la informacion obtenida puede contribuir al disefio de planes de mejoramiento educativo,
a la toma de decisiones institucionales y al fortalecimiento de estrategias de ensenanza
basadas en evidencia dentro de jardines infantiles y escuelas de la Region del Biobio.

Por lo que, este estudio ofrece insumos relevantes para la formacion docente
continua, especialmente en areas como la conciencia fonoldgica, el principio alfabético,
el lenguaje oral y la comprension visual, dimensiones que emergen como fundamentales

para la construccion de trayectorias lectoras solidas desde la educacion prebasica.

3. MARCO TEORICO

La alfabetizacion emergente, la cual reconoce que el proceso lector no comienza
formalmente en la educacion basica, sino desde los primeros afos de vida a través de
experiencias significativas con el lenguaje oral y escrito. Segun Clay (1979) y autores
como Sulzby & Teale (1991), la alfabetizacion emergente comprende conocimientos,
actitudes y comportamientos que los nifios(as) desarrollan antes de aprender a leer y
escribir de manera convencional, destacando el rol activo del nifio(a) y la mediacion del
adulto en un entorno letrado.

El estudio se sustenta en el Modelo Interactivo del Desarrollo Lector de Ruddell
& Unrau (2013), que concibe la lectura como un proceso de construccion de significados
mediado por la interaccion entre el lector, el texto, el docente y el contexto educativo.
Este enfoque sociocognitivo considera que los procesos cognitivos y linglisticos se
articulan con factores sociales, afectivos y culturales, lo que permite analizar las técnicas
de lectura inicial en contextos reales (Gomez & Vega, 2022; Sanchez, 2010).

Diversas investigaciones apoyan esta vision interactiva. Gomez & Vega (2022)
evidencian que la comprension lectora surge de la interaccion entre lector, texto y
contexto, mientras que Mayoral-Gutiérrez & Peredo-Merlo (2021) destacan la influencia de
las creencias epistemolodgicas en la comprension profunda. Estas perspectivas refuerzan
la importancia de una mediacion docente que promueva la reflexion, la motivacion y la
comprension significativa desde etapas tempranas.

En este sentido, la lectura se comprende como una practica social y
culturalmente situada, determinada por la lengua, las experiencias y el entorno
del aula. Asi, el analisis de las técnicas de lectura inicial en la educacién prebasica
busca valorar su capacidad para integrar los componentes cognitivos, afectivos y
socioculturales del proceso lector, contribuyendo al desarrollo de una ensefanza mas

integral y contextualizada.
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31. PERSPECTIVA TEORICA

La perspectiva tedrica que orienta este estudio se sustenta en los principios
de la alfabetizacion emergente, la cual reconoce que el desarrollo lector comienza
antes de la instruccion formal y se configura mediante experiencias tempranas con el
lenguaje oral, la exploracion de textos y la interaccion con adultos mediadores (Clay,
1979; Sulzby & Teale, 1991), y ademas integra habilidades como la conciencia fonoldgica,
el conocimiento alfabético y el desarrollo del lenguaje oral (Whitehurst & Lonigan, 1998).
Este enfoque plantea que los nifios construyen conocimientos previos sobre el sistema
escrito a partir de sus vivencias cotidianas, lo que permite comprender la lectura inicial
como un proceso progresivo en el que convergen habilidades fonoldgicas, alfabéticas,
semanticas y visuales. La alfabetizacion emergente plantea que el aprendizaje lector
comienza antes de la instruccion formal e integra habilidades.

En esta linea, Whitehurst & Lonigan (1998) sefalan que las habilidades
prelectoras, como la conciencia fonoldgica, el vocabulario, el reconocimiento de letras
y la comprension apoyada en imagenes, constituyen predictores fundamentales del
desarrollo lector posterior. Estas habilidades no se adquieren de manera espontanea;
requieren intencionalidad pedagodgica, retroalimentacion docente y experiencias
comunicativas ricas que permitan a los nifios establecer relaciones entre el lenguaje oral
y el lenguaje escrito.

La perspectiva sociocognitiva de la lectura complementa esta vision al entender
el aprendizaje lector como un proceso complejo en el que interactua el nifio, el texto
y el contexto. Autores como Dickinson & Tabors (2001) y Snow, Burns y Griffin (1998)
sostienen que el desarrollo del vocabulario y el lenguaje oral constituye un eje articulador
de la comprension lectora, ya que permite la construccion de significado a través de
inferencias, conexiones y relaciones semanticas. Bajo esta perspectiva, la mediacion
docente, a través de preguntas abiertas, lectura dialégica y modelamiento, juega un rol
central en la adquisicion de habilidades linglisticas y metalingisticas.

Asimismo, investigaciones recientes han profundizado en la importancia de las
habilidades fonoldgicas y alfabéticas para el desarrollo del principio alfabético. Anthony
& Francis (2005) y Ehri (2020) destacan que la conciencia fonoldgica constituye una
base esencial para la decodificacion, mientras que Piasta & Hudson (2022) sefalan
que la instruccion explicita de correspondencias fonema-grafema permite que los
estudiantes accedan a la estructura del sistema escrito. De manera complementaria,

Larsen et al. (2022) sostienen que el reconocimiento del nombre y sonido de las letras

Aprendizaje, Lectura y Desarrollo Cognitivo: Investigaciones Contemporaneas

en Educacion Escolar Capitulo 2 “



es un predictor clave en el proceso lector inicial, mientras que Seyll & Content (2022)
enfatizan la relevancia del analisis visual detallado para consolidar representaciones
grafémicas estables.

Por su parte, la comprensiéon lectora visual se ha reconocido como un
componente previo indispensable en la construccion de significado. Al-Barakat & Al-
Ali (2024) demuestran que las actividades basadas en imagenes fomentan procesos
cognitivos como la anticipacion, la secuenciacion narrativa y la inferencia, elementos que
anteceden a la comprension textual convencional. A esto se suma lo planteado por Wu &
Amzah (2023) y Chlapana & Koniou (2025), quienes evidencian que la lectura dialogada
y el analisis de ilustraciones promueven la participacion activa, la expresion oral y la
elaboracion narrativa. Asimismo, Finders et al. (2023) destacan que las interacciones
colaborativas fortalecen el vocabulario y la organizacion discursiva, consolidando asi
habilidades esenciales para la alfabetizacion inicial.

Estas perspectivas tedricas, a modo general, permiten comprender que el
desarrollo lector inicial es un proceso multidimensional en el que convergen habilidades
fonoldgicas, alfabéticas, visuales y linglisticas. Esta vision integral orienta el presente
estudio, al permitir analizar como las docentes de educacion prebasica implementan
técnicas de lectura inicial y como dichas practicas contribuyen al fortalecimiento de las

habilidades emergentes en sus estudiantes.

3.2. MODELO TEORICO EN QUE SE INSERTA EL PROBLEMA

El presente estudio se inserta en el modelo tedrico de la alfabetizacion
emergente, perspectiva que sostiene que el aprendizaje de la lectura comienza antes de
la instruccion formal y se desarrolla a partir de experiencias tempranas con el lenguaje
oral, lainteraccion con textos y la mediacion de adultos significativos. Clay (1979) y Sulzby
& Teale (1991) proponen que los niflos construyen progresivamente conocimientos sobre
el sistema escrito a través de la exploracion, la observacion y la participacion guiada,
integrando habilidades fonoldgicas, alfabéticas, semanticas y visuales que conforman
los cimientos del proceso lector. Desde esta perspectiva, las habilidades lectoras
emergentes, como la conciencia fonoldgica, el conocimiento de letras, el vocabulario,
la comprensidon apoyada en imagenes y la asociacion fonema-grafema, constituyen
predictores robustos del desempeno lector posterior, tal como senalan Whitehurst &
Lonigan (1998).

Complementariamente, este estudio se sustenta en el modelo sociocognitivo

e interactivo de la lectura, el cual concibe el acto lector como un proceso dinamico
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en el que convergen el lector, el texto y el contexto. Snow et al. (1998) y Dickinson &
Tabors (2001) destacan que la comprension se construye mediante la interaccion entre
procesos cognitivos, linglisticos y socioemocionales, los cuales dependen de la calidad
del lenguaje oral, las oportunidades comunicativas y la mediacion docente. Bajo esta
perspectiva, la lectura dialogada, la retroalimentacion contingente y el modelamiento
verbal se constituyen en practicas clave para favorecer la construccion de significado y la
expansion del vocabulario en etapas tempranas.

Asimismo, el modelo teorico incorpora aportes de la perspectiva psicolingliistica
del desarrollo lector, que enfatiza la relacion entre habilidades fonologicas, conocimiento
alfabético y comprension del sistema escrito. Investigaciones como las de Anthony &
Francis (2005), Ehri (2020) y Piasta & Hudson (2022) sostienen que la conciencia
fonoldgica y la instruccion explicita de correspondencias fonema-grafema permiten
acceder al principio alfabético, mientras que autores como Larsen et al. (2022) y Seyll
& Content (2022) evidencian que el reconocimiento del nombre y sonido de las letras,
junto con el analisis visual detallado, favorecen la consolidacion de representaciones
grafémicas estables.

En conjunto, estos enfoques permiten comprender que las practicas pedagogicas
aplicadas por las docentes de educacidon prebasica influyen directamente en la
construccion de habilidades prelectoras vy, por ende, en la trayectoria lectora futura de
los estudiantes. Asi, el problema de investigacion se inserta en un modelo tedrico que
concibe el desarrollo lector como un proceso multidimensional, mediado y dependiente
de la calidad de las experiencias de aprendizaje, lo que orienta el analisis de las técnicas

de lectura inicial utilizadas en el contexto estudiado.

3.3. CONCEPTOS TEORICOS FUNDAMENTALES

Los conceptos fundamentales que sustentan este estudio permiten comprender
los procesos implicados en el desarrollo de la lectura inicial y su relacion con las practicas
pedagogicas implementadas en educacion prebasica. A continuacion, se presentan de
manera organizada los constructos clave que orientan el analisis de las técnicas de

lectura utilizadas por los docentes participantes.

a) Conciencia fonologica: Se define como la capacidad metalinglistica que
permite reflexionar sobre la estructura sonora del lenguaje, identificando,
segmentando y manipulando unidades como silabas, rimas y fonemas.

Segun Anthony y Francis (2005), esta habilidad constituye un componente
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esencial del aprendizaje lector, dado que permite la comprension del caracter
segmentado del habla. Ehri (2020) destaca que la conciencia fonoldgica
facilita el acceso al principio alfabético, ya que los niflos comprenden que las
palabras estan formadas por unidades sonoras que pueden representarse
mediante grafemas. La evidencia tedrica indica que esta habilidad se
desarrolla progresivamente y constituye un predictor robusto del desempefio
lector posterior, especialmente en la transicion hacia la decodificacion.

b) Conciencia alfabética: La conciencia alfabética alude al reconocimiento
y comprension del sistema alfabético, incluyendo la identificacion del
nombre y sonido de las letras y su funcidon dentro del cédigo escrito.
Johari y Yunus (2021) sostienen que esta habilidad permite establecer
relaciones sistematicas entre el lenguaje oral y su representacion grafica.
Piasta y Hudson (2022) senalan que el conocimiento de letras se vincula
estrechamente con la adquisicion del principio alfabético y constituye un
predictor significativo del aprendizaje lector inicial. Larsen et al. (2022)
destacan que el dominio conjunto del nombre y sonido de las letras
contribuye directamente a la formacion de representaciones estables dentro
del sistema escrito, mientras que Seyll y Content (2022) subrayan que el
analisis visual detallado favorece la discriminacion grafémica y consolida la
memoria visual de las letras.

c) Comprension lectora visual: Es la capacidad del nifo para construir
significado a partir de imagenes mediante procesos de observacion, analisis,
interpretacion e inferencia. Este tipo de comprension permite identificar
relaciones, anticipar acontecimientos, organizar narrativas y descifrar
mensajes visuales que actuan como soporte del pensamiento y como
base para el desarrollo de la comprension textual. Las imagenes funcionan
como “sustitutas de palabras”, favorecen la imaginacion, forman conceptos,
estimulan la lectura y permiten interpretar el mundo antes del acceso al
texto escrito. Asi, la lectura de imagenes constituye un recurso pedagogico
que potencia la comprension, la imaginacion y la estructuracion de ideas,
facilitando procesos cognitivos que anteceden a la lectura convencional
(Moreira & Castro, 2022).

d) Lenguaje oral y vocabulario: Constituyen pilares fundamentales del
desarrollo lector, dado que permiten construir significado, establecer

relaciones semanticas y comprender la estructura del discurso. Snow et al.
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(1998) indican que el vocabulario es un predictor directo de la comprension
lectora, debido a que facilita el acceso al significado y promueve la
integracion de nueva informacion. Dickinson y Tabors (2001) plantean que
el desarrollo del lenguaje oral depende en gran medida de la calidad de
las interacciones comunicativas, la amplitud del Iéxico y la exposicion a
estructuras sintacticas diversas.

e) Asociacion grafema/fonema: Corresponde al proceso mediante el cual
los aprendices comprendan la relacion entre los sonidos del lenguaje
(fonemas) y las unidades gréaficas que los representan (grafemas). Ehri
(2014) sostiene que esta relacion constituye la base del principio alfabético
y es esencial para la decodificacion eficiente. McArthur et al. (2018) afirman
que la instruccion explicita de correspondencias fonema-grafema permite
consolidar representaciones estables que facilitan el reconocimiento
de palabras. En esta misma linea, Griinke et al. (2024) destacan que la
construccion de asociaciones estables entre fonema y grafema requiere
la integracién de procesos perceptuales y cognitivos. Seyll y Content
(2022) enfatizan que la discriminacion visual y el reconocimiento preciso
de grafemas contribuyen a fortalecer este proceso, dado que permiten un

procesamiento mas automatizado del codigo escrito.

3.4. ARTICULACION TEORICA Y HALLAZGOS ESPERADOS

La articulacion tedrica del estudio se sustenta en los principios de la
alfabetizacion emergente y el Modelo Interactivo del Desarrollo Lector (Ruddell y
Unrau, 2013), los cuales destacan que las habilidades iniciales: la conciencia fonoldgica,
el conocimiento de letras, la comprension lectura visual, vocabulario y asociacion
fonema-grafema, se desarrollan mediante experiencias mediadas y socialmente
situadas. Desde esta perspectiva, se espera que los hallazgos permitan establecer
correspondencias claras entre las técnicas de lectura inicial aplicadas por las docentes
y los supuestos que sostienen ambos enfoques tedricos. En particular, si los resultados
evidencian una alta frecuencia y valoracion positiva de estrategias que fortalezcan las
habilidades prelectoras descritas en el marco conceptual, esto aportara apoyo empirico
a la afirmacion de que dichas practicas constituyen un fundamento decisivo para la
progresion lectora posterior, tal como sostienen autores como Whitehurst y Lonigan
(1998), Piasta y Hudson (2022), Dickinson y Tabors (2001) y Ehri (2020).
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Asimismo, se espera identificar posibles discrepancias entre los modelos
tedricos y larealidad pedagogica. De observarse una bajaimplementacion de practicas
vinculadas al lenguaje oral, la comprension visual o la relacion fonema-grafema, los
resultados evidenciaron una brecha entre lo que plantea la literatura, especialmente
desde la alfabetizacion emergente y el modelo sociocognitivo de comprension, y
lo que efectivamente ocurre en el aula. Esta disonancia sugeriria la necesidad de
fortalecer la formacién docente, diversificar las practicas y promover una ensefanza
mas equilibrada que incorpore todas las dimensiones necesarias para el desarrollo
lector inicial.

De igual forma, los resultados permitiran generar insumos empiricos para
orientar decisiones pedagodgicas y proyectar lineas de intervencion contextualizadas.
La evidencia cuantitativa obtenida contribuira a fundamentar propuestas de mejora
basadas en las necesidades reales de los establecimientos de la Region del Biobio,
permitiendo avanzar hacia un modelo pedagodgico local que articule coherentemente
los principios de la alfabetizacion emergente, el enfoque interactivo de la lectura y las
practicas docentes observadas. Esta contribucion sera relevante para fortalecer la
calidad de la educacion inicial y para sustentar futuras investigaciones o programas de

intervencion en lectura temprana.

4. METODOS Y PROCEDIMIENTOS

El presente capitulo expone el enfoque metodologico en orientacion a la
investigacion, describiendo las estrategias utilizadas para abordar el estudio sobre
practicas pedagogicas relacionadas con la lectura inicial en el nivel prebasico. Se detalla
el paradigma cuantitativo adaptado, el tipo de alcance de la investigacion, asi como las
caracteristicas de los participantes, el contexto educativo, los instrumentos aplicados
y las consideraciones éticas que garantizan la rigurosidad del proceso. De acuerdo
con Hernandez et al. (2021), la metodologia constituye el eje que permite organizar y
fundamentar las decisiones técnicas y procedimentales de un estudio, asegurando la
coherencia entre objetivos, el disefio y la recoleccion de datos.

Segun Arias (2021), los estudios descriptivos tienen como funcion detallar
propiedades, caracteristicas y perfiles de grupos o fendmenos, mediante la recoleccion
y medicion de datos cuantitativos que permiten observar y fundamentar diversos
aspectos sin manipular variables. De este modo, el estudio posibilita identificar patrones 'y
tendencias en las practicas pedagogicas, lo que contribuye a establecer una visién clara

y objetiva del fenomeno educativo.
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41. ENFOQUE METODOLOGICO

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cuantitativo,
orientado a describir y analizar de manera objetiva y sistematica las practicas
docentes vinculadas al uso de técnicas de lectura inicial en educacion prebasica.
Segun Hernandez et al. (2021), este enfoque se caracteriza por la recolecciéon de
datos medibles, el uso de instrumentos estandarizados y el procesamiento estadistico
de la informacion con el fin de identificar patrones, tendencias y niveles de presencia
de un fenémeno educativo.

La eleccion de este enfoque resulta pertinente para el propdsito del estudio, ya
que permite obtener informacién precisa y comparable respecto de la frecuencia con
que las docentes aplican técnicas de lectura inicial y de la percepcion de efectividad
que atribuyen a dichas estrategias en el desarrollo de habilidades lectoras emergentes.
Asimismo, el enfoque cuantitativo facilita la sistematizacién de datos provenientes de
un cuestionario estructurado, lo que contribuye a garantizar la objetividad, fiabilidad y
validez de los resultados obtenidos.

En este sentido, el uso de un enfoque cuantitativo permite articular
coherentemente el problema planteado con los objetivos del estudio, al posibilitar la
evaluacion de cada dimension tedrica: conciencia fonologica, conciencia alfabética,
comprension visual, lenguaje oral-vocabulario y asociacion fonema-grafema, mediante
indicadores numéricos que reflejan la presencia, frecuencia y valoracion de las practicas

pedagodgicas reportadas por las docentes participantes.

4.11. Tabla de operacionalizacion de variable

Objetivo del cuestionario: Determinar la frecuencia y efectividad de uso sobre
la percepcion de técnicas de lectura inicial en docentes de educaciéon prebasica de
establecimientos de la Region del Bio Bio.

Participantes: Dirigido a docentes de educacion diferencial y educacion

parvularia.
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Tabla 1. Operacionalizacion de la variable “habilidades cognitivas y lingliisticas”.

Variable principal Dimensiones Indicadores

Habilidades Conciencia « [dentifica y discrimina sonidos iniciales y finales en
cognitivas y fonologica palabras.

lingliisticas * Segmenta palabras en silabas.

- Identificacion de rimas.
» Reconoce palabras que comienzan o terminan igual.

Conciencia « Reconoce letras del abecedario en mayuscula y
alfabética minuscula.

« Nombrar letras y su respectivo sonido.
« Identifica letras dentro de palabras escritas.
« Reconoce su nombre escrito y el de sus comparieros.

Comprension « Observa imagenes y anticipa lo que sucede o sucedera.
lectora visual « Relata o describe lo que observa en una secuencia de
imagenes.

« I[dentifica personajes, acciones y escenarios en
imagenes.

» Reconoce elementos clave en pictogramas o cuentos
visuales.

Lenguaje oral y « Utiliza un vocabulario variado para describir objetos,
vocabulario acciones 0 emociones.

« Participa activamente en conversaciones y juegos
verbales.

« Formula oraciones completas y coherentes.
 Narra experiencias o hechos en secuencia légica.
« Comprende y utiliza.

Asociacion « Relaciona grafemas con sus fonemas correspondientes
fonema-grafema (por ejemplo, la letra ‘m’ con el sonido /m/).

« Lee silabas simples uniendo sonidos de letras conocidas.

» Reconoce sonidos iniciales, medios y finales dentro de
palabras escritas.

« Escribe letras que representan sonidos escuchados.

» Reconoce palabras simples por su sonido y forma
escrita.

Nota. La tabla muestra la operacionalizacion de la variable Habilidades cognitivas y lingtisticas, considerando las
dimensiones e indicadores utilizados para determinar la frecuencia y efectividad de uso de técnicas de lectura
inicial en docentes de educacion prebasica de la Region del Biobio.

4.2. TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo y adopta un tipo
de estudio descriptivo—exploratorio. En primer lugar, se caracteriza como descriptiva
porque busca especificar, detallar y caracterizar las técnicas de lectura inicial utilizadas
por las docentes de educacién prebasica en establecimientos publicos y particulares

subvencionados de la Region del Biobio. Segun Arias (2021), los estudios descriptivos
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tienen como proposito identificar propiedades, caracteristicas y perfiles de grupos o
fendmenos mediante la recoleccion y analisis de datos cuantitativos, permitiendo observar
tendencias sin manipular variables. Bajo esta ldgica, el presente estudio posibilita describir
patrones en las practicas pedagodgicas reportadas por las docentes y establecer una
vision clara del fenédmeno educativo en su contexto real.

En segundo lugar, el estudio posee un alcance exploratorio, dado que la
relacion entre las técnicas de lectura inicial y el desarrollo de habilidades lectoras
emergentes ha sido escasamente investigada en contextos locales. Tal como plantea
Arias (2021), los estudios exploratorios resultan pertinentes cuando el fenémeno de
interés ha sido poco abordado o se dispone de antecedentes limitados, permitiendo al
investigador familiarizarse con el objeto de estudio y generar aproximaciones iniciales
que orienten futuras investigaciones. Desde esta perspectiva, el caracter exploratorio
del estudio permite obtener informacion preliminar que contribuya a comprender como
las docentes implementan estas técnicas y qué valoracion otorgan a su efectividad en

la practica pedagogica.

4.3. PARTICIPANTES Y CONTEXTO

La investigacion contd con la participacion de 33 docentes de educacién
prebasica, pertenecientes a establecimientos publicos y particulares subvencionados de
la Regidn del Biobio. Las participantes incluyen educadoras de parvulos y profesoras de
educacion basica, ambas con funciones directas en la ensefanza de la lectura inicial en
los niveles de Prekinder y Kinder.

En cuanto a su trayectoria profesional, la distribucion general del grupo indica que
la mayoria posee mas de seis afnos de experiencia docente, mientras que otro segmento
significativo presenta entre uno y tres anos de ejercicio profesional. Esta variabilidad
permite contar con perspectivas tanto consolidadas como emergentes respecto de las
practicas de lectura inicial y el desarrollo de habilidades lectoras en educacion prebasica.

La selecciéon de participantes se realizd bajo criterios de tipo no probabilistico
e intencional, dado que se escogio deliberadamente a las docentes que implementan
técnicas de lectura inicial en su practica cotidiana. Este tipo de muestreo se caracteriza
por utilizar criterios no aleatorios, como la disponibilidad, la proximidad geografica
o el conocimiento experto de las personas que se desea investigar, especialmente
cuando los parametros de la poblacién son desconocidos o no es posible identificarlos
individualmente (Nikolopoulou, 2022). En este caso, la voluntariedad de los participantes

asegura la pertinencia de la informacion para los objetivos de la investigacion.
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Cabe senalar que el muestreo intencional, también denominado muestreo
por juicio, implica seleccionar a los participantes en funcion de las cualidades que
poseen, basandose en el criterio del investigador para determinar cuales unidades
de estudio (personas, casos u organizaciones) pueden aportar informacion relevante
(Nikolopoulou, 2022).

4.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para la recoleccion de informacion se empled la técnica de encuesta (ANEXO
1), la cual resulta pertinente en estudios cuantitativos que buscan obtener datos
estandarizados y comparables sobre percepciones, practicas y frecuencias de uso
de determinadas estrategias pedagogicas. Segun Hernandez et al. (2021), la encuesta
permite recopilar informacion de un grupo amplio de participantes mediante instrumentos
estructurados que aseguran objetividad, sistematicidad y la posibilidad de analizar
patrones y tendencias asociadas a un fenomeno educativo.

El instrumento utilizado fue un cuestionario autoadministrado, disenado
especificamente para este estudio y compuesto por items de respuesta cerrada en
escala tipo Likert. Este formato facilita la obtencion de datos cuantificables respecto
de la frecuencia de uso y la percepcion de efectividad de diversas técnicas de lectura
inicial aplicadas por docentes de educacion prebasica. El cuestionario fue aplicado de
manera virtual, resguardando la accesibilidad, confidencialidad y voluntariedad de las
participantes.

Elinstrumento se estructuro en torno alas cinco dimensiones tedricas definidas en
el marco conceptual, las cuales corresponde a habilidades fundamentales del desarrollo

lector emergente:

a) Conciencia fonoldgica,

b) Conciencia alfabética,

c) Comprension lectora visual,

d) Lenguaje oral y vocabulario, y

e) Asociacion fonema-grafema.

Cada dimension incluyo items que permiten evaluar, por una parte, la regularidad
con que las docentes implementan estrategias vinculadas a dichas habilidades, y por
otra, la valoracién que asignan a su efectividad en el aprendizaje de los estudiantes.
La organizacién del cuestionario segun estas dimensiones asegura coherencia directa
entre el instrumento, los objetivos planteados y la fundamentacion tedrica del estudio,

favoreciendo la validez de constructo del instrumento.
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Asimismo, el uso de un cuestionario autoadministrado facilita la participacion de
docentes de distintos establecimientos y contextos educativos, permitiendo obtener datos
representativos de la realidad regional. La estructura cerrada del instrumento contribuye
a la estandarizacion de respuestas y al andlisis cuantitativo posterior, alineandose con el

enfoque metodologico previamente establecido.

4.5. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION

El procedimiento de recoleccion de datos se desarrolld6 de manera secuencial
y rigurosa, garantizando su adecuacion al enfoque cuantitativo y a los objetivos de la
investigacion. En primer término, se elabord un cuestionario estructurado a partir de las
cinco dimensiones tedricas definidas en el marco conceptual, asegurando que cada item
reflejara con claridad las habilidades lectoras emergentes consideradas en el estudio.
Esta etapa permitio establecer la coherencia conceptual del instrumento y su pertinencia
para caracterizar el uso y la percepcion de efectividad de las técnicas de lectura inicial.

Posteriormente, el cuestionario fue sometido a una revision exhaustiva de
claridad, redaccion y correspondencia con los objetivos del estudio, con el fin de
garantizar la precision en la medicién de las variables. Este proceso incluyo la verificacion
de la estructura interna del instrumento y la consistencia de sus items, siguiendo las
recomendaciones metodoldgicas de Hernandez et al. (2021) para asegurar validez en
instrumentos aplicados en investigaciones educativas de caracter cuantitativo.

Una vez completada la revision, el cuestionario se administré en formato virtual
mediante un enlace enviado directamente a las docentes participantes. Este medio facilitd
el acceso de profesoras pertenecientes a diferentes establecimientos de la Regién del
Biobio, resguardando la participacion voluntaria, el anonimato y la ausencia de sesgos
derivados de la presencia del equipo investigador. La modalidad autoadministrada permitio
que cada docente respondiera sin influencias externas, lo cual resultdé fundamental para
preservar la objetividad y la confiabilidad de los datos obtenidos.

El proceso de recoleccidon se extendié durante un periodo prudente con el
proposito de asegurar la participacion de la mayoria de las personas invitadas, alcanzando
finalmente un total de 33 docentes de educacion prebasica. Una vez finalizada esta etapa,
las respuestas fueron descargadas desde Google Forms y posteriormente sistematizadas
mediante la revision directa de los graficos y tablas generados por la propia plataforma.
Este procedimiento permitid organizar la informacion de manera clara y ordenada,
resguardar adecuadamente los datos y avanzar hacia su analisis descriptivo. La revision

estructurada y exhaustiva de las visualizaciones proporcionadas por Google Forms
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garantizo la obtencion de datos pertinentes y suficientes para responder al problema de

investigacion con criterios de coherencia y rigurosidad metodoldgica.

4.6. CONSIDERACIONES ETICAS

El desarrollo de esta investigacion respetd en todo momento los principios éticos
fundamentales que orientan la produccion de conocimiento en contextos educativos.
En primer lugar, se resguardd la voluntariedad de la participacion, informando a las
docentes acerca de los propodsitos del estudio, la naturaleza del instrumento y el uso
exclusivamente académico de los datos obtenidos. Cada participante decidio de manera
libre y consciente su incorporacion al estudio, sin recibir incentivos, presiones externas ni
consecuencias por su decision (Anexo 2).

Asimismo, se garantizd la confidencialidad y el anonimato de las respuestas.
El cuestionario aplicado de forma virtual no solicitdé datos personales identificables y
no registra informacion sensible que permita asociar las respuestas a una docente o
establecimiento especifico. Las participantes fueron informadas de que sus respuestas
serian tratadas de manera colectiva y anonima, cumpliendo con los resguardos éticos
establecidos para investigaciones con seres humanos en el ambito educativo (Anexo 3).

En relacion con el resguardo de la informacion, los datos recopilados fueron
almacenados Unicamente por la investigadora responsable y utilizados con fines
estrictamente académicos. No se compartieron con terceros ni se emplean para
evaluaciones personales o institucionales. Tras la recoleccion, los datos se mantuvieron
protegidos en plataformas seguras hasta su analisis y posterior sistematizacion.

Finalmente, se respetd el principio de no afectacion, asegurando que la
participacion no generara perjuicios fisicos, emocionales o laborales para las docentes.
La actividad consistio Unicamente en responder un cuestionario autoadministrado, lo que
implica un nivel minimo de riesgo para las participantes. La investigacion se desarrollo
conforme a estandares éticos que promueven el respeto, la autonomia y la integridad de

quienes colaboraron en el estudio.

5. RESULTADOS

El presente capitulo expone los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del
cuestionario dirigido a docentes de educacion prebasica de la Region del Bio-Bio. Los
datos se presentan de manera descriptiva, organizados segun dimensiones evaluadas:
conciencia fonologica, conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral

y asociacion fonema-grafema. A partir de esta informacion, se identifican tendencias,
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practicas pedagogicas predominantes y patrones que permiten responder a los objetivos

de la investigacion, sentando bases para la discusion y conclusiones del estudio.

5.1. ANALISIS DE DATOS:

Los datos recogidos fueron analizados mediante analisis de contenido cualitativo,
en una fase de:

5.1.1. Agrupacion tematica:

Se agruparon las unidades codificadas en categorias tematicas como: conciencia
fonoldgica, conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral-vocabulario y

asociacién fonema-grafema (Tabla 1).

5.1.2. Andlisis del cuestionario:

El presente apartado tiene como propodsito describir y analizar los resultados
obtenidos a partir de la aplicacion del cuestionario a docentes de nivel prebasica
pertenecientes a diferentes establecimientos de la regidn del bio bio. La informacion se
analizé mediante técnica descriptiva, considerando frecuencia y porcentaje, con el fin de
identificar las técnicas en el uso de estrategias de lectura inicial, tales como la conciencia
fonoldgica, segmentacion silabica y reconocimiento de letras.

La Figura 1 evidencia que la mayor proporcion de docentes participantes se
concentra en el rango etario de 30 a 39 afnos. En contraste, los grupos de 20 a 29 anos,
40 a 49 anos y 50 afios 0 mas muestran una representacion considerablemente menor,

lo que sugiere una distribucion etaria heterogénea con predominio de adultas jévenes.
Figura 1. Distribucion porcentual del rango etario de las docentes participantes.

® 20-29 afios.
® 30-39 arios.
40-49 afios.

. @ 50 afios o mas.

Nota. La figura presenta la distribucion porcentual de las docentes participantes segun su rango etario. Los
porcentajes corresponden a la muestra total informada.

La Figura 2 muestra que la totalidad de las participantes corresponde al género
femenino, lo que evidencia una composicion muestral completamente homogénea en

términos de género.
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Figura 2. Distribucion del género de las participantes del estudio.

@ Femenino.
@ Masculino.
@ Prefiero no responder.

Nota. La figura indica que el 100% de las participantes se identificd con el género femenino.

La Figura 3 evidencia que la mayor proporcion de docentes cuenta con mas de
seis anos de experiencia en el nivel preescolar NT1-NT2, seguida del grupo con 1a 3
anos de trayectoria. En contraste, las participantes con menos de un afio de experiencia
y aquellas con entre 1y 6 afos presentan una representacion significativamente menor

dentro de la muestra.

Figura 3. Distribucion porcentual de los afios de experiencia laboral en nivel preescolar (NT1-NT2).

@ Menos de 1 afio.
® 1-3 afios.

@ 1-6 afios.

@ Mas de 6 afios.

Nota. La figura presenta la proporcion de docentes segun sus afios de experiencia laboral en nivel preescolar
(NT1-NT2). Los valores reflejan la composicion total de la muestra reportada.

La Figura 4 permite visualizar la distribucion de las docentes segun su area de
desempeno actual. Se observa un predominio de profesionales que trabajan en Educacion
Diferencial, mientras que una proporcion menor se desempefia como educadoras de
parvulos, evidenciando una composicion profesional orientada principalmente a la

atencion de necesidades educativas diversas.
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Figura 4. Distribucion del area de desempeiio profesional actual de las participantes.

Educadora de parvulos. 12 (36,4 %)
Profesora de .Eduacifﬁn 21 (63,6 %)
Diferencial.
0 5 10 15 20 25

Nota. La figura presenta la proporcion de docentes segun su area de desempeno profesional actual. Los valores
corresponden a la muestra total reportada, sin distincion de menciones especificas.

La figura 5 evidencia que la mayor proporcion de las docentes se desempena
en establecimientos publicos, mientras que el resto lo hace en establecimientos
particulares subvencionados. No se registra participacion de docentes provenientes de
establecimientos particulares pagados, lo que indica una distribucion centrada en las dos

primeras dependencias administrativas.

Figura 5. Distribucion del tipo de establecimiento en el que ejercen actualmente las docentes participantes.

@ Publico.
@ Particular subvencionado.
@ Particular pagado.

Nota. La figura presenta la distribucion porcentual de las docentes segin su dependencia administrativa de los
establecimientos donde trabajan. Los porcentajes reflejan exclusivamente la composicion de la muestra encuestada.

La figura 6 evidencia que una parte importante de las docentes ha ejercido
simultaneamente en ambos niveles (NT1y NT2), lo que sugiere trayectorias laborales
diversificadas dentro del primer ciclo. En menor medida, se observa participacion
concentrada exclusivamente en NT1, seguida por quienes trabajan o han trabajado en

NT2, mientras que la presencia en niveles transitorios como Kinder resulta marginal.
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Figura 6. Distribucion porcentual del nivel educativo en el que las docentes ejercen o han ejercido.

@ Actualmente en NT1.

@ Actualmente en NT2.
Actualmente ambos niveles.

@ Me desempefié en NT1.

@ Me desempefié en NT2.

@ Me desemperié en ambos niveles.

Nota. La figura presenta la distribucion porcentual de los niveles en los que las docentes ejercen o han ejercido.
Los porcentajes reflejan tanto el ejercicio actual como experiencias laborales previas en NT1, NT2 o ambos niveles.

En la siguiente tabla se presentan los establecimientos participantes del estudio

correspondiente a diferentes instituciones de educacion prebasica de la region del

Biobio. Se detalla su nombre y tipo de dependencia administrativa, considerando tanto

establecimientos publicos como particulares subvencionados.

Tabla 2. Establecimientos participantes segun tipo de dependencia.

Nombre del establecimiento.

Dependencia/ tipo de establecimiento.

—_
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Colegio Amanecer.

Colegio Cruz del Sur.

Colegio Salesiano.

Colegio San Andrés.

Colegio Santa Teresita.
Corporacion Educacional Tutumpi.
Escuela Alonkura.

Escuela Arturo Prat Chacon D-460.
Escuela Diego Portales Palazuelos.

Escuela Remigio Castro Aburto E-677.

Escuela Sargento Candelaria Pérez E-649.

Escuela Huertos Familiares F-500.
Instituto San Sebastian.

Jardin Infantil Los lobos.

Jardin Infantil.

Liceo La Asuncion.

Liceo Técnico Lucila Godoy Alcayaga.

Particular subvencionado.
Publico.
Particular subvencionado.
Particular subvencionado.
Particular subvencionado.
Particular subvencionado.
Publico.
Publico.
Publico.
Publico.
Publico.
Publico.
Particular subvencionado.
Publico.
Publico.
Particular subvencionado.

Publico.

Nota. Esta tabla presenta los establecimientos educacionales considerados en el estudio. indicando su nombre,
tipo de dependencia y comuna de ubicacion.
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En la siguiente tabla se presentan las comunas en las que se encuentran ubicados
los establecimientos participantes del estudio, junto con la cantidad y el porcentaje de

representacion de cada uno dentro del total de instituciones consideradas.

Tabla 3. Distribucion de establecimientos segiin comuna de ubicacion.

Comuna. Numero de participantes. Porcentaje.
Concepcion. 2 6,1%
Coronel. 7 21,2%
Chiguayante. 1 3%
Hualpén. 10 30.3%

San Pedro de la Paz. 1 3%
Talcahuano. 7 21.2%
Yumbel. 5 15.2%

Nota. Esta tabla muestra los resultados sobre la comuna de residencia de los establecimientos participantes.

La Figura 7 muestra que la actividad mas utilizada para favorecer la conciencia
fonologica en el nivel inicial corresponde a los juegos de identificacion de sonidos iniciales,
lo que evidencia una preferencia por estrategias ludicas centradas en la discriminacion
fonémica. En menor proporcién, se emplean actividades de colorear palabras o imagenes
asociadas a un mismo sonido, asi como la copia de palabras desde la pizarra. Las practicas
basadas en recitacion de canciones o rimas aparecen con menor frecuencia, al igual que

la ausencia de actividades especificas declaradas por algunas docentes.
Figura 7. Actividades utilizadas para favorecer la conciencia fonoldgica en el nivel inicial.

@ Copiar palabras escritas desde la
pizarra.

@ Juegos de identificacion de sonidos
iniciales de palabras. (ej.: “¢ Con qué
sonido empieza ‘sol'?").

Recitacion de canciones o rimas con
énfasis en sonidos.

@ Actividades de colorear palabras o
imagenes vinculadas a un mismo soni...

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de respuestas de las docentes respecto a las actividades que implementan
para promover la conciencia fonoldgica en el nivel inicial. Los porcentajes corresponden a la frecuencia declarada
de uso de cada tipo de estrategia.

LaFigura 8 evidencia que la actividad mas utilizada para favorecer la segmentacion
silabica corresponde a aplaudir o dar palmas al escuchar cada silaba de una palabra, lo

que refleja una preferencia por estrategias kinestésicas que facilitan la percepcion ritmica
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del lenguaje. En segundo lugar, se observa el uso de material concreto para representar el
numero de silabas, mientras que actividades como repetir en coro las silabas de palabras
cotidianas presentan una frecuencia considerablemente menor. Asimismo, algunas

docentes indican no utilizar ninguna de las actividades propuestas.

Figura 8. Actividades implementadas para favorecer la segmentacion silabica en el nivel inicial.

@ Repetir en coro las silabas de palabras
cotidianas.

36,4%

@ Aplaudir o dar palmadas al escuchar
cada silaba de una palabra.

@ Representar el nimero de silabas con

—‘ objetos (tapas, fichas u otros

materiales).

@ Colorear o remarcar silabas en palabras
mientras se pronuncian en voz alta.

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucién de respuestas de las docentes respecto a las actividades que utilizan para
promover la segmentacion silabica. Los porcentajes indican la frecuencia declarada de implementaciéon de cada
estrategia.

La Figura 9 muestra que las estrategias mas utilizadas para favorecer el
reconocimiento de letras en nifos prelectores corresponden a actividades breves de
identificacion de letras dentro de palabras y al uso de letras moviles para formar nombres.
También se observa un uso frecuente de la presentacion de letras en mayusculas y
minusculas. En menor medida, se incorpora la lectura de cuentos enfatizando palabras
escritas, mientras que una proporcion pequeia de docentes sefiala no implementar

ninguna de las estrategias propuestas.

Figura 9: Estrategias utilizadas para favorecer el reconocimiento de letras en nifios prelectores.

@ Usar letras méviles para formar el
nombre de los nifios y sus comparieros.

@ Incorporar letras en las lecturas de
cuentos, mostrando las palabras
escritas.

@ Proponer actividades breves de
identificacion de letras dentro de pala...

@ Presentar letras en mayUsculas y
minusculas.

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de respuestas de las docentes respecto a las estrategias que utilizan
para promover el reconocimiento de letras en niflos prelectores. Los porcentajes corresponden a la frecuencia
declarada de implementacion de cada actividad.
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La Figura 10 evidencia que la estrategia mas utilizada para favorecer la conciencia
alfabética corresponde a la relacion entre grafemas y fonemas mediante actividades
orales y escritas. En menor proporcion, las docentes emplean canciones y juegos con
el abecedario, asi como la presentaciéon de un abecedario ilustrado contextualizado a la
experiencia de los nifos. La transcripcion de grafemas acompanada de la pronunciacion
del sonido aparece con baja frecuencia, mientras que solo una participante declara no

utilizar ninguna de las estrategias mencionadas.

Figura 10. Estrategias utilizadas para favorecer la conciencia alfabética.

@ Invitar a los nifios a recitar canciones o
juegos con el abecedario.

® Relacionar grafemas y fonemas
mediante actividades orales y escritas.
Presentar un abecedario ilustrado con
imagenes cercanas a la experiencia de
los nifios.

@ Proponer copiado de grafemas
acompafiado de la pronunciacién de s...

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de respuestas de las docentes sobre las estrategias que emplean para
promover la conciencia alfabética. Los porcentajes corresponden a la frecuencia declarada de implementacion de
cada tipo de actividad en el nivel inicial.

La Figura 11 muestra que el indicador mas relevante para evaluar la comprension
lectora visual, segun las docentes, corresponde al relato que realizan los estudiantes
con sus propias palabras a partir de una secuencia de imagenes. En menor proporcién
se considera el reconocimiento de letras sin vincularlas a la imagen, mientras que un
porcentaje reducido menciona la enumeracién de elementos visuales. Dos participantes
sefalan no utilizar ninguno de los indicadores propuestos, lo que evidencia variabilidad en

los criterios de evaluacion aplicados.

Figura 11. Indicadores utilizados para evaluar la comprension lectora visual en el nivel inicial.

@ Repite frases del adulto sin observar el
texto.

18,2% @ Enumera elementos superficiales de las

iméagenes.
A Relata con sus propias palabras lo que

observa en una secuencia de imagenes.

@ Reconoce letras en el texto sin
relacionarlas con la imagen.

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de respuestas de las docentes respecto a los indicadores empleados para
evaluar la comprension lectora visual. Los porcentajes reflejan la frecuencia declarada de uso de cada indicador en
el contexto de lectura con apoyo de imagenes.
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LaFigura 12 muestra que la estrategia mas utilizada por las docentes para favorecer
la comprension lectora visual corresponde a la descripcion de la secuencia de imagenes
de una historia, lo que refuerza el desarrollo de la narracion y la inferencia visual. En menor
medida, se emplea la dramatizacion mediante la representacion de personajes o acciones,
asi como el dibujo de escenas posteriores a la narracion. Actividades como colorear
imagenes para resaltar personajes o acciones aparecen con menor frecuencia, mientras

que solo dos participantes indican no aplicar ninguna de las estrategias mencionadas.

Figura 12. Actividades utilizadas para favorecer la comprension lectora visual en el nivel inicial.

@ Describir con los estudiantes la
secuencia de imagenes de una historia.

@ Colorear imagenes de un cuento
resaltando personajes o acciones.
Dibuja personajes o escenas después
de la narracion.

@ Representar un personaje o accién de la
historia mediante dramatizacion.

@ Ninguna de las anteriores.
@ Colorear imagenes de un cuento resul...

Nota. La figura presenta la distribucion de las estrategias reportadas por las docentes para promover la comprension
lectora visual. Los porcentajes indican la frecuencia declarada de uso de cada actividad, incluyendo técnicas de
descripcion, dramatizacion, dibujo y coloreado de escenas.

La Figura 13 evidencia que la accion mas empleada por las docentes para
favorecer el desarrollo del vocabulario es la formulacion de preguntas abiertas durante
la lectura de cuentos, lo que favorece la expansion lingliistica y la activacion semantica.
En menor proporcion, se utilizan estrategias de repeticion de palabras con apoyo visual y
breve explicacion del significado, asi como la presentacion de imagenes acompanadas de
denominacion de objetos o acciones. Un niumero reducido de docentes declara corregir
la pronunciacion mediante retroalimentacion positiva, mientras que varias participantes

indican no utilizar ninguna de las estrategias mencionadas.

Figura 13. Acciones utilizadas para favorecer el desarrollo del vocabulario en el nivel inicial.

@ Formular preguntas abiertas durante la
lectura de cuentos.

, @ Repetir palabras con apoyo visual y
4 breve explicacion de su significado.
Presentar imdgenes acompanadas de la
denominacion de objetos o acciones.

@ Corregir la pronunciacién integrando
retroalimentacion positiva y permitiendo
que el nifio se exprese.

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de las estrategias reportadas por las docentes para promover el desarrollo
del vocabulario. Los porcentajes reflejan la frecuencia declarada de uso de cada accion, incluyendo formulaciéon de
preguntas, repeticion con apoyo visual, denominacion de imagenes y retroalimentacion fonoldgica.
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La Figura 14 muestra que el recurso mas utilizado por las docentes para ampliar
el vocabulario corresponde a cuentos o textos breves que incluyen palabras nuevas
contextualizadas, lo cual facilita la incorporacion de términos en situaciones significativas.
En menor medida se emplean canciones o rimas que integren vocabulario variado, asi
como videos educativos con narracion explicita de objetos y acciones. Asimismo, algunas
docentes recurren a laminas o imagenes acompanadas de denominacion oral, mientras

que solo una participante declara no utilizar ninguna de las estrategias mencionadas.

Figura 14. Recursos utilizados para favorecer la ampliacion del vocabulario en el nivel inicial.

@ Cuentos o textos breves que incluyan
palabras nuevas contextualizadas.

@ Canciones o rimas que integren
vocabulario variado.

) Videos educativos con narracion
explicita de objetos y acciones.

@ Laminas o imagenes acompariadas de
la denominacion oral de sus elementos.

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de los recursos reportados por las docentes para ampliar el vocabulario
de los ninos. Los porcentajes reflejan la frecuencia declarada de uso de cuentos, canciones, videos educativos,
laminas e imagenes.

La Figura 15 muestra que la estrategia mas utilizada por las docentes para
favorecer larelacion grafema-fonema consiste en asociar imagenes con palabras escritas
que comparten un mismo sonido inicial, lo que facilita la vinculacion entre representacion
visual y fonoldgica. En segundo lugar, se observa el reconocimiento de palabras simples
a partir del sonido inicial y su forma escrita. En menor medida se emplean actividades de
identificacion de letras y repeticion en voz alta del sonido que representan, asi como la
copia de letras mientras se pronuncia el sonido correspondiente. Solo dos participantes

declararon no utilizar ninguna de las estrategias mencionadas.

Figura 15. Actividades utilizadas para favorecer la relacion grafema-fonema en el nivel inicial.

@ Identificar letras y repetir en voz alta el
sonido que representan.

@ Asociar imagenes con palabras escritas
que inician con un mismo sonido.
‘ ) Copiar letras mientras se pronuncia su
sonido correspondiente.

@ Reconocer palabras simples a partir de
su sonido inicial y forma escrita.

@ Ninguna de las nteriores.

Nota. La figura presenta la distribucion de las actividades declaradas por las docentes para promover la relacion
grafema—-fonema. Los porcentajes reflejan la frecuencia de utilizacion de estrategias como la asociaciéon imagen-
palabra, el reconocimiento de palabras simples, la repeticion de sonidos y la copia de letras.
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La Figura 16 evidencia que el recurso mas utilizado para fomentar la discriminacion
fonema-grafema corresponde a las tarjetas ilustradas que presentan el fonema trabajado
en distintas posiciones dentro de la palabra, lo que facilita la identificacion visual-auditiva
del sonido. En segundo lugar, destacan los juegos ritmicos o canciones que promueven
una repeticion clara del fonema, seguidos de actividades de colorear o remarcar dibujos
mientras se pronuncia el fonema focal. En menor proporcion se emplean tareas de
denominacioén de objetos indicando la posicion ordinal del fonema dentro de la palabra.

Solo una participante declara no utilizar ninguno de los recursos senalados.

Figura 16. Recursos utilizados para fomentar la discriminacion fonema-grafema en el nivel inicial.

@ Tarjetas ilustradas que contengan el
fonema trabajado en distintas
posiciones de la palabra.

@ Juegos ritmicos o canciones que
integren repeticion clara del fonema.
Actividades de colorear o remarcar
dibujos mientras se pronuncia el fone...

@ Nombrar objetos indicando la posicién
ordinal del fonema dentro de la palabra.

42,4%

@ Ninguna de las anteriores.

Nota. La figura presenta la distribucién de los recursos reportados por las docentes para promover la discriminacion
fonema-grafema. Los porcentajes reflejan la frecuencia declarada de uso de tarjetas ilustradas, juegos ritmicos,
actividades de coloreado, y ejercicios de denominacion de objetos segun la posicion del fonema.

6. CONCLUSIONES

El siguiente capitulo reune las principales conclusiones del estudio, integrando
la discusidn de los resultados y entrelazando los hallazgos entre el marco tedrico y los
antecedentes revisados. También, se describen las limitaciones que surgieron durante el
desarrollo de la investigacion y que condicionaron el alcance de los hallazgos. Finalmente,
se presentan proyecciones y orientaciones para futuras investigaciones y practicas

educativas, con el proposito de contribuir al fortalecimiento del conocimiento en el area.

7. DISCUSION DE RESULTADOS

De acuerdo con los objetivos planteados y los resultados obtenidos, es posible
establecer una comprension mas clara y fundamentada de las practicas pedagdgicas de
lectura inicial desarrolladas por las docentes de educacién prebasica en la Region del

Biobio, articulando los hallazgos con el marco tedrico y la evidencia previa.

Objetivo 1: Identificar con qué frecuencia las docentes de educacion prebasica

utilizan estrategias pedagogicas vinculadas al desarrollo de la conciencia fonolodgica,
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conciencia alfabética, comprension lectora visual, lenguaje oral y la asociacion
fonema-grafema.

Los resultados evidencian que las docentes emplean frecuentemente estrategias
centradas en el desarrollo de la conciencia fonologica, tales como la identificacion del
sonido inicial, la repeticion de rimas y la segmentacion silabica. Esta tendencia se alinea
con lo planteado por Wahyuni (2021), quien destaca la efectividad de métodos Iudicos
en el fortalecimiento de las habilidades metalinglisticas. Asimismo, la consolidacion
sistematica de la conciencia fonoldgica es coherente con lo sefialado por Anthony &
Francis (2005), quienes reconocen esta habilidad como un predictor significativo del
éxito lector posterior.

En relacion con la conciencia silabica, las docentes reportan un uso constante
de estrategias basadas en la segmentacion y el reconocimiento silabico, coherente con
la evidencia presentada por Azucena et al. (2023), quienes demostraron que actividades
estructuradas e interactivas potencian el desarrollo fonoldgico emergente.

Respecto de la asociacion fonema-grafema, las practicas reportadas coinciden
con lo planteado por Piasta & Hudson (2022), quienes subrayan la interrelacion entre
conciencia fonologica e instruccion fonica para acceder al principio alfabético.

No obstante, el estudio revela unabaja frecuenciaenlaincorporacion de estrategias
destinadas al desarrollo del lenguaje oral y el vocabulario, dimensiones fundamentales
para avanzar hacia niveles mas profundos de comprension. Tal ausencia contrasta con
la evidencia de Dickinson & Tabors (2001), quienes identifican el vocabulario oral como
uno de los predictores mas influyentes de la comprension lectora futura. Asimismo, se
observa una presencia limitada de practicas de comprensioén lectora visual, pese a que
esta dimensién favorece la anticipacion, inferencia y organizacion narrativa, elementos
fundamentales ante la lectura de textos.

En conjunto, los hallazgos indican que lalabor docente se concentra principalmente
en el fortalecimiento de la base fonolégica y alfabética, pero con menor atencion a

dimensiones que sostienen la comprension lectora y la construccion del lenguaje.

Objetivo 2: Determinar qué tipo de estrategias y técnicas de lectura inicial utilizan
por las docentes de prebasica en los diferentes establecimientos educacionales de la
region del Biobio.

Los resultados muestran que las docentes implementan una serie de estrategias
altamente centradas en el desarrollo fonoldgico, lo que coincide con lo descrito por
Wahyuni (2021) respecto del impacto de los métodos ludicos en el aprendizaje de los

sonidos del lenguaje. Sin embargo, se identifica una importante homogeneidad en las
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practicas, predominando aquellas vinculadas a la repeticion y reconocimiento mecanico.
Este patron es consistente con la advertencia de Gutiérrez-Fresneda (2020) sobre los
riesgos de sostener aprendizajes fragmentados cuando la ensefanza fonoldégica no se
articula con contextos significativos ni con practicas diversificadas.

Del mismo modo, se evidencia un uso escaso de estrategias de comprension
lectora inicial y de actividades dialdgicas que favorezcan la interpretacion de imagenes,
la anticipacion o la elaboracion de inferencias. Este hallazgo contrasta con lo reportado
por Azucena et al. (2023), quienes sostienen que las practicas ludicas e integradas
pueden contribuir tanto al desarrollo fonolégico como a la prevencion temprana de
dificultades lectoras.

En conclusion, aunque las docentes utilizan estrategias funcionales para fortalecer
la decodificacion, se observa un uso insuficiente de técnicas orientadas a la comprension

global del lenguaje y a la alfabetizacion emergente en su sentido mas amplio.

Objetivo 3: Evaluar la efectividad percibida de las técnicas de lectura inicial y su
relacion con el desarrollo de habilidades lectoras emergentes

Las docentes perciben como altamente efectivas las estrategias asociadas a la
conciencia fonolégica y la asociacién fonema-grafema, lo que coincide con lo planteado
por Whitehurst & Lonigan (1998) sobre la relevancia de estas habilidades para la
progresion lectora. Igualmente, se valora la efectividad de los métodos ludicos, en sintonia
con los aportes de Wahyuni (2021) respecto del rol de los juegos en la interiorizacion de
estructuras sonoras.

Sin embargo, se identifica una subvaloracidon significativa de las estrategias
dirigidas al lenguaje oral y al desarrollo del vocabulario, lo que contrasta con la evidencia
de Dickinson & Tabors (2001) y con lo sefalado por Whitehurst & Lonigan (1998), quienes
destacan el lenguaje oral como base para la comprensioén lectora y como predictor del
rendimiento académico posterior. Asimismo, las docentes otorgan baja efectividad a las
estrategias dialogicas y discursivas, lo que se contrapone con los hallazgos de Lepola et
al. (2022), quienes demuestran que las practicas de lectura conversada incrementan el
vocabulario expresivo y la complejidad sintactica en nifios preescolares.

Esta discrepancia revela una comprension parcial del modelo de alfabetizacion
emergente, en tanto las docentes reconocen la relevancia de la decodificacion, pero no
logran atribuir el mismo nivel de importancia a dimensiones esenciales parala comprension

lectora profunda.
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En conjunto, la discusion evidencia que:

a) Lasdocentes fortalecen eficazmente las habilidades fonoldgicas y alfabéticas.

b) Las estrategias declaradas son efectivas pero homogéneas, con bajo nivel
de innovacion.

c) Se observa una brecha significativa en las practicas relacionadas con el
lenguaje oral, el vocabulario y la comprension lectora visual.

d) Existe correspondencia entre percepcion docente y evidencia cientifica en
lo fonologico.

e) Persiste una subvaloracion de dimensiones clave para la comprension, pese

a su relevancia tedrica y empirica.
Este panorama sugiere la necesidad de una informacion docente mas equilibra-
da e integral que permita mejorar no solo los cimientos de la decodificacion, sino también

el desarrollo del lenguaje y la comprension lectora desde edades tempranas.

71. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

El presente estudio presenta una serie de limitaciones que deben ser
consideradas al interpretar los resultados y al proyectar futuras investigaciones en el
ambito del desarrollo lector inicial. En primer lugar, la muestra estuvo constituida por
33 docentes de educacion prebasica pertenecientes a establecimientos de la Region
del Biobio, seleccionados mediante criterios de accesibilidad y voluntariedad. Esta
caracteristica limita la posibilidad de generalizar los resultados a otras regiones o a
contextos educativos con distintas realidades institucionales, dado que las percepciones
y practicas pedagdgicas pueden variar en funcion de variables territoriales, culturales
o institucionales.

En segundo lugar, los datos fueron recolectados mediante un cuestionario
autoadministrado, lo que implica que lainformacion se basa enrespuestas autorreportadas.
Este tipo de instrumento puede verse afectado por sesgos de deseabilidad social
o por diferencias en la interpretacion de los items, lo que podria influir en la exactitud
de las percepciones declaradas por las docentes. Ademas, pese a que el instrumento
fue revisado para asegurar su coherencia interna, no se realizd un proceso formal de
validacion estadistica, lo que constituye una limitacion metodoldgica.

Una tercera limitacion se relaciona con el proceso de andlisis de datos. Debido
a las caracteristicas del estudio, el analisis se realizé utilizando las herramientas de

visualizacion provistas por Google Forms, sin apoyo de software estadistico especializado.
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Si bien este procedimiento permitid obtener tendencias descriptivas suficientes para
responder a los objetivos planteados, restringe la posibilidad de realizar analisis mas
avanzados o comparaciones inferenciales entre dimensiones o subgrupos.

Finalmente, es importante sefialar que la investigacion no incluyd observacion
directa de practicas pedagdgicas, lo que implica que el estudio se centra exclusivamente
en percepciones docentes y no en evidencia empirica asociada a la practica real en el
aula. Este aspecto limita la profundidad interpretativa respecto de la implementacion
concreta de las técnicas de lectura inicial.

A pesar de estas limitaciones, los resultados obtenidos aportan informacion
valiosa para comprender las practicas docentes en la ensefianza de la lectura inicial y
constituyen una base solida para el desarrollo de futuras investigaciones y propuestas

pedagogicas en el ambito de la alfabetizacion emergente.

7.2. PROYECCIONES

Los hallazgos de este estudio permiten proyectar diversas lineas de trabajo para
fortalecer la ensefanza de la lectura inicial en educacion pre-basica, especialmente
en relacion con las dimensiones que mostraron menor presencia y valoracion en las
practicas docentes. En primer lugar, los resultados sugieren la necesidad de dimensiones
que la evidencia tedrica reconoce como fundamentales para la construccion de
significados y el progreso lector. Fortalecer estos ambitos podria contribuir a equilibrar
la predominancia actual del trabajo fonoldgico y favorecer practicas mas integrales de
alfabetizacion emergente.

Ensegundolugar, se proyectalaimportanciade promover espacios de actualizacion
pedagogica que integren enfoques contemporaneos sobre lectura inicial, articulando el
desarrollo fonoldgico con practicas discursivas y semanticas. Esto permitiria que los
docentes cuenten con herramientas diversificadas, pertinentes y basadas en evidencia
para abordar la lectura desde una perspectiva mas global. Asimismo, la generacion de
comunidades de aprendizaje profesional entre docentes podria favorecer la reflexion
conjunta, el intercambio de practicas y la mejora continua.

Otra proyeccion relevante se refiere a la necesidad de profundizar en
investigaciones futuras que complementen la informacién obtenida mediante
cuestionarios con métodos adicionales, tales como observaciéon de practicas en aula o
entrevistas en profundidad, lo que permitiria comprender con mayor precision la relaciéon
entre lo que las docentes declaran y lo que efectivamente implementan. Del mismo

modo, estudios que consideren muestras mas amplias o la comparacion entre distintas
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regiones podrian aportar una vision mas completa del panorama nacional en torno a la
alfabetizacion emergente. Finalmente, los resultados permiten proyectar la pertinencia
de disefar intervenciones pedagodgicas contextualizadas que integren estrategias de
conciencia fonologica, alfabética y comprension visual, junto con experiencias ricas de
lenguaje oral. La implementacion de propuestas didacticas equilibradas podria beneficiar
directamente a los estudiantes en su transito hacia la lectura convencional, contribuyendo

al fortalecimiento de sus trayectorias lectoras desde las primeras etapas educativas.

8. CONCLUSION

La presente investigacion permitio caracterizar las técnicas de lectura inicial
utilizadas por docentes de educacion prebasica de la Region del Biobio, asi como analizar
su frecuencia de uso y la percepcion de efectividad atribuida a cada una de ellas. A partir
de los datos obtenidos mediante el cuestionario aplicado, se constatd que las docentes
emplean con mayor frecuencia estrategias asociadas a la conciencia fonoldgica, tales
como identificacién de sonidos iniciales, rimas y segmentacion silabica, resultados
que coinciden con la evidencia tedrica que reconoce a esta habilidad como uno de los
predictores mas solidos del éxito lector inicial (Anthony & Francis, 2005; Ehri, 2020).

Asimismo, las docentes mostraron una valoracion positiva de las actividades
orientadas a la asociacion fonema-grafema, coherente con autores como Piasta y
Hudson (2022), quienes destacan la relevancia de la instruccion fénica explicita para
la adquisicion del principio alfabético. Paralelamente, se evidencio un uso frecuente de
estrategias ludicas, en alineacion con Wahyuni (2021), quien documenta el impacto de
actividades dinamicas en la motivacion y adquisicion de habilidades fonoldgicas en la
primera infancia.

No obstante, surgid una brecha importante en dimensiones vinculadas a la
comprension lectora visual, el lenguaje oral y el vocabulario. A pesar de que estas
habilidades estan ampliamente documentadas como esenciales para la comprension
lectora posterior (Dickinson & Tabors, 2001; Snow et al., 1998), las docentes otorgan
menor valoracion a su efectividad en comparacion con las estrategias fonoldgicas. Esta
discrepancia revela una comprension parcial de la alfabetizacién emergente, ya que, como
sefalan Whitehurst & Lonigan (1998), las habilidades de lenguaje oral son predictoras
significativas del desempefio lector futuro.

De manera global, los hallazgos permiten afirmar que existe coherencia entre las
practicas docentes mas utilizadas y la evidencia cientifica en torno al desarrollo fonoldgico,

sin embargo, también se identifican dimensiones subtendidas que limitan la comprension
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lectora profunda en los primeros niveles educativos. La investigacion confirma la hipotesis
alternativa, al evidenciar una relacion entre las técnicas aplicadas por las docentes y el
desarrollo de habilidades lectoras emergentes, aunque con diferencias en la valoracién
de ciertas dimensiones criticas. Finalmente, este estudio aporta informacion cuantitativa
contextualizada que puede orientar acciones de mejora, tales como fortalecer la formacion
docente en estrategias de vocabulario, comprensién oral y mediacion dialdgica, asi como
disefar intervenciones pedagogicas locales que promuevan una alfabetizacion inicial mas
equilibrada y alineada con las necesidades de los estudiantes de la Region del Biobio.
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