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PRÓLOGO

Es un honor presentar la obra Curriculum, evaluación e inteligencia artificial. 

Perspectivas para innovar en Educación, un libro que surge en un momento crucial de 

transformación y replanteamiento de los sistemas educativos a nivel global. Organizado 

magistralmente por las académicas Pilar Jara-Coatt y Gladys Contreras-Sanzana, 

este texto nos invita a reflexionar profundamente sobre los pilares fundamentales que 

sostienen la educación contemporánea y los desafíos ineludibles que plantea la era digital.

El siglo XXI nos ha situado frente a una transición cultural disruptiva. La irrupción 

de tecnologías avanzadas, particularmente la Inteligencia Artificial Generativa, no solo ha 

modificado nuestras herramientas, sino que ha comenzado a reconfigurar la forma en que 

pensamos, interactuamos y, fundamentalmente, cómo enseñamos y aprendemos. Frente 

a este escenario, la educación no puede permanecer estática; requiere de una mirada 

crítica, reflexiva y propositiva que permita integrar estas innovaciones sin perder de vista 

el desarrollo integral, humano y ético de las nuevas generaciones.

A lo largo de sus ocho capítulos, esta obra teje un hilo conductor que transita 

desde las bases del diseño curricular hasta las aplicaciones más vanguardistas de la 

tecnología en el aula. En la primera parte del libro, los autores nos sumergen en las 

complejidades del currículum. Se analiza con rigor el diseño curricular basado en 

competencias en la formación inicial docente, destacando la necesidad imperiosa de un 

alineamiento constructivo entre resultados de aprendizaje, metodologías y evaluación. 

Asimismo, se nos propone un viaje histórico y epistemológico a través de la teoría 

curricular desde un enfoque de justicia social, desafiando el porvenir de nuestras 

escuelas y cuestionando qué saberes consideramos valiosos en la actualidad.

La evaluación, entendida como el motor del aprendizaje, constituye el segundo 

gran eje de este libro. Se aborda la transición desde modelos tradicionales y punitivos 

hacia enfoques formativos y auténticos. Los autores demuestran cómo la evaluación 

auténtica, centrada en la resolución de problemas reales y el desarrollo de competencias, 

prepara a los futuros profesionales para enfrentar los retos del mundo laboral. Además, 

se destaca el valor incalculable de la retroalimentación —tanto provista por docentes 

como entre pares— concibiéndola como un proceso dialógico y sistemático esencial para 

la autorregulación y el aprendizaje significativo.

El tercer eje nos sitúa de lleno en la era de la disrupción tecnológica. Se examina 

cómo la Inteligencia Artificial Generativa obliga a replantear los métodos, pero también la 

propia autoridad epistémica entre humanos y máquinas. Lejos de posturas tecnocráticas, 

los autores abogan por un uso ético y crítico de estas herramientas, proponiendo modelos 



de personalización con agencia y codiseño, donde docentes y estudiantes mantienen el 

control pedagógico. Finalmente, se explora el potencial de las analíticas de aprendizaje y 

la retroalimentación mediada por tecnologías en entornos virtuales, elementos clave para 

sostener la calidad formativa en contextos cada vez más asincrónicos.

Curriculum, evaluación e inteligencia artificial. Perspectivas para innovar en 

Educación es una recopilación de investigaciones empíricas y análisis teóricos; es un 

llamado a la acción. Es una obra indispensable para investigadores, docentes, estudiantes 

de pedagogía y de aquellos que deben tomar de decisiones en el ámbito educativo para 

logren comprender, gestionar, favorecer y liderar la tan ansiada transformación educativa. 

Agradezco profundamente a las organizadoras y a cada uno de los autores por 

su invaluable contribución. Sus reflexiones nos dotan de herramientas conceptuales y 

prácticas para navegar en la complejidad del presente y construir una educación más 

justa, inclusiva y preparada para los desafíos del mañana.

Prof. Dr. D. Francisco-Ignacio Revuelta-Domínguez

Profesor Titular de la Universidad de Extremadura

Facultad de Formación del Profesorado

Cáceres, España
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RESUMEN: El capítulo desarrolla un análisis 
teórico-reflexivo sobre cómo la Inteligencia 
Artificial Generativa (IAG) reconfigura el 
currículum y la evaluación, situando esta 
transformación en una crisis marcada por la 
tensión entre democratización del conocimiento 
y lógicas estandarizadas. Su objetivo principal 
es examinar, desde la teoría curricular crítica, 
cómo la IAG obliga a replantear qué saberes 

se consideran valiosos y cómo se distribuye 
la autoridad epistémica entre humanos y 
máquinas. En el plano curricular, se sostiene 
que ya no basta incorporar contenidos sobre 
IA. Resulta necesario revisar los criterios 
de selección, secuenciación y legitimación 
del conocimiento, e integrar la IAG como 
objeto de estudio, mediación sociotécnica y 
problema público. Se cuestiona la promesa 
de la personalización cuando se reduce a 
optimización algorítmica de trayectorias 
sobre currículos inalterados y muestra sus 
riesgos en términos de reproducción de 
desigualdades. Frente a ello, propone modelos 
de personalización con agencia y codiseño, 
en los que docentes y estudiantes comparten 
decisiones sobre objetivos, contenidos y 
evaluación, utilizando la IAG como recurso 
para ampliar el espacio de diseño sin cederle 
la conducción pedagógica. En el ámbito 
evaluativo, se plantea la necesidad de pasar 
de enfoques centrados en productos a marcos 
que valoren procesos de toma de decisiones, 
uso crítico de la IAG y reflexión metacognitiva, 
redefiniendo la integridad académica en 
clave de transparencia y responsabilidad 
compartida. Se concluye que la era de la IAG 
plantea un reto, pero ofrece una oportunidad 
decisiva para reorientar el currículum hacia 
horizontes de justicia, participación y formación 
de ciudadanías críticas.
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Generativa; personalización del aprendizaje; 
agencia y codiseño; diseño curricular.
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CURRICULUM DESIGN IN THE AGE OF IAG: BEYOND PERSONALIZATION AND 

RESOURCE CREATION

ABSTRACT: This chapter develops a theoretical and reflective analysis of how Generative 
Artificial Intelligence (IAG) is reshaping curriculum and assessment, situating this 
transformation within a crisis marked by the tension between the democratization of 
knowledge and standardized logics. Its main objective is to examine, from the perspective 
of critical curriculum theory, how GAI compels us to rethink what knowledge is considered 
valuable and how epistemic authority is distributed between humans and machines. At 
the curricular level, it argues that simply incorporating AI content is no longer sufficient. 
It is necessary to revise the criteria for the selection, sequencing, and legitimization of 
knowledge, and to integrate IAG as an object of study, a sociotechnical mediation, and 
a public issue. The promise of personalization is questioned when it is reduced to the 
algorithmic optimization of learning paths within unchanged curricula, and its risks in 
terms of reproducing inequalities are highlighted. In response, it proposes models of 
personalization with agency and co-design, in which teachers and students share decisions 
about objectives, content, and assessment, using IAG as a resource to expand the design 
space without relinquishing pedagogical control. In the area of ​​assessment, it raises the 
need to move from product-centered approaches to frameworks that value decision-
making processes, critical use of IAG, and metacognitive reflection, redefining academic 
integrity in terms of transparency and shared responsibility. It concludes that the IAG era 
presents a challenge, but also offers a crucial opportunity to reorient the curriculum toward 
horizons of justice, participation, and the development of critical citizens.
KEYWORDS: Generative Artificial Intelligence; personalized learning; agency and co-
design; curriculum design.

1. INTRODUCCIÓN

La irrupción de la IAG ha desestabilizado supuestos arraigados sobre qué 

significa aprender, enseñar y evaluar en las instituciones educativas (Kasneci et al., 

2023). Esta desestabilización no emerge en un vacío, sino que se inscribe en una crisis 

de larga duración de los sistemas educativos, marcada por la tensión entre promesas 

de democratización del conocimiento y la persistencia de lógicas estandarizadas 

y fuertemente selectivas (Ahmed, 2023; Ruiz et al., 2024). En este sentido, la IAG no 

inaugura la crisis de la educación, sino que actúa como un acelerador y amplificador de 

cuestiones no resueltas, intensificando a una velocidad sin precedentes debates en torno 

a las metodologías, los procesos de enseñanza‑aprendizaje, los contenidos, la evaluación 

y la función pública de las instituciones educativas (Albán, 2026; Jiménez-Pérez, 2026).

Bajo estas condiciones, el diseño curricular deja de ser un ejercicio exclusivamente 

normativo o técnico para convertirse en un campo de disputa político‑epistémica 

acerca del lugar que ocuparán los sistemas generativos en la formación de las próximas 

generaciones, de los marcos éticos y pedagógicos que orientarán su integración y de 
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las condiciones en que se distribuirá la autoridad epistémica entre humanos y máquinas 

(Benavides et al., 2024; Holmes et al., 2023). Las primeras respuestas institucionales frente 

a la IAG se han concentrado, en general, en dos polos: por una parte, el aprovechamiento 

de su potencial para personalizar trayectorias, adaptar materiales y ofrecer apoyos 

ajustados a las características de cada estudiante; por otra, el refuerzo de dispositivos 

de control y detección destinados a preservar la integridad académica (Kasneci et al., 

2023; Hon, 2024). Si el currículum se limita a integrar la IAG como tutor personalizado o 

como herramienta de vigilancia, el riesgo es consolidar una respuesta reactiva, centrada 

en lo instrumental, que no revisa las finalidades formativas, las formas de organización 

del conocimiento ni los criterios mediante los cuales se reconoce y valora el aprendizaje 

(Stracke et al., 2024; Williamson, 2017).

Este capítulo se sitúa deliberadamente en esa tensión. La tesis que lo orienta 

sostiene que el diseño curricular en la era de la IAG requiere desplazarse desde una 

lógica de integración tecnológica o de mera personalización algorítmica hacia una 

revisión profunda de los supuestos que articulan el proyecto formativo de las instituciones 

educativas (Casebourne et al., 2025). Ir más allá de la personalización no significa negar 

el valor pedagógico de las adaptaciones, sino rechazar que la personalización constituya 

por sí misma el horizonte principal del cambio curricular (Hon, 2024). Supone, más bien, 

interrogar qué se entiende hoy por comprensión, originalidad, autoría, autonomía, rigor y 

participación cuando la producción de textos, imágenes o soluciones de aparente calidad 

puede ser delegada a sistemas generativos, y cuando la frontera entre asistencia legítima 

y sustitución del trabajo intelectual se vuelve progresivamente más difusa (Fuentes-

Henríquez et al., 2026; Kasneci et al., 2023).

En coherencia con esta tesis, la argumentación se organiza en cinco apartados. 

En primer lugar, se analiza la redefinición del currículum en la era de la IA, especialmente 

en relación con la selección, secuenciación y organización del conocimiento. En segundo 

lugar, se examina la IAG como mediación curricular emergente que reconfigura las 

relaciones entre sujetos, saberes y dispositivos. En tercer lugar, se discute la promesa de 

la personalización y sus límites, atendiendo a sus implicancias para la justicia curricular. 

En cuarto lugar, se exploran modelos de personalización con agencia y co‑diseño. En 

quinto lugar, se abordan las consecuencias de estos enfoques para la evaluación, la 

integridad académica y la producción de evidencias de aprendizaje. El capítulo concluye 

proponiendo una lectura de la IAG como operador estructural que reabre, con renovada 

urgencia, los debates sobre el sentido y la función del currículum en sociedades 

atravesadas por la automatización.
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2. CURRÍCULUM E IAG

2.1.  LA REDEFINICIÓN DEL CURRÍCULUM EN LA ERA DE LA IA

La expansión de la IAG ha reabierto una cuestión clásica de la teoría curricular: 

qué conocimientos, capacidades y disposiciones deben considerarse formativamente 

valiosos en contextos donde la producción, organización y circulación del saber se 

encuentran crecientemente mediadas por sistemas automatizados (Tadimalla & Maher, 

2024). En este escenario, la discusión curricular ya no puede limitarse a incorporar 

contenidos sobre tecnología o alfabetización digital; debe, más bien, interrogar los 

criterios con los que se seleccionan, secuencian y legitiman los aprendizajes escolares y 

universitarios (Chan & Colloton, 2024).

La literatura reciente coincide en que la IAG está alterando dimensiones 

estructurales del trabajo pedagógico, entre ellas el diseño de cursos, la producción de 

materiales, la retroalimentación, la evaluación y la personalización de trayectorias (Conrad 

& Hall, 2024; Miao & Holmes, 2023). Sin embargo, el problema curricular de fondo no reside 

únicamente en el uso de nuevas herramientas, sino en el modo en que estas reconfiguran 

aquello que cuenta como conocimiento relevante, desempeño legítimo y evidencia válida 

de aprendizaje (Chan & Colloton, 2024; UNESCO, 2024). Cuando sistemas generativos 

pueden redactar textos coherentes, resumir información compleja o producir respuestas 

verosímiles en segundos, se debilita la suficiencia de un currículum centrado en la 

repetición, la reproducción de información y la resolución rutinaria de tareas previsibles 

(Conrad & Hall, 2024).

Desde esta perspectiva, la redefinición del currículum en la era de la IAG 

exige desplazar el foco desde la mera cobertura de contenidos hacia la formación de 

capacidades de interpretación, juicio, problematización y uso crítico del conocimiento. El 

planteamiento de una alfabetización en IA de carácter interdisciplinario y sociotécnico 

resulta especialmente relevante, pues propone que la formación no se limite al 

funcionamiento técnico de los sistemas, sino que incorpore su comprensión social, ética y 

política, así como el aprendizaje de modos responsables de interacción con herramientas 

generativas (Tadimalla & Maher, 2024; UNESCO, 2024). Este desplazamiento sugiere 

que el currículum no debe adaptarse a la IAG únicamente para hacer más eficiente la 

enseñanza, sino para preparar a los estudiantes para comprender, cuestionar y orientar 

tecnologías que ya intervienen en la vida pública, el trabajo y la cultura (UNESCO, 2024; 

Albán, 2026).

Diversos informes internacionales muestran que los sistemas educativos están 

comenzando a traducir estas discusiones en marcos y orientaciones curriculares 
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explícitas. El caso australiano es ilustrativo: el proceso de revisión del marco nacional 

sobre IAG en escuelas articuló conexiones curriculares, elaboraciones de contenido y 

criterios de desarrollo de recursos, con especial atención a estudiantes históricamente 

desfavorecidos (Australian Government Department of Education, 2025). Este tipo de 

iniciativas indica que la redefinición curricular no puede reducirse a decisiones didácticas 

de aula, sino que involucra políticas de conocimiento, estándares públicos y definiciones 

institucionales sobre qué debe aprenderse acerca de la IA y con la IA.

La incorporación de la IAG al currículum entraña, no obstante, riesgos significativos. 

Entre ellos, la tendencia a privilegiar lo medible sobre lo significativo, la dependencia de 

sistemas opacos para organizar el aprendizaje y la posible intensificación de sesgos 

y desigualdades preexistentes cuando los datos y modelos no se someten a examen 

crítico (Casebourne et al., 2025; UNESCO, 2024). Por ello, la redefinición del currículum 

en la era de la IAG no debería entenderse como una actualización técnica, sino como una 

revisión de sus finalidades formativas: qué significa comprender, crear, participar y ejercer 

juicio en un entorno donde la producción intelectual puede ser parcialmente delegada a 

sistemas generativos y donde la autoridad epistémica se distribuye cada vez más entre 

humanos y máquinas (Chan & Colloton, 2024).

En consecuencia, un currículum pertinente para esta etapa requiere integrar la 

IAG como objeto de estudio, como mediación sociotécnica y como problema público. 

Ello supone combinar aprendizajes instrumentales con formación ética, pensamiento 

crítico, criterio disciplinar y capacidad de deliberación sobre los efectos sociales de la 

automatización (Careaga et al., 2026; Conrad & Hall, 2024; Warr, 2024). El desafío ya 

no consiste solo en enseñar a usar herramientas de IAG, sino en decidir qué formas de 

conocimiento y qué tipos de experiencia educativa deben preservarse, transformarse o 

fortalecerse cuando la IAG reconfigura las condiciones mismas de aprender, producir y 

validar saberes.

2.2. LA IAG COMO MEDIACIÓN CURRICULAR EMERGENTE

La expansión de la IAG ha introducido un tipo de mediación que incide 

directamente en el modo en que se conciben y se viven los currículos escolares y 

universitarios (Casebourne et al., 2025). A diferencia de otras tecnologías, la IAG no solo 

distribuye información, sino que participa activamente en tareas que históricamente se 

han entendido como centrales del trabajo intelectual: buscar, sintetizar, redactar, traducir, 

ejemplificar y organizar contenidos (Kasneci et al., 2023). Sin embargo, una parte 

significativa de las primeras propuestas de integración ha tendido a leer esta mediación 
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casi exclusivamente en clave de personalización de materiales, ritmos y trayectorias 

(Vorobyeva et al., 2025). Esta lectura resulta estrecha porque deja en segundo plano el 

hecho de que la IAG también reconfigura la producción de explicaciones, la circulación 

de argumentos y las formas de legitimación del saber en el aula.

En este escenario, el currículum deja de ser un simple repertorio de contenidos 

para convertirse en un dispositivo que debe tomar posición frente a la presencia de una 

“inteligencia” no humana que co‑produce textos, soluciones y argumentos en la actividad 

educativa (Albán, 2026; Williamson, 2017). Esta mediación tensiona comprensiones 

clásicas de nociones como esfuerzo, comprensión, originalidad y autoría sobre las 

cuales se han construido buena parte de los programas formativos y de los sistemas 

de evaluación (Kasneci et al., 2023). El problema curricular ya no se limita a decidir si se 

permite o no la IAG, sino a determinar cómo se articula con los propósitos educativos y 

qué tipo de experiencias de aprendizaje se consideran valiosas cuando la generación 

automatizada de respuestas se vuelve ubicua (Casebourne et al., 2025).

Comprender la IAG como mediación curricular exige, por tanto, desplazarse 

desde una mirada centrada en la eficiencia adaptativa hacia otra capaz de interrogar las 

transformaciones epistemológicas, pedagógicas y éticas que introduce esta tecnología. 

Desde esa perspectiva, el asunto principal no es cuánto logra personalizar la enseñanza, 

sino qué redefine en la relación entre saber, enseñanza, aprendizaje y evaluación (Warr, 

2024). Esta pregunta conecta la discusión sobre IAG con tradiciones de teoría curricular 

que han mostrado históricamente cómo los cambios tecnológicos reordenan quién puede 

decir qué, sobre qué temas y con qué autoridad.

2.3. LA PROMESA DE LA PERSONALIZACIÓN Y SUS LÍMITES

Una de las promesas de la IAG aplicada a la educación es su capacidad de 

personalizar el aprendizaje: adaptar explicaciones, graduar la dificultad de las tareas, 

ofrecer ejemplos contextualizados o generar itinerarios diferenciados (Chakraboty, 2026; 

López & Rivera, 2023). Diversos estudios muestran que, cuando se integra en marcos 

pedagógicos claros, la IAG puede apoyar la autorregulación del estudiantado, favorecer 

la escritura guiada y acompañar la resolución de problemas, especialmente en entornos 

virtuales o híbridos (Aparicio-Gómez, 2024; González, 2025; Kasneci et al., 2023).

No obstante, cuando la personalización se convierte en el horizonte principal de 

sentido de la integración tecnológica, el problema curricular corre el riesgo de reducirse 

a una cuestión de optimización técnica (Macias et al., 2025). Desde una perspectiva 

curricular, el principal límite de esta promesa es que suele operar sobre un currículum 
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previamente definido que permanece intacto en sus finalidades, en sus criterios de 

legitimación del conocimiento y en sus modos de evidenciar el aprendizaje (Ellery, 2017; 

Scott, 2017). La personalización se reduce, así, a un ajuste de ritmo, secuencia o formato 

sin cuestionar qué saberes se seleccionan, por qué se consideran valiosos ni qué formas 

de pensamiento se priorizan (Apple, 2010; Deng, 2023).

El resultado puede ser un currículum adaptativo en lo metodológico, donde la IAG 

optimiza trayectorias sin abrir interrogantes sobre la pertinencia, la relevancia o la justicia de 

aquello que se optimiza. Además, la personalización basada casi exclusivamente en datos 

de desempeño tiende a invisibilizar factores culturales, lingüísticos y socioeconómicos 

que condicionan las oportunidades educativas (Shahvaroughi & Ghasemi, 2024). Si 

los algoritmos ajustan expectativas y apoyos a partir de patrones históricos, pueden 

reproducir o incluso acentuar trayectorias de menor exigencia para ciertos grupos bajo la 

apariencia de una adaptación benéfica (Apple, 2010; Young, 2008).

En este sentido, una perspectiva situada más allá de la personalización debe 

preguntarse quién define los criterios de ajuste, qué noción de éxito escolar subyace 

a los sistemas adaptativos y qué formas de exclusión podrían quedar naturalizadas 

cuando la diferencia se administra algorítmicamente (Deng, 2023). La justicia curricular 

no se satisface con trayectorias diferenciadas si estas distribuyen de manera desigual 

el acceso a saberes potentes, experiencias intelectuales exigentes o formas robustas 

de participación cultural (Young, 2008; Biesta, 2009). Por ello, la cuestión central no 

radica en desechar la personalización, sino en subordinarla a un marco curricular más 

amplio, capaz de situarla dentro de fines formativos explícitos y discutibles públicamente 

(Matamoros & Zamora, 2025; OECD, 2025).

2.4. PERSONALIZACIÓN CON AGENCIA Y CO-DISEÑO

Las formas de personalización vinculadas a la IAG suelen asociarse a algoritmos 

que ajustan de manera automática ritmos, materiales o niveles de dificultad a partir de 

datos de desempeño estudiantil. Sin embargo, la literatura reciente advierte que, si la 

personalización se limita a este enfoque adaptativo, existe el riesgo de reforzar lógicas 

tecnocráticas que mantienen a los estudiantes como receptores pasivos de trayectorias 

definidas por sistemas opacos (UNESCO, 2024). En contraste, comienzan a consolidarse 

propuestas que conciben la personalización como un proceso de diseño compartido 

de experiencias de aprendizaje, en el que docentes y estudiantes negocian objetivos, 

contenidos y formas de evaluación apoyándose en herramientas generativas, pero sin 

cederles la conducción pedagógica (Chan & Colloton, 2024; Tadimalla & Maher, 2024).
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En este marco, la agencia estudiantil se entiende como la capacidad de intervenir 

de manera informada en las decisiones que configuran el propio recorrido formativo, 

desde la selección de proyectos y recursos hasta la redefinición de criterios de logro. 

Investigaciones sobre co-diseño curricular y experiencias de co-creación pedagógica 

con IAG muestran que la participación del estudiantado en decisiones de diseño se 

asocia con mayores niveles de compromiso, sentido de pertenencia y responsabilidad 

académica, especialmente cuando se articulan espacios de reflexión explícita sobre los 

usos y límites de la IAG en el aula (Rivera-Vargas et al., 2022; Vejarano et al., 2026). En 

estos escenarios, los sistemas generativos se utilizan para explorar alternativas, elaborar 

borradores o simular tareas, pero las decisiones sobre pertinencia, rigor y valor formativo 

continúan siendo objeto de deliberación humana (Pech & Rodríguez, 2025; Warr, 2024).

Desde la perspectiva curricular, la personalización con agencia y co-diseño 

requiere marcos suficientemente flexibles para admitir itinerarios diferenciados sin 

renunciar a referentes comunes de justicia cognitiva y de exigencia académica. Ello 

implica reconocer formalmente tiempos, espacios y criterios para el diseño participativo, 

así como incorporar en la evaluación evidencias de toma de decisiones, uso crítico de 

la IAG y colaboración, y no solo la calidad final de los productos generados con apoyo 

de sistemas automatizados (Cruz Pineda & Osorio Herrera, 2025). En consecuencia, la 

personalización deja de entenderse como un servicio automatizado para los estudiantes y 

pasa a concebirse como un proceso de construcción curricular con ellos, en el que la IAG 

se integra en un entramado más amplio de prácticas pedagógicas y decisiones colectivas.

2.5. EVALUACIÓN, AGENCIA Y CO-DISEÑO

La personalización con agencia y co-diseño desplaza de manera directa la 

pregunta por la evaluación. Ya no basta con determinar si un estudiante alcanza un 

resultado esperado; se vuelve necesario examinar cómo toma decisiones, cómo justifica 

el uso de apoyos de IAG y cómo participa en la construcción de su propio recorrido 

formativo (Uanachain-Aouad et al., 2025). En este marco, una evaluación centrada 

exclusivamente en productos finales o en indicadores fácilmente cuantificables corre 

el riesgo de reforzar una lógica adaptativa estrecha, donde lo que cuenta es solo 

aquello que el sistema puede registrar, comparar u optimizar (Francis et al., 2025; 

UNESCO, 2024).

Cuando la personalización se articula con co-diseño, la evaluación debe ampliarse 

hacia evidencias que den cuenta del proceso. Esto incluye la formulación y revisión de 

objetivos de aprendizaje, la argumentación sobre por qué se emplea o no una herramienta 
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generativa, la revisión crítica de las respuestas producidas por la IAG y la capacidad de 

reconocer errores, sesgos o limitaciones en sus salidas (Uanachain-Aouad et al., 2025). 

Desde esta perspectiva, la interacción con la IAG no constituye solo un apoyo técnico, 

sino también una oportunidad para hacer visibles formas de juicio académico que antes 

permanecían implícitas (Boud & Dawson, 2021; Uanachain-Aouad et al., 2025).

Este desplazamiento también modifica el estatuto de la integridad académica. 

La literatura muestra que el problema no puede reducirse a detectar usos prohibidos 

de la IAG, sino que exige rediseñar las tareas y clarificar las condiciones legítimas de 

colaboración humano‑máquina, de modo que los estudiantes comprendan qué tipo 

de ayuda es aceptable, cómo debe declararse y qué responsabilidades conserva el 

autor humano sobre el trabajo presentado (Bittle & El‑Gayar, 2025; TEQSA, 2026). En 

consecuencia, la integridad académica se vincula cada vez más con la transparencia, 

la atribución y la reflexión crítica, y menos con una lógica puramente punitiva basada en 

sospecha o vigilancia (UNESCO, 2024; Matjola, 2025).

En términos curriculares, esto implica revisar rúbricas, criterios e instrumentos 

para incorporar dimensiones como la agencia, la autorregulación, la toma de decisiones 

fundamentada y la calidad del diálogo crítico con la IAG. Un sistema de evaluación coherente 

con la personalización y el co-diseño no se limita a calificar el producto final, sino que 

reconoce también el proceso mediante el cual se construye, se revisa y se legitima ese 

producto en interacción con otros y con tecnologías generativas (Francis et al., 2025; Boud 

& Dawson, 2021). Así, la evaluación deja de ser un mecanismo de cierre para convertirse en 

un componente constitutivo del aprendizaje en entornos mediados por IAG.

3. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

El capítulo concluye que la integración de la IAG en educación no puede 

abordarse únicamente como un problema de incorporación de herramientas, sino que 

constituye, ante todo, un desafío curricular, que se pregunta; qué tipo de sujetos se busca 

formar, qué formas de conocimiento se consideran legítimas y cómo se redistribuyen 

la autoridad epistémica y la agencia pedagógica en entornos donde parte del trabajo 

intelectual puede ser delegada a sistemas generativos. En esta perspectiva, la IAG deja 

de concebirse como un mero recurso complementario y pasa a entenderse como un 

operador estructural que reconfigura la relación entre saber, enseñanza y evaluación, al 

tiempo que acelera y torna ineludibles los debates ya existentes sobre justicia curricular, 

selección de saberes y función pública de las instituciones educativas (Ahmed, 2023; 

Ruiz et al., 2024).
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Desde este enfoque, ir más allá de la personalización implica subordinar la 

adaptación algorítmica a fines formativos explícitos y discutibles públicamente, y no 

al revés (Biesta, 2009). La personalización se considera pedagógicamente deseable 

en la medida en que se articula con marcos que fortalecen la agencia estudiantil, la 

deliberación docente y la responsabilidad institucional en la distribución de saberes 

potentes, experiencias intelectuales exigentes y oportunidades de participación cultural 

(Young, 2008; Deng, 2023).

Desde este enfoque, “ir más allá de la personalización” implica subordinar la 

adaptación algorítmica a fines formativos explícitos, debatibles y sometidos a escrutinio 

público, en lugar de permitir que esos fines queden definidos por las posibilidades técnicas 

de los sistemas (Biesta, 2009; OECD, 2025). La personalización solo puede considerarse 

pedagógicamente deseable cuando se articula con marcos que fortalecen la agencia 

estudiantil, la deliberación docente y la responsabilidad institucional en la distribución de 

saberes potentes, experiencias intelectuales exigentes y oportunidades de participación 

cultural (Young, 2008; Deng, 2023). En este sentido, los modelos de personalización con 

agencia y co-diseño se presentan como alternativas más coherentes con una concepción 

democrática y justa del currículum, en tanto desplazan la figura del estudiante como 

destinatario pasivo de trayectorias prediseñadas y lo reconocen como co-autor de su 

propia experiencia formativa (Rivera-Vargos, 2022; Vejarano et al., 2026).

Las conclusiones enfatizan, además, que la redefinición de la evaluación en 

contextos mediados por la IAG es indisociable de esta reorientación curricular. Una 

evaluación alineada con la justicia curricular y la participación no puede limitarse a 

controlar el uso de herramientas generativas, sino que ha de diseñar situaciones en las 

que la interacción con la IAG se convierta en objeto de reflexión, argumentación y juicio, 

y en las que la integridad académica se entiende como una responsabilidad compartida 

en la producción y validación del conocimiento (Uanachain-Aouad et al., 2025; Bittle 

& El-Gayar, 2025). Para docentes universitarios, profesorado de aula y estudiantes de 

formación docente, la era de la IAG se configura, así como un reto de gran envergadura, 

pero también como una oportunidad decisiva para reorientar el currículum y la evaluación 

hacia horizontes de justicia, participación y formación de ciudadanías críticas capaces de 

habitar, interrogar y transformar sociedades crecientemente automatizadas.
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