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PROLOGO

Es un honor presentar la obra Curriculum, evaluacion e inteligencia artificial.
Perspectivas para innovar en Educacion, un libro que surge en un momento crucial de
transformacion y replanteamiento de los sistemas educativos a nivel global. Organizado
magistralmente por las académicas Pilar Jara-Coatt y Gladys Contreras-Sanzana,
este texto nos invita a reflexionar profundamente sobre los pilares fundamentales que
sostienen la educacion contemporaneay los desafios ineludibles que plantea la era digital.

El siglo XXI nos ha situado frente a una transicion cultural disruptiva. La irrupcién
de tecnologias avanzadas, particularmente la Inteligencia Artificial Generativa, no solo ha
modificado nuestras herramientas, sino que ha comenzado a reconfigurar la forma en que
pensamos, interactuamos y, fundamentalmente, como ensefiamos y aprendemos. Frente
a este escenario, la educacion no puede permanecer estatica; requiere de una mirada
critica, reflexiva y propositiva que permita integrar estas innovaciones sin perder de vista
el desarrollo integral, humano y ético de las nuevas generaciones.

A lo largo de sus ocho capitulos, esta obra teje un hilo conductor que transita
desde las bases del diseno curricular hasta las aplicaciones mas vanguardistas de la
tecnologia en el aula. En la primera parte del libro, los autores nos sumergen en las
complejidades del curriculum. Se analiza con rigor el disefio curricular basado en
competencias en la formacion inicial docente, destacando la necesidad imperiosa de un
alineamiento constructivo entre resultados de aprendizaje, metodologias y evaluacion.
Asimismo, se nos propone un viaje histérico y epistemologico a través de la teoria
curricular desde un enfoque de justicia social, desafiando el porvenir de nuestras
escuelas y cuestionando qué saberes consideramos valiosos en la actualidad.

La evaluacion, entendida como el motor del aprendizaje, constituye el segundo
gran eje de este libro. Se aborda la transicion desde modelos tradicionales y punitivos
hacia enfoques formativos y auténticos. Los autores demuestran como la evaluacion
auténtica, centrada en la resolucion de problemas reales y el desarrollo de competencias,
prepara a los futuros profesionales para enfrentar los retos del mundo laboral. Ademas,
se destaca el valor incalculable de la retroalimentacion —tanto provista por docentes
como entre pares — concibiéndola como un proceso dialdgico y sistematico esencial para
la autorregulacion y el aprendizaje significativo.

El tercer eje nos situa de lleno en la era de la disrupcion tecnologica. Se examina
como la Inteligencia Artificial Generativa obliga a replantear los métodos, pero también la
propia autoridad epistémica entre humanos y maquinas. Lejos de posturas tecnocraticas,

los autores abogan por un uso ético y critico de estas herramientas, proponiendo modelos



de personalizacion con agencia y codisefio, donde docentes y estudiantes mantienen el
control pedagodgico. Finalmente, se explora el potencial de las analiticas de aprendizaje y
la retroalimentacién mediada por tecnologias en entornos virtuales, elementos clave para
sostener la calidad formativa en contextos cada vez mas asincronicos.

Curriculum, evaluacion e inteligencia artificial. Perspectivas para innovar en
Educacion es una recopilacion de investigaciones empiricas y analisis teoricos; es un
llamado a la accion. Es una obra indispensable para investigadores, docentes, estudiantes
de pedagogia y de aquellos que deben tomar de decisiones en el ambito educativo para
logren comprender, gestionar, favorecer y liderar la tan ansiada transformacion educativa.

Agradezco profundamente a las organizadoras y a cada uno de los autores por
su invaluable contribucion. Sus reflexiones nos dotan de herramientas conceptuales y
practicas para navegar en la complejidad del presente y construir una educacion mas

justa, inclusiva y preparada para los desafios del manana.

Prof. Dr. D. Francisco-lgnacio Revuelta-Dominguez
Profesor Titular de la Universidad de Extremadura
Facultad de Formacion del Profesorado

Caceres, Espana
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RESUMEN: La escuela, como espacio de
socializacion, es un entorno multidimensional
con una larga  historia desde su
institucionalizacion (Pinar, 2019). En este
contexto, el presente ensayo tiene como
objetivo analizar y comprender, a lo largo del
tiempo, algunas de las principales corrientes
epistemoldgicas del curriculo, describiendo
sus caracteristicas, diferencias fundamentales
y los referentes de los que surgen.
Metodologicamente, el texto es el resultado
de un estudio documental y un analisis
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histérico. Se examinaron fuentes primarias y
secundarias, como librosy articulos indexados,
que abarcan un periodo desde 1900 hasta
2026. La decision de la incorporacion de
libros responde al caracter histérico de la
recopilacion. Los principales hallazgos de la
investigacion revelaron un extenso y diverso
corpus tedrico, con autores representativos
de diferentes regiones y épocas. Esto permitid
identificar las delimitaciones de cada corriente
epistemoldgica, asi como su permanencia,
obsolescencia y/o emergencia. Este trabajo
se elabora con el proposito de ofrecer una
guia introductoria y orientadora para los
estudiantes de pedagogia que comienzan sus
investigaciones en esta materia. Se confirma
que el curriculum se configura histéricamente a
partir de diversas tradiciones epistemologicas
que responden a contextos sociales, politicos,
culturales especificos, evidenciando disputas
permanentes por la seleccion, legitimacion y
distribucién del conocimiento.

PALABRAS CLAVES: curriculum;
pedagogia; perspectivas curriculares; género;
poscolonialidad.

CURRICULUM THEORY FROM A JUSTICE

PERSPECTIVE. FROM THE CRITICAL TO

THE POST-CRITICAL. A JOURNEY INTO

THE PAST TO CHALLENGE THE FUTURE
OF OUR SCHOOLS

ABSTRACT: The school, as a space for
socialisation, is amultidimensional environment
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with a long history dating back to its institutionalisation. Against this backdrop, this essay
aims to analyse and understand, over time, some of the main epistemological currents
in curriculum theory, describing their characteristics, fundamental differences and the
sources from which they arise. Methodologically, the text is the result of a documentary
study and a historical analysis. Primary and secondary sources, such as books and
indexed articles, covering a period from 1900 to 2026, were examined. The inclusion of
books reflects the historical nature of the compilation. The main findings of the research
revealed an extensive and diverse theoretical corpus, featuring authors representing
different regions and eras. This made it possible to identify the boundaries of each
epistemological current, as well as its persistence, obsolescence, and/or emergence. This
paper has been written with the aim of providing an introductory and guiding resource
for teacher training students embarking on research in this field. It demonstrates that
the curriculum has historically been shaped by various epistemological traditions that
respond to specific social, political and cultural contexts, highlighting ongoing disputes
over the selection, legitimisation and distribution of knowledge

KEYWORDS: curriculum; pedagogy; curricular perspectives; gender; postcolonialism.

1. INTRODUCCION

Para situarnos en un contexto histérico, es interesante sefalar que, hace varias
décadas, Hamilton (1993), documentd que el término “curriculum” aparecio por primera
vez en los registros de la Universidad de Glasgow en 1633. Este término, derivado del latin
currere, se asocia con laidea de un curso de vida, camino o trayectoria. En la antigliedad,
esto se relacionaba con la acumulacién de titulos, lo que nos ayuda a entender por qué
hoy hablamos de “estudiar una carrera”. Inicialmente, estos términos se utilizaban para
describir los cursos académicos que eventualmente darian lugar a las disciplinas. Segun
Donohue (1963) los jesuitas, desde finales del siglo XVI, emplearon estos conceptos
para establecer un orden estructural conocido como ratio studiorum, que se refiere a un
esquema de estudios, similar al que conocemos hoy y que se extendié ampliamente por
toda la congregacion a partir 1599.

Aunque muchos datos historicos sobre el concepto de curriculum no abordan
especificamente las diversas tendencias o escuelas de pensamiento desde las cuales
hoy se puede analizar el curriculum como disciplina tedrica, proporcionan una base
interesante para comprender como estas primeras referencias del concepto, se instalaron
en el imaginario colectivo no académico hasta nuestros dias (Pereyra, M. A., & Popkewitz,
2021; Trohler, 2017; Pinar, 2019; Goodson, 2002).

El objetivo de este capitulo es ofrecer una vision sintética, pero también histérica,
de algunas de las principales corrientes tedricas que han abordado la problematica

curricular a lo largo del tiempo. Estructuralmente, el capitulo se divide en tres secciones:
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primero se caracterizaran las perspectivas técnicas, luego las criticas y, finalmente, las
poscriticas, proporcionando una vision analitica desde sus distintos marcos de referencia.

Metodologicamente, este texto es el resultado de un estudio documental desde
un analisis historico, donde se examinaron fuentes primarias y secundarias, incluyendo
libros y articulos indexados, que abarcan un periodo temporal desde 1920 hasta 2026. La
inclusion de libros responde al caracter histérico de la recopilacion.

El texto que se presenta a continuacion se organiza en tres apartados: La
institucionalizacion de una teoria del curriculum: el surgimiento de las teorias técnicas;
Las teorias criticas, como respuesta al modelo dominante; y, finalmente, El surgimiento de
teorias poscriticas. Alternativas ante las limitaciones de la teoria critica.

El tratamiento de datos para la organizacion de la informacion, considerd
tres criterios: la caracterizacion de cada perspectiva, el contexto temporal y sus
representantes, ademas de la incorporacion de referentes femeninos donde la teoria de
referencia histérica no las incluyo.

Por lo expuesto anteriormente, este capitulo permite reflexionar en torno a las
siguientes interrogantes: ,Como se ha construido el curriculum a lo largo de la historia?,
¢Cuales son los principales referentes de cada una de estas tradiciones?, ;Cémo se
vincula la seleccion cultural con el curriculum en cada una de ellas?, ;Y de qué manera el

sistema educativo incorpora u omite estas tradiciones, y por qué?

2. DESARROLLO

21. LA INSTITUCIONALIZACION DE UNA TEORIA DEL CURRICULUM: SURGIMIENTO
DE LAS TEORIAS TECNICAS DEL CURRICULUM

El curriculum tiene una data histérica extensa. Sin embargo, los estudios del
curriculum como disciplina pedagogica, se inician a principios del siglo XX en EE. UU
y Europa. La primera etapa de desarrollo de la teoria curricular se caracteriza por una
diversidad de planteamientos.

Destacan las corrientes centradas infancia, que valoraban la experiencia
educativa y el interés de la nifiez en el proceso educativo (Dewey, 1900; Montessori,
1909), asi como las corrientes progresistas que promovian el pensamiento critico y la
participacion democratica para el desarrollo de una ciudadania activa (Rugg, 1936).

En este periodo también surge la corriente denominada cientificista, inspirada en
la concepcion cientifica del trabajo, liderada por Bobbitt (1918), la que buscaba satisfacer
las necesidades de la sociedad y preparar para roles especificos en la vida adulta.

Por ultimo, también se deben considerar en este grupo, las corrientes herbartianas
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presentes en las primeras universidades, que enfatizaban el cultivo disciplinar desde una
perspectiva humanista.

Estas corrientes tenian antecedentes en tradiciones como las escuelas
catedralicias, monacales y madrazas, ademas de la segmentacion educativa de las
culturas clasicas de Grecia y Roma, conocidas como Trivium y Quadrivium (Garrido, 2021).

Como se puede observar durante este periodo son diversas las tradiciones que
convivieron en el campo de la educacion, sin embargo, con la industrializacion, los procesos
inmigratorios y la masificacion de la educacion en EE. UU se opta por aplicar los principios
de eficacia de la industrializacion al sistema educativo propuestos por Bobbitt (1918).

Bajo esa inspiracion, se construy¢ un modelo para racionalizar el disefo, el
desarrollo y los resultados del proceso educativo. Como sefaldé Da Silva (1999), este
modelo, buscé que la escuela funcionara como una fabrica, especificando tanto los
resultados deseados, como los métodos para obtenerlos, ademas del disefio de unas
métricas para medirlos.

Este proceso tomaba como referencia la culminacion del ciclo vital, proyectando
las habilidades necesarias para las ocupaciones profesionales de la vida adulta, las que
se fundamentaron fuertemente en la economia. Lo que hace Bobbitt, fue transferir a la
escuela, el modelo de organizacion propuesto por Frederick Taylor (1987), es decir, la
educacion deberia funcionar de acuerdo con los principios de la administracion cientifica
del trabajo. Una cita representativa del contexto es la siguiente: “El sistema educacional
deberia ser tan eficiente como cualquier otra empresa econémica” (Da Silva, 1999, p.9).

De ahi surgirian las secuencias programaticas de los objetivos que
posteriormente perfeccionaria Ralph Tyler (1949), quien desarrolla su propuesta
denomina “Principios Basicos del Curriculo y la Instruccion”, proyecto desarrollado en
colaboracion con Hilda Taba, quien no recibié reconocimiento por su labor hasta afos
después. En esta publicacion, se propuso un enfoque sistematico para desarrollar
y evaluar el curriculo, enfatizando la importancia de definir objetivos claros y medir
los resultados educativos, influyendo directamente en Latinoamérica durante las
siguientes tres décadas.

Aungue como ya se sefnald, esta perspectiva racio-técnica no fue la Unica en los
inicios del curriculum, sin embargo, se destaca porque se cristalizé como un modelo de
referencia, en diversos contextos, lo que, con algunas variaciones, todavia es posible
encontrar en algunos de los modelos formativos utilizados ampliamente el dia de hoy.

En definitiva, las teorias técnicas del curriculum consolidaron una vision centrada

en la eficacia, la eficiencia y la efectividad, otorgando a la planificacion un rol determinante
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para el control educativo. Sin embargo, esta racionalidad con el paso del tiempo, abrid
nuevos cuestionamientos: ¢{Qué sujetos y experiencias quedaron fueras de estas
propuestas normativas?, /Mas alla de la masificacion de la educacion, a qué tipos de
interés responde esta teoria?, ¢Cuales son las grietas de este modelo que dieron paso a
otras teorias, como las criticas y, posteriormente, las perspectivas poscriticas?, ¢Siguen

vigentes aun estos planteamientos?

2.2. LAS TEORIAS CRITICAS, COMO RESPUESTA AL MODELO DOMINANTE

Para contextualizar, es importante recordar algunos elementos claves de
la teoria curricular critica, como antecedentes histéricos para este capitulo. En este
apartado se presentaran algunos aspectos que permiten vislumbrar el resurgimiento del
enfoque del curriculum centrado en la idea justicia, lo que se hace necesario abordar
algunos de sus origenes.

Dado que la bibliografia a estas alturas es extensa, intentaremos sintetizar
solamente algunos puntos, asumiendo que se corre el riesgo de dejar fuera una buena
parte de la historia de esta tradicion. En términos temporales sefialamos que esta
corriente surge post primera guerra mundial, a proposito de la crisis politica, social y
econdmica que se vive alrededor de 1920 y que como vimos anteriormente era escenario
de diversos planteamientos educativos progresistas (Dewey, 1900, Rugg, 1936), que
no lograron consolidarse en el escenario norteamericano, como una fuerza educativa
significativa en ese periodo.

Sin embargo, en un contexto distinto, tras la primera guerra mundial, un grupo
de investigadores de la universidad Frankfurt, crea el instituto de investigaciéon social
en 1923. Desde donde empezaran a problematizar sobre las crisis de las sociedades
modernas, considerando distintas aristas como la desigualdad, el poder, la violencia y
desarrollo cientifico técnico. Esta reflexion tendra lugar alrededor de una década en
Alemania. Sin embargo, con la llegada de Adolf Hitler al poder, sus integrantes seran
perseguidos, debiendo trasladarse inicialmente a Ginebra y Paris y posteriormente a
Nueva York, donde permaneceran hasta finales de la segunda guerra mundial. Durante
todo este periodo formaran diversos nucleos de pensamiento critico en los distintos
territorios donde trabajaron.

Sus teorizaciones se hacen inicialmente en los campos de la sociologia,
psicologiay la filosofia, a lo que, con el paso de los afos, se agregaran otras disciplinas
como la Educacién. Sus principales representantes fueron Marx Horkheimer, Theodor
Adorno, Herbert Marcuse, Erich Fromm, Walter Benjamin y posteriormente se integraria

Jirgen Habermas.
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Dicha agrupacion inicialmente integrada por varones, hoy sabemos que también
estuvo conformada por mujeres. Cabe destacar que la tradicion poscritica, recuperé
algunos de los postulados del campo de la filosofia y la sociologia desarrollados durante
la década de 1960, con algunas tematicas de género, ademas de la evidencia de trabajo
significativos de mujeres investigadoras recientemente publicado (Bankovsky & Allen,
2024), lo que supone un cambio de rumbo en el desarrollo de la teoria critica de primera
época y que se encontraba completamente desdibujada desde la historiografia clasica.

Entre las mujeres que formaron parte de la Escuela de Frankfurt estan: Hilde Weiss,
Kathe Leichter, Angela Davis, Ernst Schach, Andries Sternheim, Else Frenkel-Brunswik, Karen
Horney, Margarete Karplus. Esta ultima, conocida como Gretel Adorno. Quién contribuyo
ampliamente en el desarrollo de la obra de Adorno y Horkheimer (Von Boeckmann).

Lo anterior puede explicar entonces el interés de Horkheimer (1949) en analiza
la familia burguesa como una construccion social histéricamente situada y no como un
hecho natural. El andlisis se hace en funcion a cuestiones relativas a la division generizada
del trabajo, y como esto hacia eco en la separacion entre la esfera publica y la privada.
Observando una consolidacion de la autoridad patriarcal dentro de la familia nuclear de
la época. En esta légica se analiza el contexto del hombre-padre como proveedor y su
relacion con el poder en el contexto de la familia.

Este dato es interesante, ya que no siempre se asocia a la teoria critica, con un
énfasis en tematicas de género y sobre todo por la manera en que desarrollaron su labor.
Si bien es cierto, su analisis no lo supone como un eje primordial, se observan hallazgos
que evidencian intentos de abordar la interseccionalidad desde los conceptos de poder,
clase y género.

Como ya sabemos una buena parte de la teoria pedagogica critica esta
fuertemente influida en sus inicios por la escuela de Frankfurt, sobre todo con los
representes de la segunda generacion. Especificamente por Habermas en especial
desde sus aportes en la configuracion de los intereses constitutivos del conocimiento
(técnico, practico y emancipador) y la idea de racionalidad critica (Habermas, 1999). Lo
que se constituye en un pilar fundamental para el desarrollo contemporaneo de la teoria
del curriculum.

Dentro de la segunda tradicion de tedricos criticos, también destaca Michael
Apple, quien desarrolld la nocidon de hegemonia en su obra Ideologia y Curriculum (1979),
donde lo analiza como un artefacto politico, atravesado por el concepto de hegemonia.
Apple, pone acento en la seleccidn y distribucion del conocimiento en las escuelas y
en los sistemas educativos en general. Cuestiono los énfasis de la pedagogia, asi como

también el posicionamiento epistemoldgico neutro del profesorado.
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“necesitamos examinar criticamente no solo como un estudiante adquiere
mas conocimiento” (la pregunta dominante en nuestro campo, centrado en la
eficiencia), sino también por qué y cémo ciertos aspectos de la cultura colectiva
se presentan en la escuela como conocimiento objetivo y factico “;Cémo,
concretamente, el conocimiento oficial puede representar configuraciones
ideolégicas de los intereses dominantes en una sociedad?, ;Cémo legitiman las
escuelas estos estandares limitados y parciales de conocimiento como verdades
incuestionables?” (Apple, 1979. p. 14).

Por ejemplo, en el mismo contexto de la pedagogia critica de segunda generacion,
Henry Giroux (1997), pone el acento en rol transformador del profesorado y la educacion
como practica politicay cultural. La que toma comoinfluencialas teorias de lareproduccién
y la resistencia donde destacan: Lois Althusser, Pierre Bourdieu, y Basil Bernstein. Desde
esta oOptica Giroux propone nuevas maneras de ejercer el rol en la escuela, donde se
niega a mirar los establecimientos educacionales como simples ambitos de instruccion, al
servicio de la hegemonia dominante.

Los primeros conceptos que aborda Giroux, en su libro Los profesores como
intelectuales criticos, son las nociones de racionalidad, ideologia y capital cultural. Donde
destaca la idea de que la educacion nunca es neutra. “Educadores y padres han de tomar
conciencia del hecho de que el conocimiento no es ni neutral ni objetivo, sino mas bien una
construccion social que encarna determinados intereses y supuestos” (Giroux, 1997.p.31).

En el contexto anterior, se visualiza al sistema educativo, como el espacio donde
se reproducen, pero también segun el autor, se transforman relaciones de poder. Lo
que le interesa particularmente es analizar el rol de las escuelas como agentes de
reproduccion o de transformacion cultural. Giroux muestra como las escuelas realizan
una seleccion cultural, que, en amparo de la falsa nocidon de objetividad, proponen
como universales algunos principios, que terminan legitimando un sistema, o bien a las
condiciones que lo producen.

La racionalidad tecnocratica y estéril que predomina en la cultura general, asi
como en la formacion del profesorado, apenas presta atencion a los temas
tedricos e ideoldgicos. A los profesores se les entrena para usar cuarenta y siete
modelos diferentes de ensefnanza, administracion o evaluacion. Pero...no se les
ensena ...a ser criticos con esos modelos. En resumen, se les ensefia una forma
de analfabetismo conceptual y politico (Giroux, 1997. p,48).

En ese sentido la pedagogia de Giroux implica el andlisis de la seleccion
cultural que ocupa el curriculum en la escuela, asi como las formas de abordarlas, los
mecanismos que la legitiman o rechazan, o si promueve justicia o desigualdad. El autor
invita relacionar el conocimiento con el poder, lo que sugiere que educadoras/es, han de
plantear cuestiones acerca de las pretensiones de verdad del conocimiento trabajado, asi

como de los intereses a los que obedece el que estén presente (Giroux, 1997).
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Para hacerlo recurre a la memoria liberadora, practica inspirada en la pedagogia
freiriana. Es importante destacar aqui que el trabajo de Paulo Freire (1970) se vuelve
una referencia fundamental en los estudios del curriculum desde posiciones criticas,
que implica la recuperacion de las historias y experiencias de los grupos segregados,
excluidos o como diria el mismo Freire “oprimidos” para comprender en el continuo
historico la configuracion de la exclusion y la desigualdad. En este sentido, se reconoce
en la pedagogia critica la valoracion de la otredad, como diversidad presente en los
contextos educativos y por ende activa, en el andlisis de la composicién social.

En este mismo sentido, recordamos a Kemmis (1988), quien por misma década
puso atencion en la relacion entre teoria y practica del curriculum. Aspectos que advierte
no pueden entenderse alejados de la relacion Educacion y sociedad. Segun este autor,
esta disyuntiva era determinante, ya que, al mal interpretarse, generaria un reduccionismo
epistemoldgico que impediria analizar el fenomeno educativo en su conjunto, no como
actos aislados, ahistoricos, o descontextualizados. A lo que Lungren (1991), denomina el
problema de representacion.

En definitiva, desde este punto de vista, se hace necesario abordar el curriculum
desde un sentido amplio, bajo el entendido de una metateoria donde se discutan aspectos
filosoficos, sociologicos, pedagodgicos desde diferentes paradigmas y en un continuo
historico. Esta forma de mirar al curriculum dictaria muchisimo de los reduccionismos
con los que se asocia en ocasiones al concepto, por ejemplo, bases curriculares, plan de
estudio, libros disciplinares.

Si bien estos documentos prescriptivos se relacionan y forman parte del
curriculum, lo importante es entender ¢cudl es el marco epistemologico de referencia
que sustenta su contenido?,;,De qué manera el curriculum actia como un dispositivo de
control social?, ,Como se relaciona con las ideas de persona y sociedad?, /Qué saberes
son los que predominan?, {Qué saberes se encuentran ausentes?, ;Qué voces son las
que predominan y cuales estan ausentes?

Estos aspectos no siempre suelen estar explicitos, por ello, es importante el
rol del profesorado en el acompanamiento para la interpretacion de estos dispositivos.
Como ya se antecedio estas declaraciones oficiales, estan cargadas de un marco de
referencia explicito o tacito, que puede ser analizado desde el concepto de curriculum
oculto (Torres, 1991).

El propodsito de Kemmis fue proponer una teoria critica del curriculum, que
permitiera superar las posiciones instrumentales, propias de las logicas técnicas, en el
contexto de las teorias de la reproduccion. En su analisis sostuvo que el curriculum no

puede entenderse solamente como un plan de estudios, sino como una practica social
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historica, que es atravesada fuertemente por relaciones de poder. El trabajo de Kemmis,
influenciado también por Habermas, define los tres tipos de intereses: el técnico, el practico
y el emancipador, que seran posteriormente abordados otros curricologos mas adelante.

Dentro de las autoras destacadas en este grupo, se encuentra Shirley Grundy
(1994). Académica australiana, conocida por su obra producto o praxis del curriculum,
en la que desarrolla una nueva clasificacion de este, entendido como curriculum técnico,
practico y emancipador. Para su propuesta, se apoyo de la teoria habermasiana sobre los
intereses constitutivos del conocimiento y de los aportes de Paulo Freire sobre todo en el
desarrollo del curriculum emancipador.

En el contexto anterior, es importante destacar que la extensa obra de Paulo
Freire, si bien no habla directamente del curriculum, si aborda la educacion y pedagogia,
desde donde emerge el concepto de educacién bancaria y educaciéon problematizadora.
Sus aportes dieron lugar a un sin fin de trabajos en la linea de la pedagogia critica, que
tendran reconocimiento en diversos paises.

Particularmente en Chile, dado su estrecho vinculo con nuestro pais, en la
década del 70. En términos académicos sus aportes fueron valorados desde la creacion
de asociacion chilena de curriculum, por destacadas personalidades del mundo de la
educacion, entre las que se encuentran Viola Soto, Enrique Pascual, Rolando Pinto,
Abraham Magendzo, Donatila Ferrada, quienes junto a muchos otras/os profesores
reinterpretaron y extendieron dichos planteamientos en el contexto nacional, el que ha
tenido un fuerte impulso desde mediados de los afios 90" en adelante.

En ese contexto y con el cambio de siglo, el campo curricular vuelve a
fragmentarse. Lo que se ve reflejado en distintos aspectos. Por ejemplo, la supremacia
territorial critica, que se compone por una intelectualidad mayoritariamente eurocéntrica
por nacimiento o por imposicion cultural, y que aunque teorizaron respecto desde las
teorias de la reproduccion y desigualdad, no abordaron mas decididamente cuestiones
relacionadas con género, raza, y poscolonialismo y en segundo lugar, existe en este
diagnostico un desequilibrio evidente, en cuanto a los propositos mencionados, en
detrimento del conocimiento curricular practico, disminuyendo su atractivo entre el
profesorado de aula. “Las perspectivas radicales parecen haberse pasado por alto, el
ayudar a los docentes a contestar las preguntas sobre la cotidianidad del aula, como
por ejemplo “qué voy a hacer el lunes” (Holt,1970, p.1) citado en De Lauretis et al. (2026).
Segun estos autores, el proceso finalmente decanta en el surgimiento de las posturas

poscriticas del curriculum.
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3. SURGIMIENTO DE TEORIAS POSCRITICAS DEL CURRICULUM. ALTERNATIVAS
ANTE LOS LIMITES DE LA TEORIA CRITICA

Las teorias poscriticas del curriculum no tienen una fecha lineal a la que asociarse,
ya que al vincularse con diversos ejes de interés de distintos territorios esto podria ser
inexacto. Si pensamos que el auge de la teoria critica fue en los 70, es posible advertir
un cambio de rumbo en la década de 1990, como una respuesta a los vacios que dejan
las teorias criticas anteriormente discutidas. Si bien proporcionaron un punto de partida
valioso para analizar y comprender las razones de la desigualdad, se consideraron
insuficientes para transformarlos.

Recordemos que las perspectivas criticas se fundamentan en el materialismo
historico y en estructuralismo, que centrd su analisis en las relaciones de dominacion,
poder e ideologia, dentro del contexto de clase, pero no avanzaron mayormente, en la
problematica de la diferencia, es decir, en la consideracion de otras dimensiones como el
género, la raza y el poscolonialismo, a pesar de la evidencia sistematizada, que ya existia
en los distintos contextos (Truth, 1851; Fanon,1952; Said, 1978). Lo que indudablemente
hubiese ampliado el marco de la discusion.

Estos trabajos se consideran referenciales en este ambito, el discurso de Truth,
se considera uno de los textos fundacionales del feminismo negro, ya que aborda temas
como género, raza, esclavitud, contribuciones esenciales para la teoria interseccional:

“Ese hombre de alla dice que las mujeres necesitan ayuda para subir a los
carruajes, ser levantadas sobre los charcos y recibir siempre los mejores lugares.
iA mi nadie me ayuda a subir a los carruajes, ni a pasar sobre el barro, ni me da el
mejor lugar ¢Y acaso no soy yo una mujer? (Truth, 1851)

Las contribuciones de Frantz Fanon (1952), en “Piel negra, mascaras blancas”,
describen desde un relato experiencial, la encarnacion del proceso de subjetivacion de
sentirse como uno distinto, inferior y querer ser como los otros “los blancos”. Por otro
lado, también se encuentra el trabajo de Eduardo Said (1978), donde se cuestiond y
desenmascaro las representaciones culturales, que de manera discursiva se utilizaron
para justificar superioridad de la raza y con ello el colonialismo.

Desde esta perspectiva, los principales enfoques teodricos que consideran las
corrientes poscriticasson el posestructuralismo (Foucault, Derrida, Deleuze y Guattari,
Bourdieu y Passeron), los feminismos y los estudios de género (Kimberlé Crenshaw,
bell hook, Marta Lamas, Dora Barranco, Gaucira Lopes Louro, Raewyn Connell, Judih
Buttler, Gayle Rubin, West y Zimmerman, Crawford y Chaffin, entre otras). Ademas de las
teorias poscolonialistas donde destacan: Maria Lugones, Rita Segato, Grosfoguel, Walter

Mignolo, Catherine Walsh y Anibal Quijano.
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Estos enfoques buscan a diferencia de sus antecesores, cuestionar los
universales, es decir, criticaron las propuestas totalizadoras del conocimiento y las
identidades, abordando temas como la raza, el género y el poscolonialismo desde un
enfoque interseccional.

El concepto de interseccionalidad acufado por Kimberlé Crenshaw (2019), fue
relevante para entender por qué las demandas sociales, son resignificadas de manera
diferente en los distintos territorios. No es lo mismo ser mujer feminista en la India, en
Latinoamérica o en Europa. Ejemplos, como este ayudan a entender como el curriculum no
solo omite ciertos saberes, sino que también reproduce desigualdades que se configuran
en la interseccion de estas tres aristas: el género, la raza y clase.

En esa misma linea, bell hooks (1994) expone que las mujeres negras en EE. UU.
no solo han sido oprimidas por el patriarcado, sino también por el racismo institucional
y la explotacion econdmica. Y en ese contexto instala la necesidad de una pedagogia
critica que cuestione las estructuras de dominacion en estos ambitos. En ese mismo
contexto, Rita Segato (2007) desarrolla una critica profunda a las politicas globalizadas y
sus efectos en los contextos nacionales. En sus estudios demuestra como se configuran
narrativas nacionales que invisibilizan o instrumentalizan la diferencia. En su trabajo aborda
el concepto de la densidad histérica de la diferencia e invita resistir a la homogenizacién
impuesta por las agendas globales.

Por su parte, la historiadora y sociologa argentina Dora Barrancos (2010), sefala
que todo esto tiene su génesis en el patriarcado, entendido como un orden historico y
cultural, que subordina a las mujeres y a las diversidades de género haciéndoles cumplir
determinados roles como una imposicion cultural. Maria Lugones (2008) agrega que
dicho orden de género es una imposicion colonial, que divide y subyuga a la persona
segun las diversas categorias, por ejemplo, etnia, clase y género.

Guacira Lopes Louro (2019), advierte que la escuela actua en este proceso como
un espacio de produccion, reproduccion y jerarquizacion de identidades de género y por
ende de control social. Esto se complementa desde los aportes de Connell (2005) quien
muestra como el curriculum ejerce un rol en la reproduccion de jerarquias y mandatos
de género, por ejemplo, en torno a las masculinidades hegemonicas, imponiendo como
modelo unico el enfoque androcéntrico que perpetua el rol del patriarcado.

En este eje de justicia también son relevantes los planteamientos de Morgade
(2017), en su posicionamiento respecto al rol de la escuela a través del curriculum en el
abordaje de temas como la Educacion Sexual Integral (ESI). Lo anterior, implica observar
y cuestionar el curriculum en la construccion de un modelo social inclusivo que se haga

cargo de las demandas histoéricas socialmente relevantes.
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Las perspectivas poscriticas enfatizan en las experiencias de comunidades,
grupo o personas historicamente marginadas y el curriculum tiene la tarea de evidenciar
los mecanismos o dispositivos de control que materializan las posiciones totalizadoras.
Por ende, las teorias poscriticas, desde una vision de justicia, deben desmitificar la
condicion de exclusion, para reivindicar desde la historia no contada el reconocimiento
de la otredad.

En ese contexto, las pedagogias poscriticas y por ende el curriculum cobra un
rol activo, no tan solo en la denuncia de las condiciones de desigualdad y/o falta de
reconocimiento, sino en la configuracion de nuevos significados que permitan desde la
incorporacion de las distintas voces de referencias, comprender como se construye la
exclusion, para elaborar propuestas que amplien y transformen las visiones de mundo
hegemonicas y/o totalizadoras como respuesta a las demandas histoéricas invisibilizadas.

Paraskeva et al. (2025), habla de independencia epistemoldgica, como una
invitacion a desprenderse de la epistemologia dominante, adquirida como herencia del
colonialismo y propone el cuestionamiento del conocimiento impuesto, desde un nuevo
marco de referencia, que rechace los universales como los Unicos puntos de vista validos.

En ese mismo contexto, y solo como un ejemplo, es interesante la sistematizacion
que realizaron Di Franco, et al. (2017), quienes problematizaron en conjunto con el
estudiantado la implementacion del curriculo como posibilidad concreta. Lo que
constituye, una respuesta a la falta de aplicabilidad de las corrientes criticas.

Asi como las reflexiones de Banerjee (2024), quien pone el acento en la
transformacion profunda que debe hacer el profesorado de su practica pedagdgica para
abordar estas tematicas, lo que implica mas alla de una comprension conceptual, un
dominio de una competencia critica en su implementacion.

Ademas de una conviccion profunda, que a la vez implica trabajar en la
autodeterminacion de la adopcion de una practica ética y politica, desde lo personal
(Wang & Feng, 2025), lo que no siempre tiene un camino sencillo. En ese contexto
es fundamental que este proceso requiere un compromiso colectivo. Por ejemplo,
la colaboracion de diversos actores relacionados con el sistema escolar, puede ser
determinante en la superacion de los desafios individuales, que permitan la instalacion de

cambios en estos ambitos de manera mas sostenibles.

4. REFLEXIONES FINALES

Alolargode lahistoria, los procesos de seleccion cultural han sido fundamentales

para el desarrollo de las civilizaciones, mas alla de la tradicion occidental y de la
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invencion de la escuela. Cada civilizacion deline6 criterios para organizar, mantener
o transformar desde sus propios margenes, sus comunidades. Estas practicas de
seleccion cultural en los distintos territorios y épocas pueden considerarse como la
antesala de la teoria curricular.

Con el tiempo, las comunidades se han complejizado, ya sea por causas naturales
o forzadas, como un desastre natural, una pandemia, una guerra, lo que ha llevado a la
separacion de los ambitos de la vida y, en algunos casos, al desmantelamiento de saberes
y practicas, como ocurrié con los pueblos originarios, las comunidades indigenas y las
poblaciones desplazadas.

En ese recorrido histoérico, el curriculum se fue configurando desde distintas
tradiciones epistemoldgicas que respondieron a intereses sociales, politicos, econdmicos
y culturales determinados. Mientras las perspectivas técnicas priorizaron la eficiencia
y la racionalizacion educativa, las corrientes criticas y poscriticas problematizan las
relaciones entre conocimiento, poder, exclusion y justicia social, ampliando la discusion
hacia cuestiones de género, raza y colonialidad.

De esta manera, el sistema educativo ha incorporado u omitido determinadas
tradiciones y saberes segun los marcos ideoldgicos predominantes de cada época,
legitimando ciertas voces y desplazando otras. Este proceso historico nos invita a
reflexionar desde el curriculum sobre varias cuestiones fundamentales. En primer lugar,
debemos atender el marco epistemologico desde el que observamos el mundo. Y a partir
de ello, reflexionar sobre ¢cémo el curriculum, se relaciona con las ideas de persona y
sociedad desde las distintas perspectivas?

O bien cuestionarnos sobre los saberes culturales que predominan y aquellos
que estan ausentes o estuvieron ausentes en tu formacién?. Asi como identificar ¢cuéales
son nuestros referentes y a los intereses que favorecen? Finalmente, esta reflexion debe
convocarnos a examinar ¢cual es nuestra posicion epistemoldgica como parte de un
sistema que reproduce, mantiene o trasforma practicas culturales desde lo educativo?

Los «sin historia» son tanto los que son expulsados por ella como los que
se resisten a la univocidad de su captura. Los condenados a ser cuerpo o
caricatura de si mismos, las condenadas a ser fuerza material y reproductiva, las
civilizaciones que tuvieron la desgracia de existir antes de las que consideramos
nuestro «legitimo» origen o aquellas que no tendran nunca la suerte de
pertenecer a nuestra estirpe cultural. ;Como soportar la nada? ;Como resistir

no siendo? Lo mas facil es aceptar la historia asignada o inventarse una analoga
(Chimamanda Adichie, (2018, p.16).
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