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PROLOGO

La educacion del siglo XXI se desarrolla en un escenario atravesado por
transformaciones profundas, incluso por una pandemia que acelero la adopcion de nuevas
tecnologias, en el que las instituciones, los docentes y los estudiantes enfrentan desafios
cada vez mas complejos. Las nuevas demandas sociales, tecnologicas, culturales,
ambientales y éticas han ampliado el modo en que comprendemos los procesos de
ensefanza-aprendizaje, invitando a repensar no solo qué se ensefia, sino también cémo,
para quién, con qué recursos, desde qué perspectivas y con qué finalidades formativas.

En este contexto, el volumen Educacdo no século XXI: Perspectivas
Contemporaneas sobre Ensino-Aprendizagem VIl reline un conjunto diverso de trabajos
que dialogan con problemas centrales de la educacion contemporanea. Los capitulos que
integran esta obra permiten observar la amplitud del campo educativo actual, en el que
conviven investigaciones sobre trayectorias estudiantiles, formacion docente, inclusion,
interculturalidad, tecnologias digitales, inteligencia artificial, metodologias activas, lectura,
escritura, sostenibilidad, ética y transformacion institucional.

La organizacion de este volumen se penso a partir de una logica progresiva,
estructurada en seis ejes tematicos. El primer eje se orienta al diagndstico institucional,
las trayectorias estudiantiles y los ambientes de aprendizaje. Los trabajos reunidos en
esta seccién destacan la importancia de conocer las condiciones socio-pedagogicas,
académicas e institucionales que influyen en la permanencia, el desempefio y la
experiencia educativa de los estudiantes. Asimismo, subrayan la necesidad de contar
con informacion pertinente para orientar decisiones, disefiar intervenciones tempranas y
fortalecer los procesos de acompanamiento educativo.

La formacion docente, la profesionalizacion y la ética educativa se abordan en
el segundo eje. Aqui se reflexiona sobre los trayectos formativos del profesorado, los
programas de iniciacion y regularizacion docente, la transformacion de las practicas
educativas y la responsabilidad ética en la formacién superior. Estos temas evidencian que
la docencia no puede entenderse como una actividad estatica, sino como una practica
en permanente construccion, que exige actualizacion, pensamiento critico, compromiso
institucional y sensibilidad frente a las transformaciones sociales y culturales de nuestro
tiempo. No podemos olvidar la “transformacion de valores en la sociedad”, que nos permita
transitar de la vision neoliberal de la educacion como un servicio y verla como un derecho.

El tercer eje se centra en la inclusion, la diversidad y el aprendizaje a lo largo de la
vida. Desde esta perspectiva, la educaciéon aparece como un derecho que debe responder

a realidades multiples, considerando condiciones de discapacidad, interculturalidad,



diversidad linguiistica, envejecimiento, brechas digitales y participacion social. Los
trabajos reunidos en esta seccion abordan desafios relacionados con la educacién
inclusiva, la promocion de los derechos de las personas con discapacidad, la formacion
docente para la preservacion de lenguas y culturas indigenas, asi como el desarrollo
de competencias digitales y de pensamiento critico en distintas etapas de la vida. En
conjunto, estas contribuciones invitan a comprender la inclusion no solo como acceso al
sistema educativo, sino también como la construccidon de condiciones efectivas para el
reconocimiento de la diversidad cultural y lingistica, la participacion activa, la autonomia
y el desarrollo integral de las personas y comunidades.

El cuarto eje reune investigaciones vinculadas a tecnologias digitales, inteligencia
artificial e innovacion pedagogica. En este conjunto, se analizan las competencias
docentes necesarias paraintegrar herramientas tecnoldgicas en los contextos educativos,
asi como el papel de las TIC, la gamificacion, el pensamiento computacional y la realidad
virtual inmersiva en la transformacion de las practicas de ensefanza-aprendizaje. Mas
alla de la incorporacion técnica de recursos digitales, estos trabajos ponen en evidencia
la necesidad de disefar experiencias pedagodgicas intencionadas, éticas, criticas y
orientadas al desarrollo de aprendizajes significativos. Los autores destacan como la
formacién debe incluir un proceso de critica y, sobre todo, de reflexion.

Las practicas didacticas, lalectura, la escritura, la creatividad y los enfoques STEAM
sevenrepresentados en el quinto eje. Los capitulos aquireunidos muestran que lainnovacion
educativa también se expresa en propuestas concretas de aula; en recursos didacticos;
en experiencias de lectura; en estrategias de escritura académica y en actividades que
integran juego, arte, geometria, arquitectura y pensamiento interdisciplinario. Estas
contribuciones resaltan el valor de las metodologias activas y expresivas para fortalecer la
comprension, la participacion y la construccion de conocimiento.

Finalmente, el sexto eje aborda la educacién ambiental, la sostenibilidad y
la ciudadania ecologica. En esta seccion, la obra se aproxima a uno de los grandes
desafios educativos contemporaneos: formar sujetos capaces de comprender la crisis
ambiental, actuar responsablemente frente al uso de los recursos naturales y participar
en la construccion de comunidades mas sostenibles. La educacion ambiental aparece,
asi, como una dimension transversal que interpela a las instituciones, los curriculos, las
practicas docentes y las formas de habitar el mundo.

En conjunto, este volumen evidencia que ensefar y aprender en el siglo XXl implica
mucho mas que transmitir contenidos. Requiere construir ambientes de aprendizaje

inclusivos, fortalecer la formacion docente, incorporar criticamente las tecnologias,



reconocer la diversidad de los estudiantes, promover practicas didacticas innovadoras
y asumir una responsabilidad ética y socioambiental frente al futuro. La educacion se
presenta, por tanto, como un espacio de transformacion, dialogo y compromiso colectivo.
Incluso puede notarse en cada capitulo como la investigacion sobre el proceso educativo
abarca el papel del maestro como uno de los actores, y simultaneamente como una
unidad de estudio de si mismo, donde la subjetividad tiene un lugar central.

Esperamos que Educacao no século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre
Ensino-Aprendizagem VIl contribuya al debate académico y pedagdgico sobre los
desafios actuales de la ensefianza y del aprendizaje. Que los trabajos aqui reunidos
inspiren nuevas investigaciones, nuevas practicas docentes y nuevas formas de pensar
la educacion como un proceso vivo, situado, inclusivo y profundamente vinculado a las

necesidades de nuestro tiempo.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
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CAPITULO 10

COMPETENCIAS DOCENTES PARA LA INTEGRACION DE
LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN
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RESUMEN: La Inteligencia Artificial (IA) se ha
consolidado como una tecnologia clave para la
transformacion de los sistemas educativos, al
facilitar la personalizacion del aprendizaje, la
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automatizacion de procesos académicos y el fortalecimiento de la toma de decisiones
pedagodgicas. No obstante, su integracion efectiva en los entornos educativos depende, en
gran medida, de las competencias que poseen los docentes para utilizar estas herramientas
de manera critica, ética y pertinente. En este contexto, la presente investigacion tuvo como
objetivo analizar las competencias docentes para la integracion de la IA en los procesos
educativos, identificando el nivel de conocimientos, habilidades tecnoldgicas, actitudes
pedagodgicas, uso de herramientas de IA y necesidades de formacion de docentes de
educacion basica, bachillerato, institutos técnicos y universidades de la ciudad de El
Carmen. Lainvestigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo,
con disefo no experimental y corte transversal. Se empled una modalidad de investigacion
documental y de campo, apoyada en los métodos deductivo, analitico y estadistico.
La recoleccion de datos se realizd mediante una encuesta aplicada a una muestra no
probabilistica por conveniencia de 155 docentes, utilizando un cuestionario estructurado
con escala tipo Likert. Los resultados evidenciaron un nivel intermedio de competencias
relacionadas con el uso de la IA, acompanado de una percepcion altamente favorable
sobre su potencial educativo. Sin embargo, se identificaron limitaciones en conocimientos
especializados, capacitacion formal y dominio practico de estas herramientas. Se
concluye que la integracion efectiva de la IA requiere fortalecer la formacion docente,
las competencias digitales, la infraestructura tecnoldgica y las politicas institucionales
orientadas a promover un uso ético y pedagdgico de estas tecnologias.

PALABRAS CLAVE: competencias docentes; inteligencia artificial; contextos educativos.

TEACHING COMPETENCIES FOR THE INTEGRATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE
IN EDUCATIONAL CONTEXTS

ABSTRACT: Artificial Intelligence (Al) has become a key technology for transforming
educational systems, facilitating personalized learning, automating academic processes,
and strengthening pedagogical decision-making. However, its effective integration into
educational settings depends largely on teachers’ competencies to use these tools
critically, ethically, and appropriately. In this context, this research aimed to analyze
teachers’ competencies for integrating Al into educational processes, identifying their
level of knowledge, technological skills, pedagogical attitudes, use of Al tools, and training
needs in primary, secondary, technical institute, and university education in the city of
El Carmen. The research employed a quantitative, descriptive, non-experimental, cross-
sectional design. A combination of documentary and field research methods was used,
supported by deductive, analytical, and statistical analysis. Data collection was carried out
through a survey administered to a non-probabilistic convenience sample of 155 teachers,
using a structured questionnaire with a Likert scale. The results showed an intermediate
level of competence related to the use of Al, accompanied by a highly favorable perception
of its educational potential. However, limitations were identified in specialized knowledge,
formal training, and practical mastery of these tools. It is concluded that the effective
integration of Al requires strengthening teacher training, digital skills, technological
infrastructure, and institutional policies aimed at promoting the ethical and pedagogical
use of these technologies.

KEYWORDS: teacher competencies; artificial intelligence; educational contexts.
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1. INTRODUCCION

La Inteligencia Artificial (IA) se ha consolidado como una de las tecnologias
emergentes con mayor capacidad de transformacion en los sistemas educativos
contemporaneos. Su aplicacion permite automatizar procesos administrativos y
académicos, personalizar experiencias de aprendizaje, analizar grandes volumenes
de datos educativos y apoyar la toma de decisiones pedagdgicas fundamentadas en
evidencia. Estas posibilidades han impulsado cambios significativos en los procesos de
ensefanza-aprendizaje, favoreciendo entornos mas adaptativos, inclusivos y centrados
en el estudiante. No obstante, el aprovechamiento efectivo de estas tecnologias depende,
en gran medida, de las competencias que poseen los docentes para comprender, utilizar
y evaluar criticamente las herramientas basadas en IA desde perspectivas pedagogicas,
éticas y sociales (Miao & Cukurova, 2024).

En los ultimos anos, diversos organismos internacionales han advertido que la
formacién docente constituye un factor estratégico para garantizar una integracion
responsable de la IA en los sistemas educativos. La UNESCO (2024) sostiene que los
docentes deben desarrollar competencias relacionadas con la alfabetizacion en IA, el
pensamiento critico, la proteccion de datos, la ética digital y la capacidad para disefar
experiencias de aprendizaje mediadas por tecnologias inteligentes. En este sentido, la
formacién profesional docente debe trascender el dominio técnico de las herramientas
y orientarse hacia la comprension de sus implicaciones educativas, sociales y culturales.

La evidencia cientifica internacional respalda esta necesidad. Wang et al. (2023),
en un estudio realizado con 3.164 docentes de educacion primaria, identificaron que la
preparacion para el uso de la IA se estructura en cuatro dimensiones fundamentales:
conocimientos, habilidades tecnoldgicas, vision pedagogica y consideraciones éticas.
Los resultados demostraron que los docentes con mayores niveles de preparacion
presentan una mayor capacidad de innovacion educativa, menor percepcion de amenaza
tecnologica y mayores niveles de satisfaccion laboral. De igual manera, Chan y Tsi
(2023) concluyeron que, aunque la IA posee un elevado potencial para optimizar los
procesos educativos, los docentes contintan siendo actores insustituibles debido a sus
capacidades socioemocionales, creativas y reflexivas.

Asimismo, Ravi et al. (2023) evidenciaron que la participacion de los docentes en
programas de alfabetizacion en IA mejora significativamente su comprension de estas
tecnologias y fortalece su capacidad para integrarlas en los procesos de ensefianza.
Sin embargo, los autores identificaron limitaciones relacionadas con la infraestructura

tecnoldgica, el acompafnamiento institucional y la capacitacion continua, factores que
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influyen directamente en el éxito de la implementacion educativa de la IA. De forma
similar, Rajapakse et al. (2024) encontraron que muchos docentes presentan bajos
niveles de autoeficacia para ensenar contenidos vinculados con inteligencia artificial,
debido a la insuficiente formacion especializada y a la escasez de oportunidades de
desarrollo profesional.

En Ameérica Latina, la incorporacién de la IA en la educacion avanza de manera
progresiva, aunque persisten importantes desafios relacionados con la infraestructura
tecnoldgica, las brechas digitales y la formacion docente. Estudios recientes destacan
que la region enfrenta la necesidad de desarrollar politicas publicas orientadas al
fortalecimiento de competencias digitales y al uso ético de la IA en los entornos
educativos. La creciente incorporacion de herramientas generativas, sistemas de tutoria
inteligente y plataformas de aprendizaje adaptativo ha incrementado la demanda de
programas de capacitacion dirigidos al profesorado, con el proposito de garantizar una
integracion pedagogica efectiva y responsable de estas tecnologias (UNESCO, 2024).
Ademas, existe una creciente preocupacion por la regulacion y gobernanza de la IA en
los sistemas educativos latinoamericanos, especialmente en aspectos relacionados con
la transparencia, privacidad de datos y equidad educativa.

En el contexto ecuatoriano, la investigacion sobre inteligencia artificial y educacion
ha experimentado un crecimiento significativo durante los ultimos anos. Jiménez-
Banchon y Ramirez-Anormaliza (2024) analizaron la adopcion de la IA entre docentes de
educacion basica superior en Ecuador, encontrando que la utilidad percibida y la facilidad
de uso constituyen factores determinantes en la intencion de utilizar herramientas
basadas en IA. Los autores concluyen que el fortalecimiento de competencias digitales
y tecnoldgicas resulta esencial para incrementar la aceptacion y aplicacion efectiva de
estas herramientas en los procesos educativos.

Por su parte, Estrada-Zamora et al. (2024) sefalan que la implementacion de la
inteligencia artificial esta generando una verdadera transformacién en las estrategias
de ensenanza utilizadas por los docentes ecuatorianos, permitiendo optimizar la
planificacion educativa, la evaluacion del aprendizaje y la personalizacion de contenidos.
No obstante, los autores advierten que la adopcion exitosa de estas tecnologias requiere
programas permanentes de capacitacion y actualizacion profesional que fortalezcan las
competencias digitales del profesorado.

De manera complementaria, Gonzalez y Gonzalez (2024) identificaron que los
docentes universitarios ecuatorianos mantienen una percepcion favorable hacia el uso

de la lA en educacion, reconociendo su potencial para mejorar la calidad del aprendizaje y
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optimizar las actividades académicas. Sin embargo, también expresaron preocupaciones
relacionadas con aspectos éticos, la dependencia tecnologica y la necesidad de
establecer lineamientos institucionales que orienten su utilizacion responsable.

Investigaciones mas recientes desarrolladas en Ecuador evidencian que la
integracion de la IA se encuentra estrechamente vinculada al nivel de competencias
digitales de los docentes. Sumba-Arévalo y Segarra-Figueroa (2025) determinaron
que existe una relacion significativa entre el dominio de competencias digitales y la
capacidad para incorporar herramientas de inteligencia artificial en los procesos de
ensefanza-aprendizaje, destacando la necesidad de fortalecer la formacién docente
en areas relacionadas con ética digital, innovacion educativa y uso pedagodgico de
tecnologias emergentes.

Asimismo, Campoverde-Cajas y Campoverde-Castro (2025) identificaron
que los principales desafios para la implementacion de la IA en la educacidon superior
ecuatoriana se relacionan con la formacion docente, la infraestructura tecnoldgica, la
brecha digital y la ausencia de politicas institucionales especificas para regular el uso
de estas tecnologias. Los autores sostienen que el éxito de la transformacion digital
en las instituciones educativas depende de la preparacion de los docentes para asumir
nuevos roles como facilitadores, orientadores y mediadores del aprendizaje apoyado por
inteligencia artificial.

A pesar del creciente desarrollo de investigaciones sobre inteligencia artificial
en educacion, la evidencia empirica disponible en Ecuador continta siendo limitada,
particularmente en estudios que analicen de manera integral las competencias docentes
relacionadas con el conocimiento, las habilidades tecnoldgicas, las actitudes pedagogicas,
el uso de herramientas de IA y las necesidades de formacién profesional en distintos
niveles educativos. Esta situacion evidencia la necesidad de generar investigaciones que
permitan comprender el grado de preparacion de los docentes frente a los desafios que
plantea la transformacioén digital impulsada por la inteligencia artificial.

En este contexto surge la presente investigacion, cuyo objetivo es analizar las
competencias docentes para la integracion de la Inteligencia Artificial en contextos
educativos, identificando el nivel de conocimiento, habilidades tecnoldgicas, actitudes
pedagogicas, uso de herramientas de |IA y necesidades de formacion de los docentes
para fortalecer los procesos de ensefanza-aprendizaje de los profesores de educacion
basica, bachillerato, instituto técnico y universidad de la ciudad de ElI Carmen. Para
ello, se considerd una poblacion de 155 docentes pertenecientes a los distintos niveles
educativos del cantén.
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En concordancia con el objetivo planteado, la investigacion busca responder la
siguiente pregunta de investigacion: ¢Cual es el nivel de competencias docentes para la
integracion de la Inteligencia Artificial en contextos educativos y cuales son las principales
necesidades de formacioén relacionadas con el conocimiento, habilidades tecnologicas,
actitudes pedagogicas y uso de herramientas de IA en los docentes de educacion basica,

bachillerato, instituto técnico y universidad de la ciudad de EI Carmen?

2. METODOS Y MATERIALES

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, debido
a que permitid recopilar, medir y analizar datos numéricos relacionados con las
competencias docentes para la integracion de la Inteligencia Artificial (IA) en los
contextos educativos. Este enfoque facilito laidentificacion de tendencias, percepciones
y niveles de dominio que poseen los docentes respecto al uso de herramientas
basadas en IA, mediante la aplicacion de procedimientos estadisticos orientados
a la descripcion e interpretacion objetiva de la informacion recopilada. ElI enfoque
cuantitativo se caracteriza por la medicion sistematica de variables y la utilizacion de
instrumentos estructurados que permiten obtener resultados verificables, confiables y
comparables (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2023). Su aplicacion resulta pertinente
en investigaciones vinculadas con las competencias digitales y la incorporacion de
tecnologias emergentes en el ambito educativo, ya que posibilita identificar patrones y
comportamientos observables dentro de una poblacion especifica.

La investigacion se enmarco en un nivel descriptivo, puesto que tuvo como
finalidad caracterizar las competencias docentes relacionadas con la integracion
de la Inteligencia Artificial en los procesos de ensefanza y aprendizaje. Este tipo
de investigacion permite detallar las propiedades, caracteristicas y perfiles de
personas, grupos o fenomenos objeto de estudio, proporcionando una vision precisa
de la realidad analizada sin intervenir ni manipular las variables investigadas (Arias,
2021). Asimismo, se considerd una investigacion de campo, ya que la informacion fue
obtenida directamente de los docentes en su entorno laboral mediante la aplicacion de
encuestas, permitiendo conocer de manera directa sus percepciones, conocimientos
y practicas asociadas al uso de la IA en la educacion. De acuerdo con Baena (2021),
la investigacion de campo facilita la recoleccidon de datos directamente en el contexto
donde ocurre el fenomeno estudiado.

El estudio adoptd un disefio no experimental, debido a que las variables fueron

observadas en su contexto natural sin que existiera manipulacion deliberada por parte
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de los investigadores. Este tipo de disefio permite analizar y describir los fendmenos tal
como se presentan en la realidad, favoreciendo una comprensién objetiva de los hechos
investigados (Naupas et al., 2022). Ademas, la investigacion fue de corte transversal,
puesto que la recoleccion de la informacion se efectud en un Unico momento temporal,
permitiendo obtener una vision actual del nivel de competencias docentes para la
integracion de la Inteligencia Artificial en las instituciones educativas del cantén El
Carmen. Este disefio es ampliamente utilizado en estudios educativos orientados al
analisis de competencias digitales y tecnologicas del profesorado.

La modalidad de investigacion combind el trabajo de campo con el apoyo
documental. Por una parte, la investigacion de campo posibilitd la obtencion de informacion
primaria mediante la aplicacion de encuestas dirigidas a los docentes participantes. Por
otra, la investigacion documental permitio sustentar teéricamente las variables de estudio
a través de la revision y analisis de articulos cientificos, libros, documentos académicos
y literatura especializada relacionada con las competencias docentes y la Inteligencia
Artificial aplicada a la educacién. La integracion de ambas modalidades contribuyo a
fortalecer la validez y consistencia del estudio, al contrastar la evidencia empirica obtenida
con los fundamentos teoricos existentes sobre el fendmeno investigado (Creswell y
Creswell, 2022).

Para el desarrollo de la investigacion se empled el método deductivo, el cual
permitio partir de principios generales relacionados con las competencias docentes, las
competencias digitales y la integracion de la Inteligencia Artificial en el ambito educativo
para posteriormente analizar la realidad especifica de los docentes del cantén El Carmen.
Este método facilita la aplicacién de conocimientos tedricos a contextos particulares
de estudio. De igual manera, se utilizd el método analitico, que permitié descomponer
el fendmeno investigado en dimensiones especificas, tales como el conocimiento
sobre Inteligencia Artificial, las habilidades tecnoldgicas, la aplicacion pedagodgica, los
aspectos éticos y la percepcion sobre la utilidad de estas herramientas en los procesos
educativos. Cada una de estas dimensiones fue examinada de manera individual con la
finalidad de comprender su incidencia en el desarrollo de las competencias docentes.
Complementariamente, se empled el método estadistico para organizar, codificar, tabular,
procesar e interpretar la informacion obtenida mediante la encuesta. Para ello se recurrio
a técnicas de estadistica descriptiva, tales como frecuencias absolutas, porcentajes
y representaciones graficas, lo que facilité la comprension y el analisis de los datos
recopilados (Bernal, 2020).

La técnica de investigacion utilizada fue la encuesta, considerada una de las

herramientas mas empleadas en los estudios de enfoque cuantitativo debido a su
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capacidad para recopilar informacion de un nimero considerable de participantes de
manera sistematica y estandarizada. Su aplicacion permitio identificar las percepciones,
conocimientos, experiencias y competencias de los docentes en relacion con el uso de
herramientas de Inteligencia Artificial dentro de los entornos educativos, ademas de
generar informacion susceptible de comparacion y analisis estadistico.

Como instrumento de recoleccion de datos se utilizd un cuestionario
estructurado compuesto por preguntas cerradas elaboradas bajo una escala tipo Likert
de cinco niveles de respuesta, donde 1 correspondio a “totalmente en desacuerdo” y
5 a “totalmente de acuerdo”. El cuestionario estuvo disefado para evaluar aspectos
relacionados con el conocimiento sobre Inteligencia Artificial, el uso de herramientas
de IA en educacion, las competencias digitales docentes y la aplicacion pedagogica de
estas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 155 docentes
pertenecientes a diversas instituciones educativas del canton EI Carmen, quienes
constituyeron la unidad de andlisis de la investigacion. Segun Tamayo y Tamayo (2020),
la poblacion corresponde al conjunto total de elementos que comparten caracteristicas
comunes vinculadas con el problema de investigacion y sobre los cuales se pretende
generar inferencias y conclusiones.

La muestra fue de tipo no probabilistica por conveniencia, debido a que
los participantes fueron seleccionados considerando criterios de accesibilidad,
disponibilidad y voluntad de participacion. En este tipo de muestreo, los individuos
no poseen la misma probabilidad de ser seleccionados; sin embargo, constituye una
estrategia ampliamente utilizada en investigaciones educativas cuando el acceso a
los participantes esta condicionado por factores institucionales y logisticos (Otzen y
Manterola, 2017). En consecuencia, la muestra quedo integrada por los 155 docentes que
respondieron la encuesta, representando el 100 % de los participantes considerados

para el estudio.

3. RESULTADOS

Los resultados presentados a continuacion son los obtenidos mediante la
encuesta que se aplico a los Docentes de diferentes instituciones de educacion de la
ciudad de El Carmen.
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1. Género:

3%

= Masculino
= Femenino

= |ndistinto

Nota: Estos resultados muestran una distribucion relativamente equilibrada de la muestra, con una ligera
predominancia de mujeres, lo que proporciona una diversidad de perspectivas para el analisis de las competencias
docentes necesarias para la integracion de la Inteligencia Artificial en los contextos educativos. La composicion de
la muestra favorece la validez descriptiva del estudio al incorporar la participacion de diferentes grupos.

2. Edad:

= 20-30 afos
= 31-40 afios
= 41-50 afios

' Mas de 50 afos

Nota: Estos resultados evidencian una predominancia de profesionales en etapas de madurez laboral, lo que
aporta una perspectiva relevante para el analisis de las competencias docentes requeridas para la integracion
de la Inteligencia Artificial en contextos educativos. La diversidad generacional presente en la muestra permite
examinar distintas experiencias, niveles de apropiacion tecnoldgica y necesidades de formacion asociadas al uso
pedagdgico de herramientas basadas en IA.
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3. Nivel educativo en el que ejerce la docencia:

y = Educacion
- basica
N = Bachillerato
= Educacion
técnica
= Educacion

superior

Nota: Estos resultados evidencian una mayor representacion de docentes de educacion bésica, seguida por
bachillerato y educacion técnica. La participacion de profesionales de diversos niveles educativos permite obtener
una vision amplia sobre las competencias necesarias para la integracion de la Inteligencia Artificial en contextos
educativos, favoreciendo el andlisis de necesidades, desafios y oportunidades de implementacion en cada nivel de
ensefanza.

4. Ainos de experiencia docente:

13%
. = Menos de 5 afios

= 5-10 afos
= 11-20 anos

= Mas de 20 afios

Nota: Estos resultados evidencian una predominancia de docentes con experiencia intermedia, lo que favorece
el andlisis de las competencias requeridas para la integracion de la Inteligencia Artificial en contextos educativos
desde perspectivas profesionales diversas y complementarias.
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5. Area de formacion profesional:

= Ciencias sociales

= Ciencias
técnicas

= Ciencias
administrativas

= Educacion

= Otras

Nota: Estos resultados evidencian una muestra caracterizada por la diversidad disciplinaria, con predominio del
ambito educativo, lo que resulta coherente con el objetivo de analizar las competencias docentes requeridas para
la integracion de la Inteligencia Artificial en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

6. ¢Qué nivel de conocimiento considera tener sobre Inteligencia Artificial

aplicada a la educacion?

= Muy bajo
= Bajo

= Medio

= Alto

= Muy alto

Nota: Estos hallazgos evidencian que la mayoria de los docentes percibe limitaciones en sus conocimientos sobre
|A educativa, lo que podria dificultar su integracion efectiva en los procesos de ensefianza y aprendizaje, poniendo
de manifiesto la necesidad de fortalecer las acciones de formacion y actualizacion profesional en esta tematica.
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7. ¢Conoce herramientas de Inteligencia Artificial utilizadas en el ambito

educativo?

= Sj
= No

Nota: El resultado pone de manifiesto la necesidad de fortalecer las competencias digitales docentes mediante
programas de capacitacion que permitan conocer, evaluar e integrar de manera critica y pedagogicamente
pertinente las herramientas de Inteligencia Artificial en los diferentes contextos educativos.

8. ¢Qué tan familiarizado se encuentra con herramientas como ChatGPT,

Gemini o Copilot?

= Nada
familiarizado

= Poco
familiarizado

= Moderadamente
familiarizado

Muy
familiarizado

= Totalmente
familiarizado

Nota: Estos hallazgos evidencian que mas de la mitad de los docentes presenta limitaciones en el conocimiento
y uso de herramientas de IA, situacion que puede afectar su capacidad para incorporarlas de manera efectiva
en los procesos de ensefanza. Por tanto, se identifica la necesidad de fortalecer las competencias digitales
docentes mediante programas de formacion y actualizacion que promuevan el uso pedagdgico, critico y ético de la
Inteligencia Artificial en los entornos educativos.
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9. ¢Considera que la Inteligencia Artificial puede mejorar el proceso de

enseianza-aprendizaje?

2% 5%

= Totalmente en
desacuerdo

= En desacuerdo

= Neutral

= De acuerdo

= Totalmente de
acuerdo

Nota: Estos resultados evidencian una alta aceptacion de la Inteligencia Artificial como herramienta de apoyo
educativo, sugiriendo que los docentes reconocen su potencial para fortalecer los procesos pedagdgicos,
favorecer la innovacion didactica y mejorar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, los datos
ponen de manifiesto la necesidad de fortalecer las competencias docentes relacionadas con el uso pedagdgico de
la IA para garantizar una integracion efectiva y responsable en los entornos educativos.

10. ¢Ha recibido capacitacion sobre Inteligencia Artificial aplicada a la

educacion?

= S
= No

Nota: Estos hallazgos evidencian una limitada preparacion formal del profesorado en el ambito de la Inteligencia
Artificial educativa, lo que podria constituir una barrera para su integracion efectiva en los procesos de ensefianza
y aprendizaje. La capacitacion se configura como un componente esencial para el desarrollo de competencias
docentes orientadas al uso pedagdgico, critico y ético de la IA, por lo que resulta necesario fortalecer las
oportunidades de formacién continua que permitan a los educadores adaptarse a las nuevas demandas
tecnologicas del entorno educativo.
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11. (Qué tan competente se considera en el uso de herramientas digitales

educativas?

= Muy
incompetente

= [ncompetente
= Moderadamente
competente

= Competente

= Muy competente

Nota: Estos hallazgos evidencian que la mayoria del profesorado posee un nivel intermedio o alto de competencia
digital, condicion que favorece la integracion de tecnologias emergentes como la Inteligencia Artificial en los
procesos educativos. No obstante, la presencia de docentes con niveles bajos de competencia sugiere la necesidad
de fortalecer los programas de capacitacion tecnoldgica para garantizar una adopcién efectiva y equitativa de
herramientas de IA en la educacion.

12. (Utiliza plataformas digitales en sus actividades académicas?

3%

‘ = Nunca
! = Rara vez

= Algunas veces

= Frecuentemente

= Siempre

Nota: Estos datos evidencian una adopcion tecnoldgica predominantemente ocasional, lo que refleja que el uso de
plataformas digitales aiin no se encuentra plenamente consolidado en las practicas pedagogicas de la mayoria de
los docentes. Esta situacion representa un desafio para la integracion de herramientas de Inteligencia Artificial en
los procesos educativos, dado que las competencias digitales constituyen la base para la incorporacion efectiva de
tecnologias emergentes en la ensefanza.

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre i m
Ensino-Aprendizagem VI Capitulo 10



13. ¢ Puede integrar herramientas tecnoldgicas en la planificacion de clases?

4 13% = Nunca

= Rara vez
= Algunas veces
Frecuentemente

= Siempre

Nota: Los resultados reflejan que la integracion de herramientas tecnoldgicas en la planificacion de clases aun se
encuentra en un nivel moderado entre los docentes participantes. Predomina un uso ocasional de estos recursos,
mientras que la incorporacion frecuente o permanente es limitada. Esta situacion evidencia la necesidad de
fortalecer las competencias docentes relacionadas con la planificacion didactica apoyada en tecnologias digitales
e Inteligencia Artificial, favoreciendo una transicion hacia practicas educativas mas innovadoras, eficientes y
alineadas con las demandas de la educacion contemporanea.

14. ¢(Considera que posee habilidades suficientes para implementar

herramientas de IA en el aula?

3%

= Totalmente en
desacuerdo

= En desacuerdo

= Neutral

De acuerdo

= Totalmente de
acuerdo

Nota: Los resultados permiten inferir que, aunque existe una tendencia favorable hacia el desarrollo de
competencias para la integracion de la Inteligencia Artificial, todavia persisten niveles importantes de incertidumbre
y limitaciones en la autopercepcién de los docentes. La elevada proporciéon de respuestas neutrales indica que
muchos profesores se encuentran en una fase de transicion entre el conocimiento basico y el dominio efectivo
de estas herramientas, situacion que coincide con la literatura reciente que sefala que la adopcion de la 1A en
educacion depende en gran medida de la formacion continua y del fortalecimiento de las competencias digitales
docentes.
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15. ¢ Qué dificultad encuentra al utilizar herramientas de IA en educacion?

0%
= Falta de
6% conocimiento
= Falta de

capacitacion

= Limitaciones
tecnolégicas

Resistencia al
cambio

= Ninguna

Nota: Estos hallazgos evidencian que los obstaculos para la integraciéon de la IA en los contextos educativos se
relacionan princip3almente con deficiencias en las competencias docentes y con restricciones de infraestructura
tecnoldgica mas que con actitudes negativas hacia la innovacion. En este sentido, se destaca la necesidad de
implementar programas de formacion continua orientados al desarrollo de competencias en inteligencia artificial,
asi como de fortalecer las condiciones tecnoldgicas institucionales que favorezcan su incorporacion efectiva en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

16. ¢Ha utilizado herramientas de Inteligencia Artificial para preparar

materiales educativos?

= Nunca

= Rara vez

= Algunas veces
Frecuentemente

= Siempre

Nota: Estos resultados muestran que la mayoria de los docentes ha tenido algin nivel de interaccién con
herramientas de IA para apoyar la elaboracién de recursos educativos; sin embargo, su utilizacién sistematica aun
es limitada, lo que evidencia la necesidad de fortalecer las competencias docentes relacionadas con la integracion
pedagogica de la Inteligencia Artificial en los contextos educativos.
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17. ¢Utiliza 1A para disenar actividades de aprendizaje?

= Nunca

= Rara vez

= Algunas veces

« Frecuentemente

= Siempre

Nota: Estos hallazgos evidencian una incorporacion moderada de la IA en la planificacion didactica, caracterizada
por un uso ocasional mas que sistematico. En consecuencia, se identifica la necesidad de fortalecer las
competencias docentes vinculadas al disefio instruccional asistido por Inteligencia Artificial, promoviendo
estrategias de capacitacion que favorezcan una integracion mas efectiva e innovadora de estas tecnologias en los
contextos educativos.

18. ¢Considera que la IA favorece la personalizacion del aprendizaje?

0% 3%
= Totalmente en
desacuerdo

= En desacuerdo
= Neutral

= De acuerdo

= Totalmente de
acuerdo

Nota: Los docentes perciben de manera muy favorable la contribucion de la Inteligencia Artificial a la personalizacion
del aprendizaje, lo que evidencia una disposicion positiva hacia su incorporacién en los procesos educativos y
resalta la necesidad de fortalecer competencias docentes orientadas al uso pedagogico de herramientas de IA
para responder a las necesidades individuales de los estudiantes.
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19. ¢La utilizacion de IA ha contribuido a optimizar su tiempo de trabajo
docente?

0% 3%
el = Totalmente en

desacuerdo

= En desacuerdo

32%
= Neutral

De acuerdo

= Totalmente de
acuerdo

Nota: Los hallazgos permiten inferir que la optimizacion del tiempo representa uno de los beneficios mas visibles de
la integracion de la IA en la practica educativa. Esta percepcion positiva puede interpretarse como un indicador de
madurez tecnoldgica y de disposicion favorable hacia la innovacion pedagoégica. Sin embargo, el aprovechamiento
efectivo de estas ventajas depende del desarrollo de competencias especificas relacionadas con el uso ético,
critico y pedagdgicamente pertinente de las herramientas de IA.

20. ¢Qué uso principal le daria a la IA en el ambito educativo?

= Elaboracion de
contenidos

= Evaluacioén
académica

= Tutorias virtuales

Planificacion de
clases

= [nvestigacion
académica

Nota: Estos resultados evidencian que los docentes perciben la IA principalmente como una herramienta de apoyo
para la generacion de recursos educativos y la optimizacion de tareas pedagogicas, mientras que sus aplicaciones
relacionadas con la personalizacion del aprendizaje y la investigacion alin presentan una menor adopcion. Esta
situacion pone de manifiesto la necesidad de fortalecer las competencias docentes para promover una integracion
mas amplia y estratégica de la Inteligencia Artificial en los procesos educativos.

4. DISCUSION

Los resultados obtenidos permiten evidenciar que las competencias docentes
para la integracion de la Inteligencia Artificial (IA) en los contextos educativos de la

ciudad de El Carmen se encuentran en una etapa de desarrollo intermedio, caracterizada
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por una actitud favorable hacia estas tecnologias, pero acompafnada de limitaciones
significativas en conocimientos especializados, capacitacion formal y dominio practico
de herramientas basadas en IA. Esta situacion coincide con los planteamientos de la
UNESCO (2024), que sostiene que la incorporacién efectiva de la inteligencia artificial en
la educacion requiere docentes capaces de comprender sus fundamentos, aplicaciones
pedagogicas, implicaciones éticas y potencial transformador dentro de los procesos de
ensefanza-aprendizaje.

La percepcion de conocimientos limitados sobre IA identificada en una
proporcion importante de los participantes confirma los hallazgos de Rajapakse et
al. (2024), quienes encontraron bajos niveles de autoeficacia docente para ensefar
e integrar contenidos relacionados con inteligencia artificial debido a insuficientes
oportunidades de formacion profesional. De manera similar, los resultados muestran
que gran parte del profesorado no ha recibido capacitacion formal en IA aplicada a la
educacion, situacion que puede afectar la confianza y la capacidad para implementar
estas herramientas de forma efectiva en el aula. Esta realidad refuerza la necesidad
de impulsar programas permanentes de actualizacion profesional orientados al
fortalecimiento de competencias especificas en tecnologias emergentes.

A pesar de las limitaciones detectadas en el conocimiento especializado,
los docentes manifiestan una valoracion altamente positiva sobre el potencial de la
IA para mejorar los procesos de ensefanza-aprendizaje. La mayoria considera que
estas tecnologias pueden contribuir significativamente a la innovacion educativa, la
personalizacion del aprendizaje y la optimizacion de tareas académicas. Estos resultados
guardan relacion con los estudios de Gonzélez y Gonzalez (2024), quienes identificaron
una percepcion favorable hacia la |A entre docentes universitarios ecuatorianos, asi como
con las conclusiones de Chan y Tsi (2023), que destacan el potencial de la inteligencia
artificial para fortalecer la practica educativa cuando es utilizada como herramienta
complementaria al trabajo docente.

La investigacion también revela que el nivel de competencia digital general del
profesorado es moderadamente favorable, dado que una proporcion considerable de
docentes se percibe con competencias intermedias o altas en el uso de herramientas
digitales. Este hallazgo resulta relevante porque coincide con lo sefialado por Sumba-
Arévalo y Segarra-Figueroa (2025), quienes demostraron que la capacidad para
integrar herramientas de IA se encuentra estrechamente vinculada al dominio previo de
competencias digitales. Sin embargo, la utilizacion ocasional de plataformas digitales

y la integracioén limitada de recursos tecnoldgicos en la planificacion de clases indican
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que aun existen desafios relacionados con la consolidacion de practicas pedagogicas
apoyadas en tecnologias digitales.

Otro aspecto relevante corresponde al nivel de familiaridad con herramientas
generativas como ChatGPT, Gemini y Copilot. Aunque una parte de los docentes reporta
conocerlas o utilizarlas ocasionalmente, los resultados evidencian que mas de la mitad
presenta limitaciones en su manejo. Esta situacion sugiere que la expansion acelerada
de estas tecnologias supera, en muchos casos, la velocidad con la que los docentes
acceden a procesos de capacitacion formal. Los hallazgos respaldan lo expuesto por Ravi
et al. (2023), quienes concluyeron que la alfabetizacion en IA mejora significativamente
la comprension y utilizacion pedagodgica de estas herramientas, favoreciendo una
integracion mas efectiva en los entornos educativos.

En relacion con las habilidades para implementar IA en el aula, se observa una
tendencia marcada hacia respuestas neutrales o moderadamente positivas. Esta situacion
podria interpretarse como una fase de transicidon en la que los docentes reconocen el
valor de la inteligencia artificial, pero aun no se sienten plenamente preparados para
incorporarla de manera sistematica en sus practicas educativas. Wang et al. (2023)
sefalan que la preparacion docente en IA no depende exclusivamente del conocimiento
tecnoldgico, sino también de la vision pedagdgica y de las consideraciones éticas
asociadas a su uso. Desde esta perspectiva, los resultados sugieren que el desarrollo de
competencias integrales contintia siendo un desafio prioritario para el sistema educativo.

Las principales dificultades identificadas para la utilizacion de la IA se relacionan
con la falta de capacitacion y las limitaciones tecnoldgicas institucionales. Este hallazgo
coincide con los planteamientos de Campoverde-Cajas y Campoverde-Castro (2025),
quienes senalaron que la infraestructura tecnoldgica insuficiente, la brecha digital y la
ausenciade politicasinstitucionales constituyen barreras relevantes paralatransformacion
digital de la educacion superior ecuatoriana. En consecuencia, la integracion efectiva
de la IA requiere no solo el fortalecimiento de capacidades individuales, sino también
condiciones institucionales que favorezcan su adopcion sostenible.

Respecto al uso practico de la inteligencia artificial, los resultados muestran que
los docentes la emplean principalmente para la elaboracion de materiales educativos
y el disefio ocasional de actividades de aprendizaje. Esta tendencia evidencia una
utilizacidon orientada hacia la optimizacion de tareas operativas y de apoyo pedagogico
mas que a aplicaciones avanzadas relacionadas con la personalizaciéon del aprendizaje
o la evaluacion inteligente. Aunque estas primeras formas de adopcion representan

avances importantes, también reflejan la existencia de oportunidades para ampliar
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el aprovechamiento pedagogico de la IA en areas que permitan una atencion mas
individualizada a las necesidades de los estudiantes.

La percepcion positiva sobre la capacidad de la |A para personalizar el aprendizaje
constituye uno de los hallazgos mas relevantes de la investigacion. La mayoria de los
docentes reconoce que estas herramientas pueden facilitar la adaptacion de contenidos,
estrategias y recursos a las caracteristicas particulares de cada estudiante. Esta
apreciacion coincide con las tendencias internacionales que consideran a la inteligencia
artificial como un recurso estratégico para promover entornos educativos mas inclusivos
y centrados en el aprendizaje individualizado. No obstante, alcanzar este potencial
exige fortalecer las competencias pedagogicas necesarias para disefiar experiencias
educativas apoyadas en tecnologias inteligentes.

La optimizacion del tiempo docente emerge también como uno de los beneficios
mas valorados por los participantes. Los profesores perciben que la IA puede reducir
la carga operativa asociada a la planificacion, elaboracion de recursos y organizacion
de actividades académicas. Este resultado es consistente con los planteamientos de
Estrada-Zamora et al. (2024), quienes destacan que la inteligencia artificial permite
mejorar la eficiencia de multiples procesos educativos. Sin embargo, el aprovechamiento
de estas ventajas depende de la capacidad de los docentes para utilizar las herramientas
de manera critica, ética y alineada con los objetivos formativos.

En términos generales, los hallazgos permiten afirmar que los docentes de
la ciudad de El Carmen presentan una disposicion favorable hacia la integracion de la
Inteligencia Artificial en la educacion, respaldada por percepciones positivas sobre sus
beneficios pedagogicos. No obstante, persisten brechas importantes relacionadas con el
conocimiento especializado, la capacitacion formal, la familiaridad con herramientas de IA
y las condiciones tecnologicas institucionales. Estos resultados confirman la necesidad
de disefnar estrategias de formacion continua orientadas al desarrollo de competencias
docentes integrales que incluyan conocimientos técnicos, habilidades digitales,
fundamentos pedagogicos y principios éticos para el uso responsable de la inteligencia
artificial. De esta manera, sera posible avanzar hacia una integracion mas efectiva de
estas tecnologias y potenciar su contribucion a la mejora de los procesos de ensefianza-

aprendizaje en los diferentes niveles educativos.

5. CONCLUSIONES

- Las competencias docentes relacionadas con la Inteligencia Artificial

presentan un nivel de desarrollo intermedio y heterogéneo. Aunque existe
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un grupo de docentes que manifiesta conocimientos y experiencias previas
en el uso de herramientas de IA, la mayoria reconoce limitaciones en su
nivel de conocimiento sobre esta tecnologia aplicada a la educacion. Esto
evidencia que la preparacion actual del profesorado aun no es suficiente para
garantizar una integracion sistematica y efectiva de la IA en los procesos de
ensefanza-aprendizaje.

- La percepcion docente hacia la Inteligencia Artificial es predominantemente
positiva. Los resultados muestran que la gran mayoria de los participantes
considera que la IA puede contribuir al mejoramiento de los procesos
educativos, favoreciendo la innovacion pedagodgica, la optimizacion de tareas
académicas y la personalizacion del aprendizaje. Esta actitud favorable
constituye una fortaleza para impulsar futuros procesos de transformacion
digital en las instituciones educativas.

- La formacion especializada en Inteligencia Artificial constituye la principal
necesidad identificada por los docentes. Una proporcion significativa de
los encuestados indicd no haber recibido capacitacion formal sobre IA
aplicada a la educacion, situaciéon que limita su capacidad para utilizar estas
herramientas con criterios pedagogicos, éticos y metodolégicos adecuados.
Por tanto, la capacitacion continua emerge como un factor estratégico para
fortalecer las competencias profesionales del profesorado.

- Las competencias digitales generales representan una base favorable para la
incorporacion de la IA. La mayoria de los docentes se autoevaltia con niveles
intermedios o altos en el uso de herramientas digitales educativas, lo que
demuestra que existe un potencial importante para avanzar hacia la adopcion
de tecnologias mas complejas. Sin embargo, estas competencias deben
complementarse con conocimientos especificos sobre inteligencia artificial
y sus aplicaciones educativas.

- Lautilizacion de herramientas de Inteligencia Artificial en la practica docente
aun es predominantemente ocasional. Aunque muchos docentes han
empleado recursos de |A para elaborar materiales educativos o disenar
actividades de aprendizaje, su uso frecuente y sistematico continia siendo
limitado. Esto indica que la integracién de la IA todavia se encuentra en
una etapa inicial de adopcion y requiere mayores niveles de apropiacion
tecnologica y pedagogica.

- Las principales barreras para la integracion de la IA son de caracter formativo

y tecnoldgico. Los resultados revelan que las dificultades mas relevantes se
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relacionan con la falta de capacitacion especializada, el desconocimiento de
las herramientas disponibles y las limitaciones de infraestructura tecnologica.
Estos factores coinciden con la evidencia cientifica internacional que
sefala que la preparacion docente y las condiciones institucionales son
determinantes para el éxito de la transformacion digital educativa.

- Los docentes reconocen el potencial de la |A para personalizar el aprendizaje
y optimizar el tiempo de trabajo académico. La valoracion positiva de estas
ventajas demuestra que los participantes identifican beneficios concretos
asociados al uso de tecnologias inteligentes, especialmente en la generacion
de recursos educativos, la planificacion de actividades y la automatizacion
de tareas rutinarias. Esta percepcion favorece la disposicion hacia futuras
iniciativas de innovacion educativa mediadas por IA.

- La integracion efectiva de la Inteligencia Artificial en los diferentes niveles
educativos de la ciudad de El Carmen requiere estrategias institucionales
integrales. Mas alla de la capacitacion individual, resulta necesario fortalecer
las politicas institucionales, la infraestructura tecnoldgica, el acompanamiento
pedagogico y los lineamientos éticos para el uso responsable de la IA.
Solo mediante una vision articulada entre formacion, tecnologia y gestion
educativa sera posible aprovechar plenamente el potencial transformador de

la Inteligencia Artificial en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA

Arias, F. G. (2012). El proyecto de investigacion: Introduccion a la metodologia cientifica (6.2 ed.).
Episteme.

Baena, G. (2017). Metodologia de la investigacion. Grupo Editorial Patria.

Bernal, C. A. (2020). Metodologia de la investigacion: Administracion, economia, humanidades y
ciencias sociales (4.2 ed.). Pearson.

Bisquerra, R. (2020). Metodologia de la investigacion educativa (6.2 ed.). La Muralla.
Campoverde-Cajas, E. A, & Campoverde-Castro, M. P. (2025). Desafios y oportunidades de
la inteligencia artificial en la educacion superior ecuatoriana. Ciencia Latina Revista Cientifica

Multidisciplinar, 9(3). https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v9i3.17896

Casas, J.,, Repullo, J. R., & Donado, J. (2021). La encuesta como técnica de investigacion. Atencion
Primaria, 53(2), 143-150.

Estrada-Zamora, R. A., Yanza-Paguay, M. P., Torres-Chiliguano, N. M., & Muso-Cantunia, G. A. (2024).
La revolucion educativa: Un analisis de la implementacion de la inteligencia artificial por docentes en
el siglo XXI. Mediciencias UTA, 8(2), 1-12. https://doi.org/10.31243/mdc.utav8i2.2428.2024

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre .
) . Capitulo 10
Ensino-Aprendizagem VIl


https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v9i3.17896
https://doi.org/10.31243/mdc.uta.v8i2.2428.2024

Godémez, M. M. (2020). Introduccion a la metodologia de la investigacion cientifica. Brujas.

Gonzalez-Gonzélez, S. J., & Gonzalez, N. de la N. (2024). Perspectivas de docentes universitarios
sobre la inteligencia artificial en la educacion. Yachana, 13(2), 55-69. https://doi.org/10.62325/
yachanav13.n2.2024.929

Hernandez-Sampieri, R, & Mendoza, C. P. (2023). Metodologia de la investigacion: Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta (2.2 ed.). McGraw-Hill.

Jiménez-Banchon, A. V., & Ramirez-Anormaliza, R. (2024). Uso de la inteligencia artificial entre
profesores de educacion basica superior en Ecuador. Revista Conectividad, 5(3), 30-43. https://doi.
org/10.37431/conectividad.v5i3148

Kerlinger, F. N., & Lee, H. B. (2021). Investigacion del comportamiento: Métodos de investigacion en
ciencias sociales (5.2 ed.). McGraw-Hill.

Levin, R. |, & Rubin, D. S. (2022). Estadistica para administracion y economia (9.2 ed.). Pearson.

Matas, A. (2018). Disefio del formato de escalas tipo Likert: Un estado de la cuestion. Revista
Electrénica de Investigacion Educativa, 20(1), 38-47.

Miao, F., & Cukurova, M. (2024). Al competency framework for teachers. UNESCO

Naupas, H., Valdivia, M. R., Palacios, J. J., & Romero, H. E. (2022). Metodologia de la investigacion
cuantitativa, cualitativa y redaccion de la tesis (6.2 ed.). Ediciones de la U.

Otzen, T., & Manterola, C. (2017). Técnicas de muestreo sobre una poblacion a estudio. International
Journal of Morphology, 35(1), 227-232.

Pozo, J., Chacon, E., & Maldonado-Cajamarca, L. A. (2024). Inteligencia artificial para la asistencia
pedagdgica de los docentes: Transformacion de practicas docentes en Ecuador. Simbiosis Educativa,
3(1), 49-68.

Rodriguez, A., & Pérez, A. O. (2021). Métodos cientificos de indagacion y de construccion del
conocimiento. Revista Escuela de Administracion de Negocios, 91, 1-26.

Siglienza-Orellana, J., Andrade-Cordero, C., & Chitacapa-Espinoza, J. (2024). Validacion del
cuestionario para docentes: Percepcion sobre el uso de ChatGPT en la educacion superior. Revista
Andina de Educacion, 8(1). https://doi.org/10.32719/26312816.2024.8.1.6

Sumba-Arévalo, V. M., & Segarra-Figueroa, O. P. (2025). Competencias digitales e inteligencia artificial
en docentes que cursan un posgrado en educacion — Ecuador. European Public & Social Innovation
Review.

Tamayo y Tamayo, M. (2020). El proceso de la investigacion cientifica (6.2 ed.). Limusa.

UNESCO. (2024). Guidance for generative artificial intelligence in education and research. UNESCO
Education and Al Resources.

Wang, X., Zhang, Y., Liu, Z., & colaboradores. (2023). Teacher readiness for artificial intelligence
integration in education. Computers & Education, 198, 104782.

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre .
) . Capitulo 10
Ensino-Aprendizagem VIl


https://doi.org/10.62325/yachana.v13.n2.2024.929
https://doi.org/10.62325/yachana.v13.n2.2024.929
https://doi.org/10.37431/conectividad.v5i3.148
https://doi.org/10.37431/conectividad.v5i3.148
https://doi.org/10.32719/26312816.2024.8.1.6
https://www.unesco.org/en/artificial-intelligence/education?utm_source=chatgpt.com
https://www.unesco.org/en/artificial-intelligence/education?utm_source=chatgpt.com

SOBRE O ORGANIZADOR

Luis Fernando Gonzalez-Beltran- Doctorado en Psicologia, Profesor Asociado de
la Facultad de Estudios Superiores Iztacala (FESI) UNAM, Miembro de la Asociacion
Internacional de Analisis Conductual (ABAI), de la Sociedad Mexicana de Analisis de
la Conducta, del Sistema Mexicano de Investigacion en Psicologia, y de La Asociacion
Mexicana de Comportamiento y Salud. Consejero Propietario perteneciente al Consejo
Interno de Posgrado para el programa de Psicologia 1994-1999. Jefe de Seccion
Académica de la Carrera de Psicologia. ENEPI, UNAM, de 9 de Marzo de 1999 a Febrero
2003. Secretario Académico de la Secretaria General de la Facultad de Psicologia 2012.
Con 40 anos de Docencia en licenciatura en Psicologia, en 4 diferentes Planes de estudios,
con 18 asignaturas diferentes, y 10 asignaturas diferentes en el Posgrado, en la FESI y la
Facultad de Psicologia. Cursos en Especialidad en Psicologia de la Salud y de Maestria en
Psicologia de la Salud en CENHIES Pachuca, Hidalgo. Con Tutorias en el Programa Alta
Exigencia Académica, PRONABES, Sistema Institucional de Tutorias. Comité Tutoral en
el Programa de Maestria en Psicologia, Universidad Autonoma del Estado de Morelos. En
investigacion 28 Articulos en revistas especializadas, Coautor de un libro especializado,
12 Capitulos de Libro especializado, Dictaminador de libros y articulos especializados,
evaluador de proyectos del CONACYT, con mas de 100 Ponencias en Eventos
Especializados Nacionales, y mas de 20 en Eventos Internacionales, 13 Conferencia
en Eventos Académicos, Organizador de 17 eventos y congresos, con Participacion en
elaboracion de planes de estudio, Responsable de Proyectos de Investigacion apoyados
por DGAPA de la UNAM y por CONACYT. Evaluador de ponencias en el Congreso
Internacional de Innovacion Educativa del Tecnolégico de Monterrey; Revisor de libros
del Comité Editorial FESI, UNAM; del Comité editorial Facultad de Psicologia, UNAM y
del Cuerpo Editorial Artemis Editora. Revisor de las revistas “Itinerario de las miradas:
Serie de divulgacion de Avances de Investigacion”. FES Acatlan; “Lecturas de Economia”,
Universidad de Antioquia, Medellin, Colombia, Revista Latinoamericana de Ciencia
Psicoldgica (PSIENCIA). Buenos Aires, Revista “Advances in Research”; Revista “Current
Journal of Applied Science and Technology”; Revista “Asian Journal of Education and
Social Studies”; y Revista “Journal of Pharmaceutical Research International”.
https://orcid.org/0000-0002-3492-1145

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem VI Sobre o Organizador 244



https://orcid.org/0000-0002-3492-1145

iNDICE REMISSIVO
A

Ambiente 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 28, 29, 65, 215, 218, 219, 221, 222, 223, 224, 226, 227,
229, 238

Aprender jugando 200

Aprendizaje 14,16, 17, 18,19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 31, 32, 35, 37, 38, 39, 47, 48, 58, 63,
76,77,78,79, 81,82, 83, 86, 87,100, 103, 120, 122, 123, 124, 125, 127,130, 132, 135, 136, 137,
138, 139, 140, 141, 142,144, 145,146, 147,148, 149, 150, 151, 152, 153, 156, 157, 158, 159, 160,
161, 162, 163, 164, 167, 170, 171,172, 174, 177,178, 179, 180, 181, 183, 184, 185, 187, 188, 195,
197, 200, 201, 208, 213, 216, 226, 228, 229, 239, 241

Arquitectura 177,178,180, 182, 184, 185, 200, 201, 202, 206

Artistic installations 187, 188, 189, 190, 191, 192, 193

C

Classical literature pedagogy 187

Colegio de Ciencias y Humanidades 44, 45, 46, 48, 52, 54, 55

Competencias basicas 176, 194, 195, 196

Competencias docentes 120, 121, 124, 125, 126, 128, 130, 132, 134, 135, 136, 137, 140, 183
Computational thinking 102, 104, 105, 106, 119, 165, 166, 175, 176

Concepcioén 16,17, 18, 20, 24, 39, 46, 65, 77, 80, 165, 174, 177, 183, 186

Conciencia 43, 65, 67, 68, 72, 83, 84, 214, 215, 216, 220, 221, 226, 227, 228, 241
Concienciacion 226

Contextos educativos 83, 87, 120, 121, 124, 125, 128, 129, 131, 135, 136, 137, 149, 152, 166,
172

Creativity 111,187,188, 189, 190, 191, 193

Crisis ambiental 214, 215, 223, 224

Critical thinking 102, 104, 106, 107, 109, 111, 114, 117, 175

D

Debriefing reflexivo 177,179

Digital competencies 102, 104, 106, 109, 110

Digital inclusion 102, 104, 115, 116

Discapacidades 89, 92, 93, 94, 95, 96, 97, 98

Docencia 7, 8, 9,10, 13, 17, 22, 30, 40, 41, 44, 45, 46, 48, 54, 55, 61, 62, 129, 221, 222

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre - o
. . Indice Remissivo
Ensino-Aprendizagem VIl



E

Ecuador 88, 89, 90, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 120, 123, 124, 143, 144, 164, 168
Educacéao 90, 91

Educacion 2,5, 6,7, 8,9, 10, 14, 15,17, 28, 29, 30, 31, 33, 42, 44, 47, 56, 63, 64, 66, 67, 68,
69,70,71,74,76,77,78,79, 80, 81, 82, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 91,92, 93, 94, 95, 96, 97, 99,
100, 101, 117, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 129, 130, 132, 133, 134, 135, 138, 139, 140, 141,
142, 143,145,146, 147,148, 149, 150, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168, 169,
170, 173,174,177,178,179, 182, 186, 188, 199, 201, 214, 215, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222,
223, 224, 225, 229, 242

Educacion inclusiva 88, 89, 91, 92, 93, 94, 96, 99, 100, 101, 145, 146, 149, 162

Educacion indigena 76, 77, 78, 82, 84, 85, 86, 87

Educacion Media Superior 2, 44

Educacion superior 17, 30, 33, 42, 64, 91, 117,124,139, 142, 143, 163, 165, 167, 168, 169, 170,
173,174,177,178, 179, 182, 186, 214, 215, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 242

Educational intervention 1, 215

Ensenanza - aprendizaje 145

Estudiantes 1, 2, 6, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 29, 32, 35, 37, 38, 40, 46, 47,
52,79, 82,92, 96,132, 136, 140, 145, 146, 147, 148, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 157, 158, 159,
160, 161, 162, 164, 167, 168, 170, 171, 172,173, 181, 185, 194, 197, 198, 214, 216, 217, 220, 221,
222,223,243

Etica de la responsabilidad 64, 65, 66, 67, 70, 73

Experiential learning 106, 187, 190

F

Fisica | 194,195, 196, 197, 198, 199

Fisica Il 194,195,196, 198, 199

Formacion 2,17, 21, 22, 23, 24, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48,
49, 50, 51, 55, 56, 57, 58, 59, 61, 62, 63, 64, 67,68, 71,76, 77, 78, 79, 80, 81, 84, 85, 86, 87,
89, 91, 98,100, 117, 118, 121, 122, 123, 124, 125, 128, 130, 131, 132, 134, 135, 138, 140, 141, 142,
150, 163, 165, 168, 169, 173, 174, 176, 182, 183, 184, 194, 197, 214, 217, 222, 223, 224, 226,
227

Formacion docente 23, 30, 31, 32, 40, 42, 46, 47, 63, 76, 78, 79, 80, 81, 84, 85, 86, 87, 121,
122, 123, 124, 165, 168, 182, 183, 184

Formacion ética 64, 67, 68

Formacion inicial de profesores 44

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre - o
. . Indice Remissivo
Ensino-Aprendizagem VIl



G

Gamificacion 165, 166, 167, 168, 170, 171, 172, 173, 174, 175
Geometria 200, 201, 205
Graduation rates 1

Informacion 4, 2,7, 8, 9,10, 11,12, 13,14, 17, 19, 21, 23, 25, 26, 33, 37, 46, 52, 54, 68, 71, 73,
81, 94, 117, 125, 126, 127, 144, 145, 146, 147, 148, 150, 151, 153, 156, 158, 159, 160, 161, 166,
169, 179, 195, 209, 222

Ingenieria 38,182,194, 197, 198, 199, 201, 202, 205, 206, 226, 227, 238

Innovacion educativa 122, 124, 138, 142, 149, 159, 165, 166, 167, 173, 177,178, 180, 182, 183,
184, 185

Innovacion pedagoégica 137,141,177

Inteligencia 7, 8,10, 14, 73, 74,120, 121,122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132,
133, 134, 135, 138, 139, 140, 141, 142, 143, 174

Inteligencia Artificial 73, 74,120, 121,122,123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 130, 131, 132, 133,
134, 135, 136, 137, 138, 139, 140, 141, 142,143, 174

Interculturalidad 89, 92, 93, 94, 96, 97, 98, 100, 101

L

Latinoamérica 86, 87, 88, 89, 92, 93, 94, 100, 101
Lectoescritura 194,199

Lengua Ngabere 76, 77, 79, 81

Lifelong learning 102, 104, 106, 116, 117

M
Medio ambiente 65, 215, 219, 221, 223, 224, 226, 227, 229, 238
o

Obstetricia 16, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 24
Older adults 102, 104, 105, 107, 110, 111, 112, 113, 114, 115, 116

P

Pedagogia critica 76, 80, 81, 85, 86

Pedagogia STEAM 200

Pensamiento computacional 103, 117, 118, 165, 166, 167, 169, 170, 171,173, 174, 175, 176
Pensamiento critico 11, 20, 26, 64, 67, 68, 69, 71, 73, 75, 103, 118, 122, 168, 169, 175, 187

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem VIl [eltE® e 2




Perfil docente 30, 33, 36, 42, 46

Planeacion didactica 44, 46, 52, 54

Préactica educativa 30, 31, 33, 38, 39, 42, 137, 138, 173

Proceso educativo 6,17, 23, 78, 145, 148, 149, 150, 152, 156, 158, 159, 161, 214
Psicologia ambiental 214, 215, 216, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 224, 225

R

Reading promotion 187, 188

Realidad virtual inmersiva 177,178, 179, 180, 181, 182, 183, 184, 185

Recurso didactico 200, 201, 204, 208

Recursos hidricos 226

Rendimiento académico 17, 24, 91, 145, 149, 157, 158, 166, 168, 173, 174, 176, 241
Reutilizacion del agua 226

Revitalizacion linglistica 76, 78, 84, 85, 86

S

School dropout 1

Secondary education 1, 2, 3,187

Silver economy 102, 103, 104, 105, 107, 108, 112, 115, 116, 117, 118
Sociopedagogical profile 1

Sostenibilidad 85, 86, 182, 215, 216, 219, 224, 225, 226, 227, 229, 241
Study habits 1,3, 4,5

T

Tecnologia de informacién y comunicacion 145
Tecnologia y estética 64
Toma de decisiones 2,7, 8, 9, 13, 14, 16, 37, 103, 121, 122, 150, 168

U

Universidad 7, 10, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 24, 29, 30, 31, 32, 33, 36, 37, 42, 63, 64, 75, 76, 78,
87,88, 99, 102,117,120, 124, 125, 144, 163, 165, 168, 177, 179, 181, 183, 184, 186, 194, 195, 197,
199, 214, 222, 224, 225, 226, 227, 244

Upper secondary education 1,2, 3

Vv

Vigilancia 7, 8, 9, 10, 11,13, 14, 15

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre - o
. . Indice Remissivo
Ensino-Aprendizagem VIl








