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PRÓLOGO

La producción del conocimiento científico y educativo en el campo de las 

ciencias exactas y naturales se caracteriza, cada vez más, por su capacidad de articular 

fundamentos teóricos, desarrollos tecnológicos, prácticas formativas y compromisos 

sociales. En este contexto, el primer volumen de Pesquisa e Docência em Ciências 

Exatas e Naturais reúne un conjunto plural de trabajos que evidencian la vitalidad de la 

investigación contemporánea y la importancia de repensar la docencia como espacio de 

construcción, mediación y circulación del saber.

Los capítulos que integran esta obra permiten percibir la amplitud de un campo 

que no se limita a la transmisión de contenidos de disciplinas científicas, sino que se abre 

a problemas complejos, metodologías diversas y experiencias docentes. La investigación 

matemática, físico-química y computacional convive aquí con la ingeniería aplicada, la 

inteligencia artificial, la ética profesional, la educación matemática, la enseñanza de 

las ciencias, la formación superior y la preservación del conocimiento paleontológico. 

Esta diversidad temática refleja una visión amplia de las ciencias exactas y naturales, 

entendidas no solo como áreas de formulación abstracta y experimentación técnica, sino 

también como prácticas humanas, educativas e institucionales.

El volumen se inicia con trabajos dedicados a la modelización matemática, 

físico-química y al estudio de sistemas complejos. En este primer conjunto, se abordan 

problemas relacionados con operadores diferenciales, semigrupos de contracciones, 

isotermas de adsorción, gases reales, potenciales de Lennard-Jones y Morse, 

nanoestructuras y configuraciones de mínimo potencial. Estos capítulos destacan la 

importancia de la modelización, la abstracción y la simulación en la comprensión de 

fenómenos naturales y materiales. 

En un segundo momento, la obra se orienta hacia las tecnologías aplicadas, la 

ingeniería y los medios digitales en la formación científica. Los trabajos reunidos en esta 

parte muestran cómo el desarrollo tecnológico puede contribuir tanto a la creación de 

dispositivos y soluciones aplicadas como a la transformación de los procesos formativos. 

La presencia de estudios sobre electroestimulación, generación de gráficos vectoriales 

mediante reconocimiento de voz, aprendizaje profundo e inteligencia artificial en 

contextos universitarios evidencia la necesidad de repensar la innovación técnica junto 

con sus implicaciones educativas, epistemológicas y profesionales.

La tercera parte concentra investigaciones orientadas a la docencia, el 

aprendizaje y la equidad en contextos educativos diversos. Los capítulos analizan 

cuestiones vinculadas a la ética en ingeniería, a la inclusión en educación matemática, 



al liderazgo y desempeño docente, a las actitudes hacia la estadística, al aprendizaje 

basado en proyectos, a la relación entre sueño y aprendizaje, y a la calidad educativa 

en la formación superior en odontología. En conjunto, estos trabajos subrayan que 

enseñar ciencias y matemáticas exige mucho más que dominio de la disciplina: requiere 

sensibilidad pedagógica, reflexión institucional, innovación metodológica y atención a las 

condiciones reales de aprendizaje de los estudiantes.

Finalmente, el volumen se cierra con una contribución singular dedicada a las 

ciencias naturales, los acervos fósiles y la preservación del conocimiento paleontológico. 

A partir de una trayectoria de décadas en la prospección, colección y exhibición de fósiles, 

este capítulo invita a reflexionar sobre la colaboración entre iniciativas privadas, museos, 

universidades e instituciones científicas. Su presencia al final de la obra ofrece un cierre 

significativo, al recordar que la ciencia también depende de la conservación, documentación 

y accesibilidad de los materiales que permiten reconstruir la historia natural.

De este modo, Pesquisa e Docência em Ciências Exatas e Naturais propone 

una lectura que avanza desde los fundamentos científicos y matemáticos hacia las 

aplicaciones tecnológicas, los medios digitales, los desafíos de la enseñanza y la 

preservación del patrimonio natural. La obra evidencia que investigar y enseñar están 

profundamente interrelacionadas: toda investigación produce nuevas preguntas para 

la formación, y toda práctica docente comprometida puede convertirse en espacio de 

investigación, innovación y transformación. De hecho, solo se puede enseñar bien a los 

estudiantes aquel conocimiento que los investigadores antes comprendieron bien.

Esperamos que este volumen contribuya al diálogo entre investigadores, docentes, 

estudiantes y profesionales interesados en las ciencias exactas y naturales, fortaleciendo 

una perspectiva integradora, crítica y colaborativa del conocimiento. Que los trabajos aquí 

reunidos sirvan como punto de partida para nuevas investigaciones, nuevas prácticas 

pedagógicas y nuevas formas de aproximarse a los desafíos científicos y educativos de 

nuestro tiempo.

Ramon González Calvet
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RESUMEN: El presente estudio examina la 
configuración de las habilidades investigativas 

en el contexto de la irrupción de la inteligencia 
artificial (IA) en la educación superior 
peruana. Desde un enfoque cuantitativo, 
con diseño no experimental transaccional 
correlacional, se analizó la relación entre el 
uso de las herramientas de IA y el desarrollo de 
capacidades investigativas en una muestra de 
372 estudiantes universitarios de la región Ica. 
Los datos procesados mediante estadísticas 
no paramétricas (coeficiente de correlación 
de Spearman), evidencian una correlación 
positiva y significativa (rho = 0.746; *p* < 
0.01) entre ambas variables. Se identificaron 
correlaciones diferenciadas por dimensiones: 
baja pero significativa en capacidades 
cognitivas (rho = 0.375), moderada en 
capacidad procedimental (rho = 0.417) y 
moderada-alta en comunicación y difusión de 
resultados (rho = 0.540). Se concluye que la 
IA funciona como mediación tecnológica que 
potencia, aunque no determina, el desarrollo 
de competencias investigativas, configurando 
un nuevo escenario epistemológico donde 
el saber estudiantil se rearticula entre la 
automatización algorítmica y la reflexión 
crítica. Los hallazgos sugieren la necesidad 
de políticas institucionales que regulen el 
uso ético de estas tecnologías, evitando la 
desvinculación entre el proceso investigativo y 
el juicio crítico humano.
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ALGORITHMIC DISRUPTION AND THE CONFIGURATION OF RESEARCH 

KNOWLEDGE: ARTIFICIAL INTELLIGENCE AS AN EPISTEMOLOGICAL DEVICE 

AMONG UNIVERSITY STUDENTS IN ICA, PERU

ABSTRACT: This study examines the configuration of research skills in the context of the 
emergence of artificial intelligence (AI) in Peruvian higher education. Using a quantitative 
approach with a non-experimental, cross-sectional correlational design, the relationship 
between the use of AI tools and the development of research capacities was analyzed in 
a sample of 372 university students from the Ica region. The data, processed using non-
parametric statistics (Spearman’s correlation coefficient), show a positive and significant 
correlation (rho = 0.746; *p* < 0.01) between the two variables. Differentiated correlations 
were identified by dimension: low but significant in cognitive capacities (rho = 0.375), 
moderate in procedural capacity (rho = 0.417), and moderate-high in communication and 
dissemination of results (rho = 0.540). It is concluded that AI functions as a technological 
mediation that enhances, although does not determine, the development of research 
competencies, shaping a new epistemological scenario in which student knowledge is 
rearticulated between algorithmic automation and critical reflection. The findings suggest 
the need for institutional policies that regulate the ethical use of these technologies, 
preventing a disconnect between the research process and human critical judgment. 
KEYWORDS: artificial intelligence; research skills; digital competencies; higher education; 
statistical correlation; Ica region.

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Un tema pendiente, asociado al desarrollo profesional y formativo de los 

estudiantes universitarios, aún en el contexto de la Ley N° 31814 (2023) y la Estrategia 

Nacional de Inteligencia Artificial (ENIA), es incorporar una visión pedagógica y 

epistemológica para la integración de las nuevas tecnologías algorítmicas a la práctica 

investigativa cotidiana; este planteamiento es complejo dado que aborda consideraciones 

de carácter estructural, organizativo, de acceso tecnológico a las universidades, 

pedagógico y curricular, en un contexto donde la UNESCO (2019) ha señalado que estas 

tecnologías revolucionan la educación superior mediante la optimización de procesos 

cognitivos y administrativos.

Esta complejidad la explica Adell (1997) desde los retos conceptuales y 

procedimentales que tienen los docentes y estudiantes al interactuar con el cúmulo de 

información y los procesos cognitivos en los que la práctica investigativa debe incidir: 

es habitual la confusión entre información (datos procesados algorítmicamente) y 

conocimiento (información interiorizada y adecuadamente integrada en las estructuras 

cognitivas de un sujeto). Es necesario considerar que la complejidad del proceso 

enseñanza- aprendizaje- investigación se centra en la capacidad del estudiante para 

transponer epistémicamente el conocimiento, ofrecer experiencias en consideración de 
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las estructuras cognitivas en cuestión, no solo en el contexto del diseño instruccional, 

sino de las características histórico -contextuales que les otorgue significatividad; 

un aspecto que no puede escapar a cuestiones formativas en el desarrollo de 

competencias investigativas.

El contexto en donde se manifiestan estos fenómenos responde a condiciones 

hipermodernas (Bauman, 2003; Lipovetsky, 2006); dado que el mito de la institución 

escolar como proveedora exclusiva de conocimiento compite con medios más eficientes, 

accesibles, atractivos y ubicuos mediados por algoritmos de aprendizaje automático. En 

otras palabras, lo educativo se difumina en múltiples escenarios educativos, al considerar la 

mediación de elementos tecnológicos en la difusión de la cultura y los valores dominantes 

de una sociedad evidentemente líquida; el aula como unidad de acción espacio-temporal, 

al ser ajena a la línea canónica de esta modernidad, es descrita por sus críticos como 

la crónica de una muerte anunciada; Dado que pese a las reformas no puede entender 

que el aprendizaje no es una actividad confinada a paredes, la escuela ya no tiene el 

monopolio del aprendizaje y es evidente que poco a poco las universidades vivirán un 

proceso de desinstitucionalización (Bosco, 1995) y la creación de nuevos entornos de 

aprendizaje ubicuos mediados por inteligencias artificiales generativas.

Desde una postura muy reservada, la virtualidad algorítmica no puede sustituir en 

su totalidad el espacio y proceso de aprendizaje investigativo, la interacción humana, la 

mirada cara a cara entre docente y dicente son aspectos del desarrollo psicogénico que 

ni la inteligencia artificial podrá sustituir en los próximos años, sin embargo, aún queda 

pendiente el tema de la oferta del espacio académico, por lo que el estudiante requiere de 

desarrollar una caja de herramientas investigativas que permita enriquecer su experiencia 

formativa, centrándose en atender las estructuras del pensamiento superior como la 

metacognición, el pensamiento crítico, creativo y divergente con el apoyo de tecnología 

para constituir un nuevo espacio escolar.

En consideración a este panorama socio educativo es necesario indagar y 

documentar los procesos de construcción, desarrollo y significación de los saberes 

investigativos del estudiante en el contexto de implementación de un recurso educativo 

que lo invita a colaborar codiseñando un currículo que se niega a entender (interacción 

con programas sintéticos y analíticos). Esta apuesta implica reinventar creativamente 

una serie de metodologías y contenidos centrados en las necesidades y condiciones del 

estudiante, fomentando la autonomía, imaginación, y la capacidad crítica; herramientas 

ciudadanas para recuperar el sentido activo y el compromiso con su entorno. En el 

contexto de este planteamiento se define la siguiente pregunta de investigación: ¿Cómo 
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se configura la relación entre el uso de la inteligencia artificial y el desarrollo de las 

habilidades investigativas desde la experiencia cuantitativa de los estudiantes en la región 

Ica? Esta pregunta central permite establecer los siguientes propósitos de investigación:

•	 Identificar los componentes sociales, cognitivos y conceptuales que 

configuran lo que se identifican como habilidades investigativas en el contexto 

de la mediación algorítmica.

•	 Documentar la correlación estadística entre el uso de herramientas de 

inteligencia artificial y las dimensiones específicas de las competencias 

investigativas (cognitiva, procedimentales y de comunicación).

•	 Identificar en los datos cuantitativos los procesos de constructivos de la 

práctica investigativa, cómo en el sentido de la ambigüedad y contradicción 

desde la vivencia de los componentes curriculares mediados por tecnologías 

emergentes. 

2. MARCO TEÓRICO

El saber investigativo del estudiante universitario no puede reducirse a la suma 

de competencias técnicas ni a la mera operacionalización de protocolos metodológicos; 

constituye, siguiendo a Tardif (2014), “realidad social materializada a través de formación, 

programas, prácticas colectivas, disciplinas escolares, pedagogía institucionalizada, 

etc., y son también, al mismo tiempo, los saberes de el” (p.14). En ese sentido, el 

estudiante investigación emerge con un dispositivo discursivo que produce un conjunto 

de representaciones desde donde interpreta, comprende y orienta su práctica; con el 

potencial de pensar la articulación entre lo que sabe cómo actor y su saber individual. 

No obstante, cuándo la inteligencia artificial (IA) se interpone como mediación técnica 

entre el sujeto y su objeto de estudio, dicha articulación se reconfigura: el saber ya no se 

construye exclusivamente desde la experiencia vivencial y la reflexión sobre la práctica, 

sino que se híbrida con la lógica algorítmica de procesamiento de datos, generando lo que 

Foucault (1982) denominaría una nueva configuración de la episteme, donde el dispositivo 

tecnológico no es neutral sino que ejerce una microfísica del poder sobre los cuerpos 

y los saberes, estableciendo que puede decirse, cómo puede decirse y quién tiene la 

autoridad para producir conocimiento válido en el campo académico.

Desde esta postura, la IA se constituye como objeto técnico que trasciende su 

función instrumental como convertirse en dispositivo (Foucault, 1982; Agamben, 2009): 

una red de elementos heterogéneos (discursos, instituciones, arquitecturas técnicas, 

decisiones administrativas, saberes científicos) que capturan, orientan, determinan, 
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interceptan, modelan y controlan los comportamientos, gestos y discurso de los 

sujetos. En el contexto de la formación investigativa, la IA opera como dispositivo de 

transducción (Simondon, 1960; citado en Ceccarelli, 2015), dónde la información no fluye 

transparente entre el estudiante y el conocimiento, sino que se transforma, se modula, 

se pre-procesa por las estructuras algorítmicas que, bajo la apariencia de neutralidad, 

incorporan sesgos epistemológicos, culturales y comerciales. El estudiante, lejos de ser 

un sujeto autónomo que “construye” su conocimiento, se convierte en operador de un 

sistema de producción simbólica donde la “automatización del juicio” (Adell, 1997) riesgo 

la substituir el pensamiento crítico por la operación técnica eficiente. Esta condición 

plantea una tensión fundamental: mientras que el saber investigativo, desde la teoría 

constructivista (Piaget, 1966; Vygotsky, 1978), supone un proceso activo de asimilación y 

acomodación de esquemas cognitivos mediante la interacción con el medio, la mediación 

algorítmica de la IA puede generar una “ ilusión de conocimiento” (Bosch, 2009), donde 

el acceso inmediato a la información se confunde con la comprensión profunda, y donde 

la experiencia laboral de investigación se reduce a la habilidad para formular prompts 

efectivos más que a la capacidad de problematización epistemológica.

La experiencia de investigación, entendida desde Larrosa (2009) y Skliar (2009), 

se configura como acontecimiento contextual que se encuentra fuera de la voluntad del 

sujeto: “eso que me pasa”, no “eso qué pasa”. La experiencia radica en dos categorías 

básicas: el “eso”, principio de alteridad o exterioridad, y el “me pasa”, principio de 

subjetividad o reflexividad. Cuando el estudiante universitario utiliza herramientas de IA 

para procesar información, analizar datos o redactar textos académicos, la experiencia 

se desdobla: por un lado, la alteridad tecnológica (el algoritmo como “eso” exterior, 

irreductible a la subjetividad del estudiante) interpela su saber previo, generando un 

encuentro que puede ser transformador; por otro lado, el riesgo de que dicha alteridad se 

convierta en mero aparato de confirmación de prejuicios, impidiendo el movimiento de ida 

y vuelta al encuentro con el acontecimiento que caracteriza la experiencia significativa. 

En este sentido, la IA puede convertirse en impedimento para la “hiporeflexión” Larrosa, 

2009), ese espacio de cuestionamiento de lo que no se sabe, de reconocimiento de la 

finitud del propio saber, si el estudiante delega en el algoritmo no solo la búsqueda de 

información sino la propia construcción del problema de investigación.

El contexto en donde se manifiestan estos fenómenos responde a condiciones 

hipermodernas (Bauman, 2003; Lipovetsky, 2006), caracterizadas por la velocidad, 

la instantaneidad y la obsolescencia programada del conocimiento. En la “modernidad 

líquida”, el saber deja de ser un acumulado estable para convertirse en flujo continuo de 
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información descontextualizada; la escuela y la Universidad ya no tienen el monopolio de la 

legitimación del saber, compitiendo con motores de búsquedas inteligentes y plataformas 

generativas que ofrecen respuestas inmediatas. Esta desinstitucionalización (Bosco, 

1995) del saber investigativo genera una paradoja: mientras la IA democratiza el acceso a 

la información científica, simultáneamente deslegitima el esfuerzo metodológico riguroso, 

promoviendo una cultura del “copiar y pegar” que Cárdenas et al. (2012) identifican como 

desvinculación entre la formación y las condiciones reales de producción de conocimiento. 

La brecha digital, lejos de ser solo un problema de acceso a dispositivos, se convierte en 

brecha epistemológica: aquellos estudiantes que dominan el uso crítico de la IA pueden 

potenciar sus capacidades investigativas (correlación positiva), mientras que quienes 

la utilizan como mera sustitución del pensamiento quedan atrapados en una “pobreza 

de experiencia” (Larrosa, 2009), donde el saber se reduce a información consumida sin 

asimilación constructiva.

Desde la teoría de la información y la computabilidad (Turing, 1950; Shannon, 

1948), la IA se fundamenta en modelos matemáticos que reducen el conocimiento 

a datos procesables, estableciendo una ontología donde lo real es aquello que puede 

computarse, almacenarse y transmitirse eficientemente. Esta reducción epistemológica 

choca con el saber investigativo como práctica social compleja, que implica intuición, 

creatividad, error y reconstrucción. Según Hervás- Gómez (2024), la IA tiene la capacidad 

de evaluar datos utilizando criterios preestablecidos, lo que puede resultar en decisiones 

imparciales o discriminatorias si no se cuestionan los sesgos algorítmicos. Por ello, el 

estudiante investigador debe desarrollar una “alfabetización algorítmica” (Flores & García- 

Peñalvo, 2023) que le permita distinguir entre la información procesada mecánicamente 

y el conocimiento construido dialécticamente. La correlación estadística entre el uso de 

la IA y las habilidades investigativas, por tanto, no debe interpretarse como causalidad 

mecánica, sino como indicador de una mediación tecnológica que, cuando se acompaña 

de pedagogía reflexiva, potencia el desarrollo de competencias; pero que, en ausencia de 

dicha mediación pedagógica, genera una “ simulación de competencia” (Baudrillard, 1981), 

donde los estudiantes reproducen formas externas de investigación sin comprender los 

fundamentos epistemológicos que la sustentan.

Finalmente, el saber investigativo en la era de la IA se configura como capital 

simbólico (Bourdieu, 1986; citado en Tardif, 2014) que se construye desde la experiencia 

del estudiante, pero dicha experiencia está mediada por interfaces que ocultan sus 

propias lógicas de funcionamiento. La “ caja de herramientas” investigativas que el 

estudiante debe desarrollar (adaptando la metáfora de Culebro Tello, 2026) ya no contiene 
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solo métodos cualitativos y cuantitativos tradicionales, sino también la capacidad de 

deconstruir los algoritmos, cuestionar los sesgos de los grandes modelos de lenguaje 

(LLM) y mantener el  ”principio de alteridad” frente a la respuesta automática. Solo sí la 

IA dejará de ser un mero aparato de transmisión de información para convertirse en un 

verdadero dispositivo de mediación que potencie, y no reemplace la autonomía intelectual 

del estudiante universitario.

3. METODOLOGÍA

La perspectiva metodológica se fundamenta en el paradigma cuantitativo 

positivista, aunque no desde un positivismo ingenuo, sino como dispositivo para 

comprender la configuración estructural de las relaciones entre variables en un momento 

específico histórico. Stake (1999) define el estudio de casos instrumentales como aquellos 

que buscan comprender “otra cosa”, en este sentido, el diseño correlacional transeccional 

se constituye como instrumento para comprender las estructuras de poder y saber que 

se materializan en el uso de tecnologías algorítmicas en la formación universitaria.

La ruta metodológica propuesta para esta investigación se resume con los 

siguientes pasos: 1) Contextualización del escenario de la región Ica; 2) Definición de las 

dimensiones para constituir el caso (variables latentes de habilidades investigativas); 3) 

Definición del caso como unidad de análisis; 4) Caracterización, muestreo probabilístico 

y aplicación de los instrumentos; 5) Contraste entre el dato obtenido y el caso teórico; 6) 

Reporte de hallazgos. El caso se integra con los siguientes elementos:

Contextualización del escenario de interacción. – La investigación se desarrolló 

en universidades públicas y privadas de la región Ica, Perú, durante el año 2025, en 

el ámbito del codiseño establecido por la Lay N° 31814 y la Estrategia Nacional de 

Inteligencia Artificial (ENIA). El contexto se caracteriza por la heterogeneidad en la 

infraestructura tecnológica, la brecha digital documentada por la INEI (2024) y la reciente 

implementación de programas de IA en los currículos universitarios. 

Los sujetos y sus interacciones. Estudiantes universitarios en proceso de 

consolidar un estilo de investigación formativa, entre los 18 y 25 años de edad, de 

Educación pública y privada, foráneo y local, cumpliendo funciones de investigación 

formativa en sus respectivas carreras. La población estuvo constituida por 13, 030 

estudiantes universitarios de la región. Se aplicó un muestreo probabilístico aleatorio 

simple mediante la ecuación de población finita, dado que cada unidad de análisis debía 

tener la misma probabilidad de ser elegida (Carrasco, 2017), obteniendo una muestra 

representativa de n=372 estudiantes, calculada con un error del 5% y confianza del 95%.
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La manifestación del saber investigativo. - Cuestionarios validados, análisis de 

matrices de correlación, la herida epistemológica de la medición y su desconstrucción. 

La técnica consistió en la recuperación de datos cuantitativos de los estudiantes como 

evidencia de un ejercicio de problematización sobre la implementación de la IA en los 

procesos investigativos. Los datos fueron procesados en cuatro pasos, empleando 

matrices de análisis para la construcción de categorías sociales, intermedias y de 

investigación; tomando como fundamento metodológico la propuesta de Bertely 

(2000) para el procesamiento de datos cuantitativos en contextos educativos; los 

datos permitieron elaborar micro análisis estadístico que constituyeron los hallazgos 

de la investigación.

Instrumentos y procedimiento. – Se utilizaron dos cuestionarios validados 

mediante juicio de expertos y análisis de confiabilidad (Alfa de Cronbach = 0.806 a 

0.938): uno para medir el uso de IA (20 ítems, escala Likert 5 puntos) y otro para evaluar 

habilidades investigativas, dimensiones en: (a) capacidades cognitivas y de análisis, (b) 

capacidad procedimental, y (c) capacidad de comunicación y difusión de resultados. Se 

obtuvo el consentimiento informado de los participantes. Para el procesamiento de los 

datos se utilizó el programa Excel 2017, y el software SPSS V.25 para el procesamiento 

estadístico. Se aplicó la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov para definir el 

estadístico de la prueba de hipótesis, considerando si es paramétrico o no paramétrico; 

dado que la distribución no fue normal, se empleó el coeficiente de correlación de 

Spearman (Rho) con una significancia del 95% y un error de 5%.

4. RESULTADOS

Con la finalidad de presentar una lógica de construcción de los hallazgos y 

conclusiones de forma deductiva, este aparato expone tres momentos: 1) El procesamiento 

del dato y la verificación de supuestos; 2) Los hallazgos correlacionales; 3) Interpretación 

de las matrices analíticas.

Los datos se recuperaron en encuestas aplicadas a la muestra. Estos instrumentos 

se construyeron en tres momentos del semestre académico (inicio, desarrollo y cierre) 

y se empleó una pauta con temas que se debía considerar por su redacción; en total se 

recuperaron 372 instrumentos, sometidos a un proceso de selección por conveniencia 

para verificar que cumplieran con criterios de calidad en su redacción y contenido; al 

final fueron aptos 372, estos se sometieron a un proceso de selección y subrayado sobre 

criterios para recuperar discursos cuantitativos, posterior se procedió a la clasificación 

en una matriz analítica, la construcción de categorías relacionadas con la configuración 
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del saber investigativo, con estas elaboraron micro ensayos estadísticos y se procedió 

a identificar hallazgos.

El reporte de los datos analizados en SPSS se muestra en las tablas siguientes.

Muestra de matriz analítica de porciones discursivas cuantitativas:

Tabla 1. Matriz de correlaciones entre Inteligencia Artificial y dimensiones de Habilidades Investigativas. 

Variable Rho de Spearman Sig. (bilateral) Interpretación

IA → Habilidades Investigativas (Global) 0.746** 0.000
Correlación fuerte 
positiva

IA → Capacidades Cognitivas 0.375** 0.000
Correlación baja 
positiva

IA → Capacidad Procedimental 0.417** 0.000
Correlación 
moderada positiva

IA → Comunicación y Difusión 0.540** 0.000

Correlación 
moderada-alta 
positiva

Nota. ** La correlación es estadísticamente significativa al nivel 0.01 (bilateral). Fuente: Elaboración propia, 2025.

El criterio para elaborar las categorías parte de dos consideraciones 

conceptuales revisadas en Larrosa (2009) y Tardif (2014). El saber profesional se 

jerarquiza sobre el conflicto cognitivo, las tensiones, dilemas y contradicciones para 

ubicarlos en diferentes planos en función a la utilidad en la enseñanza; por su parte 

Larrosa complementa con los aspectos: Finitud, Pasión, Singularidad, Sensibilidad como 

elemento de la experiencia. En consideración a esta perspectiva se presenta la figura 2. 

Esquema analítico sobre la configuración del saber investigativo mediado por IA.

4.1. LOS HALLAZGOS

La relación entre la inteligencia artificial y las habilidades investigativas es fuerte, 

como se indica en la Tabla 1, que muestra una alta correlación de Spearman (Rho (372) = 

0.746**) con una significancia p = 0.000, que es inferior al 1%. Por esta razón, se acepta 

la hipótesis alternativa (H1) y se rechaza la hipótesis nula (H0).

Este resultado sugiere que el uso de herramientas de IA se configura como 

un predictor significativo del desarrollo de competencias investigativas en el contexto 

universitario de Ica, aunque no implica necesariamente una relación causal directa, sino 

una como variación estructural que responde a la lógica del dispositivo tecnológico.

En relación al primer objetivo específico, se examinó la influencia de la IA en las 

capacidades cognitivas y de análisis, se halló una correlación baja pero significativa 

estadísticamente (Rho = 0.375, p < 0.05). La Tabla 2 reveló la relación existente, lo cual 
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mostró que la correlación de Spearman es baja pero significativa, sugiriendo una relación 

limitada entre la inteligencia artificial y las capacidades cognitivas superiores. Esto indica 

que, si bien ahí automatiza procesos de búsqueda y a organización de información, 

su incidencia en el desarrollo del pensamiento crítico, la argumentación teórica y la 

construcción de Marcos conceptuales propios es limitada, dependiendo más de la 

mediación pedagógica humana que de la eficiencia algorítmica.

Tabla 2. Correlación con Capacidades Cognitivas.

Dimensión Coeficiente Significación N

Capacidades Cognitivas y Análisis 0.375** 0.000 372

El segundo objetivo específico, qué evalúe la influencia de la IA en la capacidad 

procedimental, se halló una correlación moderada y significativa (Rho = 0.417, p < 0.01). 

Se acepta la hipótesis alterna (H1) y se rechaza la hipótesis nula (H0) en base a lo que 

señala la Tabla 3, la cual muestra una correlación de Spearman positiva y moderada con 

una significancia inferior al 1%. Esto indica una relación moderada y significativa entre 

la inteligencia artificial y la capacidad procedimental, sugiriendo que los estudiantes 

utilizan estas herramientas como andamiaje técnico para la formulación de problemas, el 

diseño metodológico y el procesamiento de datos, aunque dicha utilización no garantiza 

la comprensión epistemológica de los procedimientos técnicos.

Tabla 3. Correlación entre IA y Capacidad Procedimental.

Dimensión Coeficiente Significación N

Capacidad Procedimental 0.417** 0.000 372

En relación al tercer objetivo específico, se halló una correlación de nivel 

moderada- alta y estadísticamente significativa entre el uso de la IA y la capacidad de 

comunicación y difusión de resultados (Rho = 0.540, p < 0.01). Con una significancia de 

p = 0.000, que es inferior a 1%, la Tabla 4 muestra una correlación de Spearman positiva 

y moderada-alta. Esto sugiere que existe una relación considerable entre la inteligencia 

artificial y la capacidad de comunicación y difusión de los resultados; por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (H1). Esta dimensión, que 

incluye la redacción académica, la búsqueda de revistas indexadas y la organización 

de referencias bibliográficas, es la más favorecida por la automatización algorítmica, 

lo que plantea interrogantes sobre la auditoría y la originalidad en los procesos de 

escritura científica.
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Tabla 4. Correlación entre IA y Capacidad de Comunicación.

Dimensión Coeficiente Significación N

Comunicación y Difusión 0.540** 0.000 372

5. DISCUCIÓN Y CONCLUSIONES

El saber investigativo se configura en la mediación de una red de inercias 

institucionales; la función del estudiante investigador se disloca, ya no consiste solo en 

generar conocimiento original, sino en responder a la lógica de los aparatos algorítmicos 

institucionalizados; Tardif (2014) comenta sobre estas inercias: “En vez de formadores 

e investigadores, sería mucho más informadores o transmisores de informaciones 

potencialmente utilizables por los clientes escolares” (p. 37). En ese sentido, la IA 

potencia la dimensión técnico-procedimental de la investigación, pero no necesariamente 

la dimensión epistemológica de construcción de conocimiento.

La clave sobre esta condición propone Tardif (2014), radica en cuatro aspectos 

fundamentales sobre el saber: identificar-ser consciente, dominar, integrar e inmovilizar. 

La posición del estudiante en esta red es privilegiada, sin embargo, carece de prestigio 

para liderar este sistema de producción, dando los discursos curriculares técnicos, 

que objetivan al estudiante como operador de algoritmo más que como constructor 

de saberes.

El saber del estudiante investigador se configura en el entrecruce de fuerzas, 

tendencia, dinámicas y dispositivos; sin embargo, el saber es una herida que se 

sufre (Larrosa 2009), un espacio de hiporeflexión, dado que escapa a condiciones 

contingentes. La implementación de tecnologías de la información y la didáctica 

contemporánea enfrentan un desafío significativo: la brecha entre el potencial de la 

tecnología y su aplicación efectiva en el entorno educativo. Si bien el uso de herramientas 

digitales y recursos en las aulas tiene el potencial de cambiar la oferta de aprendizaje, 

también presenta una serie de dificultades que se vinculan con el papel del profesor y las 

herramientas que usa para diversificar esta oferta.

Los hallazgos apuntan a que los estudiantes y profesores están expuestos a una 

sobrecarga de información, sobreestimulación sensorial que pueden acompañar al uso 

de la tecnología, una curva de dominio técnico y práctico que demanda de tiempos y 

espacios específicos para cubrirla; los resultados se reportan a mediano plazo. Medir de 

manera precisa y justa el progreso y el conocimiento de los estudiantes en un entorno 

digital es complicado.
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En resumen, si bien la tecnología tiene el potencial de transformar la oferta del 

espacio escolar, su implementación y su integración efectiva en el proceso de enseñanza-

aprendizaje presentan desafíos importantes; en esta línea se pueden recomendar las 

siguientes áreas impacto sobre el desempeño tecnológico: 1) El uso de IA no se limita 

al aprendizaje de tecnologías sino a generar una experiencia de interacción diversa para 

aprender nuevas cosas; 2) La IA para ser efectiva debe promover que los estudiantes 

hagan cosas, no limitar la experiencia solo con la interacción de objetos; 3) La IA debe 

centrarse en la colaboración; 4)Aspirar a naturalizar el uso de tecnologías que acompañen 

al aprendizaje; 5) Es necesario desarrollar habilidades heurísticas para deseleccionar 

sentido no solo información.
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En su etapa de estudiante en la facultad de química, se dio cuenta de que el hamiltoniano 

electrónico del átomo de helio no podía ser deducido de ninguna manera lógica, puesto 

que el problema de los tres cuerpos no tenía solución general conocida. En consecuencia, 

se planteó y resolvió cómo expresar la energía cinética en términos de las velocidades 

relativas, lo que le permitió obtener las ecuaciones del movimiento clásico de los tres y n 

cuerpos en términos de coordenadas y aceleraciones relativas. Después, también dedujo 

los hamiltonianos de los correspondientes problemas cuánticos, que era su objetivo inicial. 

Aplicó su hamiltoniano de los tres cuerpos al estudio de los niveles de energía vibracional 

del dióxido de carbono, y de la energía electrónica del átomo de helio, corrigiendo los 

hamiltonianos dados previamente por otros autores. Después de describir analíticamente 

el movimiento del sistema Sol-Tierra-Luna en una serie de tres artículos, y de estudiar la 

dinámica y evolución del sistema solar en una serie de cinco artículos resumidos en el 

primer capítulo del libro Planets, Moons, and Beyond: Unveiling the Mysteries of the Solar 

System (2026), sus últimos artículos tratan sobre el billar como modelo de la adsorción de 

moléculas sobre una superficie, y sobre la forma de los glóbulos rojos. Su tesis doctoral 

sobre termodinámica de interfases electrificadas todavía permanece inédita, aunque su 

contenido fue parcialmente explicado en algunos artículos.
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