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PRÓLOGO

La educación del siglo XXI se desarrolla en un escenario atravesado por 

transformaciones profundas, incluso por una pandemia que aceleró la adopción de nuevas 

tecnologías, en el que las instituciones, los docentes y los estudiantes enfrentan desafíos 

cada vez más complejos. Las nuevas demandas sociales, tecnológicas, culturales, 

ambientales y éticas han ampliado el modo en que comprendemos los procesos de 

enseñanza-aprendizaje, invitando a repensar no solo qué se enseña, sino también cómo, 

para quién, con qué recursos, desde qué perspectivas y con qué finalidades formativas.

En este contexto, el volumen Educação no século XXI: Perspectivas 

Contemporâneas sobre Ensino-Aprendizagem VII reúne un conjunto diverso de trabajos 

que dialogan con problemas centrales de la educación contemporánea. Los capítulos que 

integran esta obra permiten observar la amplitud del campo educativo actual, en el que 

conviven investigaciones sobre trayectorias estudiantiles, formación docente, inclusión, 

interculturalidad, tecnologías digitales, inteligencia artificial, metodologías activas, lectura, 

escritura, sostenibilidad, ética y transformación institucional.

La organización de este volumen se pensó a partir de una lógica progresiva, 

estructurada en seis ejes temáticos. El primer eje se orienta al diagnóstico institucional, 

las trayectorias estudiantiles y los ambientes de aprendizaje. Los trabajos reunidos en 

esta sección destacan la importancia de conocer las condiciones socio-pedagógicas, 

académicas e institucionales que influyen en la permanencia, el desempeño y la 

experiencia educativa de los estudiantes. Asimismo, subrayan la necesidad de contar 

con información pertinente para orientar decisiones, diseñar intervenciones tempranas y 

fortalecer los procesos de acompañamiento educativo. 

La formación docente, la profesionalización y la ética educativa se abordan en 

el segundo eje. Aquí se reflexiona sobre los trayectos formativos del profesorado, los 

programas de iniciación y regularización docente, la transformación de las prácticas 

educativas y la responsabilidad ética en la formación superior. Estos temas evidencian que 

la docencia no puede entenderse como una actividad estática, sino como una práctica 

en permanente construcción, que exige actualización, pensamiento crítico, compromiso 

institucional y sensibilidad frente a las transformaciones sociales y culturales de nuestro 

tiempo. No podemos olvidar la “transformación de valores en la sociedad”, que nos permita 

transitar de la visión neoliberal de la educación como un servicio y verla como un derecho. 

El tercer eje se centra en la inclusión, la diversidad y el aprendizaje a lo largo de la 

vida. Desde esta perspectiva, la educación aparece como un derecho que debe responder 

a realidades múltiples, considerando condiciones de discapacidad, interculturalidad, 



diversidad lingüística, envejecimiento, brechas digitales y participación social. Los 

trabajos reunidos en esta sección abordan desafíos relacionados con la educación 

inclusiva, la promoción de los derechos de las personas con discapacidad, la formación 

docente para la preservación de lenguas y culturas indígenas, así como el desarrollo 

de competencias digitales y de pensamiento crítico en distintas etapas de la vida. En 

conjunto, estas contribuciones invitan a comprender la inclusión no solo como acceso al 

sistema educativo, sino también como la construcción de condiciones efectivas para el 

reconocimiento de la diversidad cultural y lingüística, la participación activa, la autonomía 

y el desarrollo integral de las personas y comunidades.

El cuarto eje reúne investigaciones vinculadas a tecnologías digitales, inteligencia 

artificial e innovación pedagógica. En este conjunto, se analizan las competencias 

docentes necesarias para integrar herramientas tecnológicas en los contextos educativos, 

así como el papel de las TIC, la gamificación, el pensamiento computacional y la realidad 

virtual inmersiva en la transformación de las prácticas de enseñanza-aprendizaje. Más 

allá de la incorporación técnica de recursos digitales, estos trabajos ponen en evidencia 

la necesidad de diseñar experiencias pedagógicas intencionadas, éticas, críticas y 

orientadas al desarrollo de aprendizajes significativos. Los autores destacan cómo la 

formación debe incluir un proceso de crítica y, sobre todo, de reflexión.

Las prácticas didácticas, la lectura, la escritura, la creatividad y los enfoques STEAM 

se ven representados en el quinto eje. Los capítulos aquí reunidos muestran que la innovación 

educativa también se expresa en propuestas concretas de aula; en recursos didácticos; 

en experiencias de lectura; en estrategias de escritura académica y en actividades que 

integran juego, arte, geometría, arquitectura y pensamiento interdisciplinario. Estas 

contribuciones resaltan el valor de las metodologías activas y expresivas para fortalecer la 

comprensión, la participación y la construcción de conocimiento.

Finalmente, el sexto eje aborda la educación ambiental, la sostenibilidad y 

la ciudadanía ecológica. En esta sección, la obra se aproxima a uno de los grandes 

desafíos educativos contemporáneos: formar sujetos capaces de comprender la crisis 

ambiental, actuar responsablemente frente al uso de los recursos naturales y participar 

en la construcción de comunidades más sostenibles. La educación ambiental aparece, 

así, como una dimensión transversal que interpela a las instituciones, los currículos, las 

prácticas docentes y las formas de habitar el mundo.

En conjunto, este volumen evidencia que enseñar y aprender en el siglo XXI implica 

mucho más que transmitir contenidos. Requiere construir ambientes de aprendizaje 

inclusivos, fortalecer la formación docente, incorporar críticamente las tecnologías, 



reconocer la diversidad de los estudiantes, promover prácticas didácticas innovadoras 

y asumir una responsabilidad ética y socioambiental frente al futuro. La educación se 

presenta, por tanto, como un espacio de transformación, diálogo y compromiso colectivo. 

Incluso puede notarse en cada capítulo cómo la investigación sobre el proceso educativo 

abarca el papel del maestro como uno de los actores, y simultáneamente como una 

unidad de estudio de sí mismo, donde la subjetividad tiene un lugar central. 

Esperamos que Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre 

Ensino-Aprendizagem VII contribuya al debate académico y pedagógico sobre los 

desafíos actuales de la enseñanza y del aprendizaje. Que los trabajos aquí reunidos 

inspiren nuevas investigaciones, nuevas prácticas docentes y nuevas formas de pensar 

la educación como un proceso vivo, situado, inclusivo y profundamente vinculado a las 

necesidades de nuestro tiempo.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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Mira profundamente en la naturaleza,

y entonces comprenderás mejor…

Albert Einstein 

RESUMEN: En la actualidad la educación 
ambiental que se imparte en algunas 
instituciones de educación superior va 
ganando terreno y aceptación por parte 
de estudiantes, docentes y autoridades 
educativas, ello ha permitido que otras 
instituciones formativas empiecen a aceptar 
e introducir a este tipo de educación en la 
formación de sus estudiantes por medio de la 
ambientalización de su curricula. Al transformar 
el proceso educativo, enriqueciéndolo con 
conocimientos, valores, actitudes y conductas 
proambientales aportadas por la psicología 
ambiental e interiorizándolo los estudiantes 
paulatinamente deconstruirán y reconstruirán 
su cultura y conciencia haciéndolos al egresar 
profesionista más completos, pertinentes y 
capaces para entender la crisis ambiental 
global que actualmente se cierne sobre 
todo el planeta tierra. Ya es tiempo que la 
educación superior en su totalidad pondere la 
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importancia y reconozca la urgente necesidad de intervenir educativamente para aportar 
al mundo generaciones de profesionistas comprometidos con la salud y recuperación del 
medio ambiente en beneficio de ellos mismo y de toda la sociedad global.
PALABRAS CLAVE: educación; crisis ambiental; conciencia; psicología ambiental. 

 ENVIRONMENTAL EDUCATION IN HIGHER EDUCATION FROM THE PERSPECTIVE 

OF ENVIRONMENTAL PSYCHOLOGY

ABSTRACT: Currently, environmental education offered at some institutions of higher 
education is gaining ground and acceptance among students, faculty, and educational 
authorities. This has enabled other educational institutions to begin accepting and 
incorporating this type of education into their students’ training by integrating environmental 
considerations into their curricula. By transforming the educational process enriching 
it with pro-environmental knowledge, values, attitudes, and behaviors contributed by 
environmental psicología and internalizing these, students will gradually deconstruct and 
reconstruct their culture and consciousness, making them, upon graduation, more well-
rounded, relevant, and capable professionals who can understand the global environmental 
crisis currently looming over the entire planet Earth. It is high time that higher education 
as a whole considers the importance and recognizes the urgent need for educational 
intervention to provide the world with generations of professionals committed to the health 
and recovery of the environment for the benefit of themselves and the entire global society.
KEYWORDS: education; environmental crisis; awareness; environmental psychology. 

1. INTRODUCCIÓN

En México desde casi desde siempre la educación ambiental ha sido desdeñada 

y empequeñecida por la educación superior en general debido sobre todo a que se 

considera que es función y responsabilidad de determinados programas académicos o 

de instituciones gubernamentales y estatales específicas, aunque en los últimos años y 

sobre todo debido a las evidencias y consecuencias cada vez más objetivas, amplias y 

severas que están afectando globalmente a grandes núcleos poblacionales (incluida la 

flora y la fauna), este tipo de educación empieza a ser vista en este nivel educativo desde 

otra perspectiva, sobre todo como resultado del desarrollo de la psicología ambiental y su 

integración a los procesos educativos de todos los niveles.

El desarrollo de su cuerpo teórico ha permitido en muchos sentidos entender, 

comprender y explicar la relación causal entre acciones antropocéntricas y crisis 

ambiental, su incorporación en la educación superior a empezado a facilitar y enriquecer 

el desarrollo del propósito universal de le educación que es el de formar profesionales 

críticos ante los multiverso que ha originado la crisis del medio ambiente, superando el 

mero enfoque técnico y facilitando la incorporación del concepto de sostenibilidad en los 

currículos y la gestión universitaria.
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Una de las grandes interrogantes y barreras para el desarrollo de la educación 

ambiental fue la dificultad para comprender y explicar la correlación negativa o positiva 

entre causa-efecto de los comportamientos agresivos y depredadores de las personas con 

sus entornos, gracias a la psicología ambiental se ha podido salvar ese escollo facilitando 

la intervención educativa con miras a transformar este tipo de cultura y conciencia 

devastadora a través de procesos educativos que incidan en su transformación y que se 

vea reflejado en comportamientos proambientales (Cuello Gijón, A., 2023). 

2. FUNCIÓN DE LA EDUCACIÓN AMBIENTAL DENTRO DE LA EDUCACIÓN 

SUPERIOR

La educación ambiental en el nivel superior debe de entenderse como un proceso 

formativo e inculcador de conceptos nuevos y disciplinares, así como el desarrollo y 

aprendizaje de nuevos procesos cognitivos en los estudiantes que les permita establecer, 

comprender y explicarse para su autodesarrollo la realidad que se vive y las interrelaciones 

entre su yo interno y la otredad como un reconocimiento, respeto y valoración como 

individuo único, diferente y legítimo, con su propia identidad, cultura y cosmovisión. 

Implica educar en la diversidad, superando prejuicios y fomentando la empatía, el 

diálogo y la convivencia armónica entre su profesión disciplinar y los diversos entornos 

donde interactúa en el presente o interactuara en el futuro próximo; en otras palabras, 

este tipo de educación debe de ser vista como un escenario dialectico que permita a 

la persona representarse e interrelacionarse con los fenómenos ambientales (negativos 

y/o positivos) para conocer y transformarse a si mismo a través de las dimensiones de 

relación consigo mismo, relación con el otro y la relación con el Oikos, entendido este 

concepto como el lugar donde cohabita e interacciona con otros seres vivos, fomentando 

paulatinamente su desarrollo y transformación en simbiosis con los diferentes tipos de 

conocimientos, de tal manera que se pueda fomentar una identidad cultural y un diálogo 

de saberes coloquiales, académicos y disciplinares (Martínez Castillo, R., 2007). 

En los últimos años se ha trabajado buscando argumentos sobre la necesidad 

de renovar e innovar en la educación ambiental, su enfoque, su finalidad y nuevas 

estrategias en una búsqueda de caminos más eficientes y eficaces para trabajar bajo el 

contexto de la sostenibilidad a través del esfuerzo propio y la identificación de nuevas 

expectativas y requerimientos, mediante un diálogo interno con la realidad que se vive, 

articulando lo viejo con los nuevos saberes, retos, concepciones y responsabilidades 

presentes y futuras a través de una nueva visión sociocultural y asumiéndose como 

parte de una nueva comunidad de profesionistas con una mejor y nueva sensibilidad 
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profesional, social y ambiental, tríada que combina conocimiento técnico, cambio de 

valores y participación activa.

La educación ambiental en la educación superior desde la perspectiva de la 

psicología ambiental, es actualmente la búsqueda de la transformación de conductas 

destructivas e insostenibles en hábitos proambientales, centrada en generar conciencias, 

valores y responsabilidad en los futuros profesionales, superando el enfoque técnico para 

lograr su transformación, desarrollo y crecimiento cultural y social reflejado en conductas 

que satisfagan las necesidades propias sin comprometer las futuras, incorporando la 

mesura, el juicio, la prudencia, la responsabilidad y el altruismo, como consecuencia de la 

formación de nuevos criterios ambientales universitarios, disciplinares, sociales, culturales 

y hasta económicos y políticos para que todo profesionista sea capaz de evaluar el 

impacto a corto y largo plazo de sus decisiones, acciones y conductas (Sandoval Escobar, 

M. y Ortiz Ramírez, J.S., 2025). 

En ese orden de ideas, la educación ambiental viene a convertirse en uno de los 

más importantes motores de cambio de la mano con la necesaria evolución de los nuevos 

intereses, directrices y políticas educativas, comenzando con su abordaje en el ámbito 

de los modelos y patrones de participación social, los estilos de vida, gestión y actitudes 

de los estudiantes y profesionistas, para ello las instituciones de educación superior se 

deben de transformar en espacios y ambientes estimulantes y facilitadores de nuevas 

concepciones y prácticas educativas; por ello el tema de la educación ambiental se debe 

de considerar e incluir actualmente en el centro de todas las agendas internacionales de 

política pública, particularmente en las educativas. 

Difícil tarea, pues a lo largo del tiempo el aumento tanto de la cantidad como de 

los diversos tipo de problemas ambientales cada día es mayor y más crítico y complicado, 

por ello, en el 2015 la ONU/UNESCO a través de la Asamblea General durante la Cumbre 

de las Naciones Unidas y trabajando sobre el Desarrollo Sostenible, en el reporte 

titulado Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, se 

presentaron aprobados los objetivos de desarrollo sostenible como estrategia para 

combatir los principales desafíos globales, como la pobreza, desigualdad, cambio 

climático, degradación ambiental, paz y justicia. Según Chávez (2020), estos objetivos 

vinculados al medioambiente son temas poco priorizados en el ámbito de la educación 

(sobre todo la educación ambiental), en donde la ponderación de la esfera económica 

está sobrevalorada y continúa siendo prioritaria, vigente y determinante para proponer o 

actuar en los currículos escolares. 

Sin embargo y como consecuencia del cambio climático, los diversos fenómenos 

ambientales y sus consecuencias que están ocurriendo, hacen que cada día que pasa 
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se vuelve más importante y urgente la aplicación de una nueva educación ambiental 

que transforme no solo vertical sino transversalmente a los programas académicos 

(ambientalización curricular). El planteamiento de políticas educativas públicas desde un 

enfoque en que integren estos objetivos es urgente y necesario en las múltiples áreas 

académicas de la educación superior, tomando como referencia a ello en la Conferencia 

de París sobre Cambio Climático (COP21), celebrada en diciembre de 2015, se llegó a la 

firma de acuerdos y compromisos para enfrentar, mitigar o solucionar uno de los problemas 

ambientales actuales más serios, severos y críticos como lo es el calentamiento global 

y por consecuencia el cambio climático; con estos objetivos basados en el desarrollo 

de políticas públicas se pretendía que cada país trabajara de forma interna, multi y trans 

dentro de sus contornos y entornos geográficos y en cooperación con otros países para 

alcanzar los objetivos acordados, posteriormente en la COP22 nuevamente se implementó 

el Acuerdo de París incluyendo la discusión sobre el origen de los apoyos financieros. 

En la COP23, se abordaron los mecanismos para acelerar la implementación del 

Acuerdo de París, así como las reglas de implementación y técnicas de adaptación y 

mitigación de los gases de efecto invernadero y en la COP24 se definieron las directrices 

de la implementación del Acuerdo de París y las normas y directrices para garantizar 

la transparencia y reporte de emisiones de gases de efecto invernadero. En la COP25, 

aumentaron los compromisos propuestos en el Acuerdo de París, y se establecieron los 

escenarios de cero emisiones para el 2030 y 2050. En la COP26, reunión celebrada 

en el 2021 en Glasgow, Escocia, se plantea como objetivo mantener el calentamiento 

global por debajo de 1.5 °C., además de proponer una reducción de emisiones de metano 

y deforestación para el 2030 y en la COP28 se planteó nuevamente una disminución 

de 43% de gases de efecto invernadero para el 2030 y por primera vez, se habló de 

garantizar una seguridad alimentaria global y se reconoció a la seguridad alimentaria y 

nutricional como un tema central de negociaciones climáticas (Linares Fleites, G., Valera 

Pérez, M.A., 2022). En todas estas reuniones cumbre, una de las características más 

recurrentes y señaladas lo fue la transformación de los procesos educativos bajo la lógica 

de la ambientalización curricular, con un abordaje más que vertical de forma horizontal 

como la estrategia más efectiva para lograr paulatinamente los objetivos planteados 

desde el 2015. 

3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGÍA AMBIENTAL A LA EDUCACIÓN AMBIENTAL 

Partiendo del progreso y desarrollo de la psicología durante el Siglo XX en el 

contexto de la interacción humana con el ambiente, se empezó a desarrollar una psicología 
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para entender el ¿por qué?, y el ¿cómo? de había suscitado el fenómeno del cambio 

climático, campo donde nuevamente empezaron a converger múltiples áreas que integran 

a la psicología para integrar y construir un nuevo campo de conocimiento que recibió el 

nombre de psicología ambiental. Este nuevo campo se alimentó de las ciencias sociales 

y de las ciencias de la educación entre otras para identificar los factores que influyen en 

la interacción entre los individuos y sus consecuencias en el entorno por medio de las 

actitudes y conductas para poder establecer y proponer estrategias de cambio.

En ese sentido, la psicología ambiental, desde sus diferentes visiones ha 

desarrollado un cuerpo teórico que ha permitido el abordaje de forma diferente de la 

interacción social y su injerencia en los problemas ambientales, situación que actualmente 

ha permitido y contribuido en la mejora de los procesos educativos generales y ambientales 

ya que permiten conceptualizar la vida del hombre a partir de contextos físicos, 

temporales, culturales y sociales, comprendiendo los procesos biológicos, simbólicos y 

culturales que subyacen a esta avenencia. Sus principios teóricos explican que dentro de 

las interacciones se suscitan y promueven conductas y acciones tanto con los espacios y 

contextos físicos y natural como con el autoconstruido y que cada ámbito posee distintas 

propiedades que transforman el pensar y actuar de las personas en muchas direcciones. 

Este es precisamente el campo de estudio de la psicología ambiental, cuyo foco es el 

comportamiento proambiental, buscando generar soluciones argumentadas teórica, 

conceptual y metodológicamente para los problemas que las propias personas directa 

o indirectamente han creado a partir de la explotación del ambiente y de la creación de 

herramientas y entornos.

El reconocimiento de los nuevos retos que tiene frente a si la educación ambiental 

cada vez es más extensos y variados, entre ellos el de la integración de la actividad 

docente con la de la investigación como uno de los más urgentes de atender, pues es 

evidente y claro que actualmente no se puede avanzar educativamente si no se conoce 

y se entiende claramente el origen y la evolución del problema y por consiguiente no 

se podrán proponer procesos de intervención educativa o estrategias de gestión 

ambiental; los estudios realizados a través de la psicología ambiental han encontrado que 

la enseñanza ambiental debe centrarse en el cambio de actitudes y comportamientos 

pero contextualizado en la realidad que se vive más que en el seguimiento de normas, 

conceptos que se han construido a partir de las consecuencias de deterioro del medio 

ambiente (Rivera Ramírez, J.M., Becerra Espinosa, H., 2021). En este nuevo entendimiento 

coloquial y teórico, los maestros capacitados y habilitados son factor fundamental y clave 

para que los procesos de intervención educativa sean efectivos bajo el paradigma de la 

sostenibilidad, especialmente en la educación superior 
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4. PERSPECTIVAS DE EDUCACIÓN AMBIENTAL BAJO EL CONTEXTO DE LA 

PSICOLOGÍA AMBIENTAL

La finalidad de la educación ambiental es que las personas adquieran conciencia 

de su entorno real y puedan realizar cambios en sus valores, conductas y estilos de 

vida, así como ampliar sus conocimientos para impulsar los procesos de prevención y 

resolución de los problemas ambientales presentes y futuros, por ello las instituciones 

de educación superior deberán crear espacios para actividades extraescolares, realizar 

investigación y de ser posible producir tecnología que favorezca el desarrollo sostenible 

de su institución educativa, de su entorno y de su país. 

Investigadores señalan que el investigar y conocer la realidad ambiental y 

su relación con los multi factores desencadenantes es básico y fundamental para la 

creación y propuesta de estrategias de solución, disminución o control de las dificultades 

ambientales locales, regionales, nacionales y globales, tales como proyectos técnicos 

para controlar o eliminar la contaminación existente, tecnologías verdes de producción 

y explotación sostenible de recursos naturales, entre otras muchas más propuestas, por 

ello los programas académicos de educación superior deben de trabajar para desarrollar 

procesos educativos integrales que permitan justificar pertinentemente la inclusión de 

orientaciones ambientales verticales y horizontales dentro de la curricula con intención 

de identificación, prevención y manejo profesional de los diversos problemas ambientales 

directos e indirectos de cada disciplina académica (Flores Espinosa, G.M., Velasquez 

Sarria, J.A., Arroyave Escobar, M.C., 2027). 

Globalmente se debe trabajar en y con los estudiantes para lograr transformarlos 

en figuras sociales individualmente o colectivamente, que comprendan el entorno natural 

y el artificial construido por los hombres y las mujeres como resultado de la interacción 

biológica, física, social, económica y cultural a través de la interiorización de valores 

afines al cuidado de la naturaleza, modificación de conductas, enriquecimiento cultural, 

nuevos comportamientos y habilidades para descifrar la intrincada y complicada realidad 

que se vive. 

La perspectiva correcta proactiva con que se mire a la educación ambiental 

actualmente no puede ser de manera fija e inamovible, ni tampoco se puede lograr si no 

hay una conciencia proambiental firme, al lograr el estudiante esta capacidad y habilidad 

esta se convierte en una fortaleza que le permite desarrollar mediante la práctica 

consciente mapas mentales-cognitivos para reflexionar sobre sus experiencias directas e 

indirectas, escuchar diferentes puntos de vista y aprender de las personas y los entornos 

que le rodean, logrando con ello ampliar su comprensión referente a la crisis que se está 
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viviendo, por ejemplo el cambio climático y su repercusiones ambientales y dependiendo 

de su comportamiento se podrá identificar en él sus tendencias ambientales destructivas 

o constructivas.

La psicología ambiental establece y determina dos clases de conducta, la conducta 

protectora, responsable o pro-ambiental y la conducta destructiva, irresponsable o 

degradante. Ambas se definen por sus efectos encaminados a aliviar o solucionar 

problemas ambientales que caen en alguna de las siguientes categorías: estéticos, de 

salud o de manejo sostenible de los recursos naturales, por ejemplo conductas que 

atentan o agudizan los problemas referidos a los mismos aspectos arriba señalados y 

que se pueden ver manifestados en la alteración del paisaje, contamina el suelo, el aire, 

el agua, agresiones que atenta contra la vida de plantas y animales y que como efecto 

propicia la degradación de los recursos naturales, como aquellos patrones productivos o 

tecnológicos ambientalmente poco adecuados (Sevillano, V., 2019). 

5. INTERVENCIÓN EDUCATIVA EN EDUCACIÓN SUPERIOR 

Amador Muñoz y Esteban Ibañez (2011), al igual que otros investigadores y 

teóricos, señalan que los propósitos de la ambientalización curricular en la educación 

superior, en términos generales, son el lograr que los estudiantes conjuntamente con 

sus docentes y autoridades educativas comprendan la naturaleza compleja del medio 

ambiente natural, así como del creado por el hombre, tanto dentro como fuere de su 

institución educativa, que adquieran los valores, la conducta, la cultura, el comportamiento 

y habilidades prácticas para prevenir y solucionar los problemas ambientales, que sean 

capaces de realizar diagnósticos ambientales gracias a la adquisición de conocimientos 

y soluciones prácticas, todo con la finalidad de que adquieran conciencia para cuidar su 

ambiente. Basados en estas coincidencias propone procesos de intervención educativa 

dirigidos a analizar el funcionamiento de las actividades para detectar problemas, 

obstáculos, estructuras y mecanismos que dificultan una actuación ambiental responsable 

y sostenible. 

Señala que esto permitirá y facilitará el cumplimiento de las obligaciones 

ambientales de la institución de acuerdo a la normatividad existente al respecto, el 

mejor desempeño de sus funciones sustantivas de investigación, docencia y extensión, 

particularmente en cuanto a lo ambiental y eficientar el uso de materiales y recursos 

procurando su mejor manejo en términos ambientales en la administración de la institución. 

En ese contexto especifico se pueden determinar los siguientes 8 puntos como ejes 

rectores educativos (Pérez Mora, A., Gértrudix Barrio, F., 2020):
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1.	 Eliminar, disminuir, reciclar, reutilizar o manejar adecuadamente los residuos 

generados en las actividades de docencia, investigación, extensión y 

administración educativa.

2.	 Cumplir la normatividad ambiental en sus procesos de docencia, investigación 

y extensión, así como en la administración de estas actividades y de los 

servicios universitarios.

3.	 Hacer un uso eficiente y apropiado del agua, la energía, el suelo y la energía 

solar para disminuir los consumos y climatizar ambientalmente el campus y 

sus edificios.

4.	 Hacer un uso eficiente y apropiado de los materiales de consumo que se 

requieren para las funciones de la universidad; seleccionando estos y los 

sistemas donde son usados, de manera que se puedan usar los mejores 

materiales, en las menores cantidades y con el menor impacto ambiental 

posible.

5.	 Hacer el paisaje universitario congruente con el entorno y los ciclos ecológicos 

de la región, y manejar los medios ambientales en forma sostenible, generando 

a la vez un ambiente agradable y funcional para el trabajo y el estudio.

6.	 Servir como un taller de formación de docentes y estudiantes en la práctica del 

buen manejo ambiental de una organización en general y de una universidad 

en particular; generar materiales didácticos de apoyo a cursos de gestión 

ambiental en la propia universidad.

7.	 Tener un funcionamiento interno congruente con la posición académica que 

se ha ido construyendo orientada a generar información y propuestas para 

resolver problemas ambientales, principalmente regionales y locales (aunque 

frecuentemente con repercusión nacional o global); y de esta manera tener 

un desempeño más ético y una mejor imagen ante la sociedad.

8.	 Tener un lugar agradable de trabajo y generar una mística y una satisfacción 

respecto a la vida universitaria, empeñada en la búsqueda de la transición a la 

convivencia sostenible y ambientalmente responsable.

6. CONCLUSIONES

En gran parte del avance y aceptación que día a día esta teniendo la educación 

ambiental en la educación superior se debe básicamente a los aportes teóricos que 

la psicología ambiental le ha compartido conjuntamente con los de las ciencias de la 

educación, para que el pénsum académico de las disciplinas que han aceptado su inclusión 



Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem VII Capítulo 17 223

(ambientalización curricular) evolucionen hacia una educación profesional más completa 

y holística, que permita describir, explicar y comprender los fenómenos ambientales, pero 

sobre todo que pinten de carácter verde y hagan proactivo al programa académico. Esta 

situación refleja el reconocimiento del importante papel que juega el medio ambiente en 

el desarrollo y crecimiento integral de los estudiantes y de las sociedades; a su vez esta 

aceptación responde al reconocimiento, atención y tratamiento institucional de una de 

las varias demandas urgentes y críticas que hace la sociedad para que a través de la 

educación y la formación académica se responda y se contribuya a la mejora del entorno 

de los seres humanos.

La existencia humana actualmente se encuentra en una situación o punto 

de inflexión para bien o para mal donde la crisis en los sectores fundamentales de la 

existencia humana, entre ellos el ambiental, han llevado a los teóricos del campo de la 

psicología, sociología, educación, ecología, y otras ciencias más a investigar las causas, 

factores o variables que originan y promueven las actitudes y conductas irracionales 

y autodestructivas de las personas; en ese sentido han expresado que el tipo de vida 

e idiosincrasia que se tiene y que se lleva, guiada por el capitalismo y las ideologías 

neoliberales ha conducido irremediablemente a la humanidad a estar bajo una crisis 

no solo financiera, sino también económica, energética, alimentaria, hídrica, social, 

educativa, cultural y climática , es decir, el mundo actual se enfrenta a toda una gran 

y multiproblemática ambiental que está cambiando destruyendo los entornos naturales, 

artificiales y sociales.

Esta multiproblemática ambiental (pues no solamente es una) surge 

esencialmente de los movimientos ocasionados por las transformaciones socioculturales 

y económicas actuales, basadas en el mercantilismo y consumismo desbordado de 

comprese, aunque no se necesite, úsese inmediatamente y tírese donde sea y como 

sea. La crisis ambiental no es un problema ecosistémico, sino fundamentalmente, un 

problema educativo y cultural que, aunque repercute sobre el medio ambiente se origina 

en la forma de vivir de las sociedades contemporáneas. Se hace necesario entonces 

emprender una búsqueda de soluciones que se alimenten de un ejercicio crítico y 

reflexivo, que mantenga viva la capacidad de las nuevas generaciones para razonar, 

cuestionarse, preguntar y criticar y el único campo o ambiente que puede realizar eso es 

la educación. Para enfrentar esta problemática es necesario desarrollar e implementar 

procesos de formación que desarrollen y fortalezcan un nuevo concepto de ética social, 

lo que puede ser posible a través de una educación que, desde una perspectiva crítica 

de lo curricular, armonice entre los contextos culturales, sociales y naturales. 
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Pero también es importante que cuando se piense en educación ambiental, esta 

no sea vista como una mero proceso para resolver únicamente problemas ambientales 

y modificar comportamientos individuales y colectivos y que tampoco sea una única 

solución para todo, por ello es necesario pensar en una educación que al ser pensada 

con un enfoque de sostenibilidad permita el libre tránsito de saberes, entre disciplinas 

y a través de ellas, teniendo como ejes rectores un nuevo fundamento ético hacia lo 

ambiental, una nueva perspectiva científica, un interés en colaborar con la sociedad de 

forma verdaderamente plena, lo que eliminará el obstáculo que representa los actuales 

modelos educativos deficitarios. 

Es necesario la formación de grupos académicos y de nuevos profesionistas 

interesados en la problemática ambiental, que sustenten los programas educativos, 

además de un mayor impulso a la investigación interdisciplinaria que permita generar 

nuevos conocimientos y alternativas viables para la solución de los problemas ambientales, 

educar a las nuevas generaciones de profesionista solamente para que puedan controlar, 

y mitigar la crisis ambiental ya no es suficiente, se les tiene que enseñar y hacer entender 

que ellos son la causa principal de la continuidad destructiva del medio ambiente y 

posiblemente de la humanidad si no cambian su estilo de vida.
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