lLuis Fernando Gonzalez-Beltran -

(Organizador)

4 Perspectivas

- Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOLV




lLuis Fernando Gonzalez-Beltran

(Organizador)

4 Perspectivas

' Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem




2026 by Editora Artemis
Copyright © Editora Artemis
Copyright do Texto © 2026 Os autores
Copyright da Edicdo © 2026 Editora Artemis

@@@ O conteudo deste livro esta licenciado sob uma Licenga de Atribuicdo Creative
@ Commons Atribuicdo-Ndo-Comercial NdoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-
NC-ND 4.0). Direitos para esta edi¢do cedidos a Editora Artemis pelos autores.

Permitido o download da obra e o compartilhamento, desde que sejam atribuidos créditos aos autores,
e sem a possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

A responsabilidade pelo contetdo dos artigos e seus dados, em sua forma, corre¢do e confiabilidade é
exclusiva dos autores. A Editora Artemis, em seu compromisso de manter e aperfeicoar a qualidade e
confiabilidade dos trabalhos que publica, conduz a avaliagdo cega pelos pares de todos manuscritos
publicados, com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

Editora Chefe Prof2 Dr2 Antonella Carvalho de Oliveira
Editora Executiva M.2 Viviane Carvalho Mocellin

Diregdo de Arte M.2 Bruna Bejarano

Diagramagdo Elisangela Abreu

Organizador Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Imagem da Capa tanor/123RF
Bibliotecario Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Conselho Editorial

Prof.2 Dr.2 Ada Esther Portero Ricol, Universidad Tecnoldgica de La Habana “José Antonio Echeverria”, Cuba
Prof. Dr. Adalberto de Paula Paranhos, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof. Dr. Agustin Olmos Cruz, Universidad Auténoma del Estado de México, México

Prof.2 Dr.2 Amanda Ramalho de Freitas Brito, Universidade Federal da Paraiba, Brasil

Prof.2 Dr.2 Ana Clara Monteverde, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Ana Julia Viamonte, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal

Prof. Dr. Angel Mujica Sanchez, Universidad Nacional del Altiplano, Peru

Prof.2 Dr.2 Angela Ester Mallmann Centenaro, Universidade do Estado de Mato Grosso, Brasil
Prof.2 Dr.2 Begofia Blanddn Gonzalez, Universidad de Sevilla, Espanha

Prof.2 Dr.2 Carmen Pimentel, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Catarina Castro, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Cirila Cervera Delgado, Universidad de Guanajuato, México

Prof.2 Dr.2 Claudia Neves, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Claudia Padovesi Fonseca, Universidade de Brasilia-DF, Brasil

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos, Universidade Federal da Grande Dourados, Brasil

Dr. Cristo Ernesto Yafiez Ledn — New Jersey Institute of Technology, Newark, NJ, Estados Unidos

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
https://orcid.org/0000-0002-1475-6277
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
https://orcid.org/0000-0002-9704-9411
http://lattes.cnpq.br/1208086522665870
https://orcid.org/0000-0003-2651-5996
https://orcid.org/0000-0002-9845-5390
https://orcid.org/0000-0002-7013-8780
http://lattes.cnpq.br/0250232822609557
https://orcid.org/0000-0003-1025-5675
http://lattes.cnpq.br/2877747717021833
https://novaresearch.unl.pt/en/persons/catarina-castro
https://orcid.org/0000-0001-8036-838X
https://www2.uab.pt/departamentos/DEED/detaildocente.php?doc=107
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4343894D0
https://orcid.org/0000-0002-0930-0179
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. David Garcia-Martul, Universidad Rey Juan Carlos de Madrid, Espanha

Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra, Universidade Estadual do Maranhdo, Brasil

Prof.2 Dr.2 Dina Maria Martins Ferreira, Universidade Estadual do Cearad, Brasil

Prof.2 Dr.2 Edith Luévano-Hipdlito, Universidad Auténoma de Nuevo Leén, México

Prof.2 Dr.2 Eduarda Maria Rocha Teles de Castro Coelho, Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Portugal

Prof. Dr. Eduardo Eugénio Spers, Universidade de S3o Paulo (USP), Brasil

Prof. Dr. Eloi Martins Senhoras, Universidade Federal de Roraima, Brasil

Prof.2 Dr.2 Elvira Laura Hernandez Carballido, Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, México
Prof.2 Dr.2 Emilas Darlene Carmen Lebus, Universidad Nacional del Nordeste, Argentina

Prof.2 Dr.2 Erla Mariela Morales Morgado, Universidad de Salamanca, Espanha

Prof. Dr. Ernesto Cristina, Universidad de la Republica, Uruguay

Prof. Dr. Ernesto Ramirez-Briones, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Fernando Hitt, Université du Québec a Montréal, Canada

Prof. Dr. Gabriel Diaz Cobos, Universitat de Barcelona, Espanha

Prof.2 Dr.2 Gabriela Gongalves, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal

Prof.2 Dr.2 Galina Gumovskaya — Higher School of Economics, Moscow, Russia

Prof. Dr. Geoffroy Roger Pointer Malpass, Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Gladys Esther Leoz, Universidad Nacional de San Luis, Argentina

Prof.2 Dr.2 Gldria Beatriz Alvarez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. Gongalo Poeta Fernandes, Instituto Politécnido da Guarda, Portugal

Prof. Dr. Gustavo Adolfo Juarez, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof. Dr. Guillermo Julidan Gonzalez-Pérez, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Hakan Karlsson, University of Gothenburg, Suécia

Prof.2 Dr.2 lara Lucia Tescarollo Dias, Universidade Sdo Francisco, Brasil

Prof.2 Dr.2 Isabel del Rosario Chiyon Carrasco, Universidad de Piura, Peru

Prof.2 Dr.2 Isabel Yohena, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. Ivan Amaro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Ilvan Ramon Sanchez Soto, Universidad del Bio-Bio, Chile

Prof.2 Dr.2 lvania Maria Carneiro Vieira, Universidade Federal do Amazonas, Brasil

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz, University of Miami and Miami Dade College, Estados Unidos

Prof. Dr. Jesus Montero Martinez, Universidad de Castilla - La Mancha, Espanha

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Dr. Jodo Manuel Pereira Ramalho Serrano, Universidade de Evora, Portugal

Dr
Dr
Dr
Dr
Dr
Dr

. Joaquim Julio Almeida Junior, UniFIMES - Centro Universitario de Mineiros, Brasil

. Jorge Ernesto Bartolucci, Universidad Nacional Autonoma de México, México

. José Cortez Godinez, Universidad Auténoma de Baja California, México

. Juan Carlos Cancino Diaz, Instituto Politécnico Nacional, México

. Juan Carlos Mosquera Feijoo, Universidad Politécnica de Madrid, Espanha

. Juan Diego Parra Valencia, Instituto Tecnoldgico Metropolitano de Medellin, Coldmbia

EDITORA
ARTEMIS

2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0160-9374
http://lattes.cnpq.br/9349562924350573
https://orcid.org/0000-0003-2585-497X
https://orcid.org/0000-0003-2988-405X
https://orcid.org/0000-0002-5985-8875
http://lattes.cnpq.br/7800954800978254
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://132.248.160.2:8991/pdf_f1501/000000049.pdf
https://orcid.org/0000-0002-9456-8742
https://orcid.org/0000-0001-5447-8251
https://orcid.org/0000-0002-1131-7199
https://orcid.org/0000-0002-1428-2542
https://orcid.org/0000-0002-9106-8806
https://orcid.org/0000-0003-1602-419X
https://orcid.org/0000-0002-3584-5498
https://www.hse.ru/en/staff/ggoumovskaya/
http://lattes.cnpq.br/4326102798287137
https://orcid.org/0000-0003-0965-7087
https://orcid.org/0000-0002-1948-4100
https://orcid.org/0000-0003-1278-0369
https://drive.google.com/file/d/1G7lHLsXjBfKRPq3d25SzCBelWRrCHU2m/view
https://orcid.org/0000-0003-2307-0186
https://orcid.org/0000-0002-3175-1478
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://lattes.cnpq.br/7236475214443844
http://udep.edu.pe/perfil/isabel-chiyon/
https://orcid.org/0000-0003-2047-9680
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771023P2
https://orcid.org/0000-0002-1564-3397
http://lattes.cnpq.br/1719336988574799
https://www.imdb.com/name/nm9018102/
https://orcid.org/0000-0002-0309-3367
https://orcid.org/0000-0001-5178-8158
http://lattes.cnpq.br/0756867367167560
https://orcid.org/0000-0001-5184-3911
https://orcid.org/0000-0002-6112-6112
https://orcid.org/0000-0002-3708-7010
https://orcid.org/0000-0003-3292-2176
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof. Dr. Juan Manuel Sanchez-Yafiez, Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, México
Prof. Dr. Juan Porras Pulido, Universidad Nacional Auténoma de México, México

Prof. Dr. Julio César Ribeiro, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Leinig Antonio Perazolli, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof.2 Dr.2 Livia do Carmo, Universidade Federal de Goias, Brasil

Prof.2 Dr.2 Luciane Spanhol Bordignon, Universidade de Passo Fundo, Brasil

Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran, Universidad Nacional Auténoma de México, México
Prof. Dr. Luis Vicente Amador Mufioz, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof.2 Dr.2 Macarena Esteban Ibafiez, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof. Dr. Manuel Ramiro Rodriguez, Universidad Santiago de Compostela, Espanha

Prof. Dr. Manuel Simdes, Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto, Portugal

Prof.2 Dr.2 Mdrcia de Souza Luz Freitas, Universidade Federal de Itajuba, Brasil

Prof. Dr. Marcos Augusto de Lima Nobre, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof. Dr. Marcos Vinicius Meiado, Universidade Federal de Sergipe, Brasil

Prof.2 Dr.2 Mar Garrido Roman, Universidad de Granada, Espanha

Prof.2 Dr.2 Margarida Marcia Fernandes Lima, Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Alejandra Arecco, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida José de Oliveira, Universidade Federal da Bahia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Maria Carmen Pastor, Universitat Jaume I, Espanha

Prof.2 Dr.2 Maria da Luz Vale Dias — Universidade de Coimbra, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Céu Caetano, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Saraiva Pinheiro, Universidade Federal do Maranh3o, Brasil
Prof.2 Dr.2 M2Graga Pereira, Universidade do Minho, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria Gracinda Carvalho Teixeira, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Guadalupe Vega-Ldpez, Universidad de Guadalajara, México

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Pato, Instituto Politécnico de Viseu, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maritza Gonzalez Moreno, Universidad Tecnoldgica de La Habana, Cuba

Prof.2 Dr.2 Mauriceia Silva de Paula Vieira, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof. Dr. Melchor Gémez Pérez, Universidad del Pais Vasco, Espanha

Prof.2 Dr.2 Ninfa Maria Rosas-Garcia, Centro de Biotecnologia Gendmica-Instituto Politécnico Nacional, México
Prof.2 Dr.2 Odara Horta Boscolo, Universidade Federal Fluminense, Brasil

Prof. Dr. Osbaldo Turpo-Gebera, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Peru
Prof.2 Dr.2 Patricia Vasconcelos Almeida, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof.2 Dr.2 Paula Arcoverde Cavalcanti, Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Prof. Dr. Rodrigo Marques de Almeida Guerra, Universidade Federal do Para, Brasil

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sergio Bitencourt Aratjo Barros, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sérgio Luiz do Amaral Moretti, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Silvia Inés del Valle Navarro, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

EDITORA
ARTEMIS

2026

Editora Artemis

Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-1086-7180
https://orcid.org/0000-0003-4926-8481
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4481542Z5
http://lattes.cnpq.br/3822723627284619
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130908A0&tokenCaptchar=03AHaCkAZATBRA7Jh_MlyMSAKLQluufjZD1uOSUW0ViDRjW3nwPleRXF6vyHxfESBGHcrDeKqw3BuugNe1-YUwIqDzC3ZtDdmRevpEvuoJmAxmsOZFOLnCiVwVED8oKj2iO29sB-DZJwCVYbYezAEClKJI35N4Q3CQjPFhDk_WpuRTh9XqWhtM3jvASOupuw24OwCI1sOD7r1ArrV8EBzuk-s16qFxrfU2OON_s47HGCW2tTpQyTnFqVt1dxi5xiE_PIx0HfGmLWAMxa0QECTXXoiP2O3b_0d4iBKpjAbXvQQB-ZuYOBsoAelhScNmU_w25OBBH_TnsaQ_YsF5Z_byS0WFhVFBefOONNLL38zu8p-DB_jccJZQvhxaQE-MTjMQbRtpA2H5XY8gp2s_Rf1-7ZS9ZUXN3CP8Fw
https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
http://orcid.org/0000-0003-2203-3236
https://orcid.org/0000-0002-2246-4784
https://orcid.org/0000-0003-1516-7869
https://orcid.org/0000-0002-3355-4398
http://lattes.cnpq.br/2282358535990348
http://lattes.cnpq.br/7201928600704530
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4744415U9
https://orcid.org/0000-0002-1454-2471
http://lattes.cnpq.br/1795077420118200
https://orcid.org/0000-0003-1348-764X
http://lattes.cnpq.br/5730359043017612
https://orcid.org/0000-0001-9909-3646
https://orcid.org/0000-0002-0717-0075
https://www.cienciavitae.pt/pt/201A-4926-CC70
http://lattes.cnpq.br/1100319102837718
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0002-1781-2596
https://orcid.org/0000-0002-2286-4155
https://orcid.org/0000-0002-3994-037X
http://lattes.cnpq.br/5162301829062052
https://orcid.org/0000-0002-3411-6250
http://lattes.cnpq.br/6656933554814005
https://orcid.org/0000-0003-2199-561X
http://lattes.cnpq.br/3405645093765294
http://lattes.cnpq.br/7808313507417916
http://lattes.cnpq.br/8010434422032876
http://lattes.cnpq.br/0955565337333241
http://lattes.cnpq.br/4639320486261004
http://lattes.cnpq.br/1686957518540720
https://drive.google.com/file/d/1vlbt552OjbEjMt9cSrV04_nUqTZ86pWp/view
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof.2 Dr.2 Solange Kazumi Sakata, Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN)- USP, Brasil
Prof.2 Dr.2 Stanislava Kashtanova, Saint Petersburg State University, Russia

Prof.2 Dr.2 Susana Alvarez Otero — Universidad de Oviedo, Espanha

Prof.2 Dr.2 Teresa Cardoso, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Teresa Monteiro Seixas, Universidade do Porto, Portugal

Prof. Dr. Valter Machado da Fonseca, Universidade Federal de Vigosa, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vanessa Bordin Viera, Universidade Federal de Campina Grande, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vera Lucia Vasilévski dos Santos Araujo, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Brasil
Prof. Dr. Wilson Noé Garcés Aguilar, Corporacion Universitaria Auténoma del Cauca, Coldmbia

Prof. Dr. Xosé Somoza Medina, Universidad de Ledn, Espanha

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E54  Educagao no século XXI [livro eletrénico] : perspectivas
contemporaneas sobre ensino-aprendizagem V /
Organizador Luis Fernando Gonzalez Beltran. — Curitiba,
PR: Artemis, 2026.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

Edicéo bilingue

ISBN 978-65-81701-88-8

DOI 10.37572/EdArt_260326888

1. Educacéo. 2. Tecnologias educacionais. 3. Ensino
superior. |. Gonzalez Beltran, Luis Fernando.

CDD 371.72

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

EDITORA
ARTEMIS
2026
Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



http://lattes.cnpq.br/7715634436402530
https://orcid.org/0000-0003-1090-0320
https://orcid.org/0000-0001-8603-5690
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358
https://orcid.org/0000-0002-0043-6926
http://lattes.cnpq.br/7825092605305826
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://lattes.cnpq.br/6470095241359182
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001389538
https://orcid.org/0000-0002-0857-3837
http://www.editoraartemis.com.br/

PROLOGO

El presente volumen de Educacao no século XXI: Perspectivas Contemporaneas
sobre Ensino-Aprendizagem relne un conjunto de investigaciones que dialogan con
uno de los grandes desafios de nuestro tiempo: repensar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en un contexto marcado por la transformacion tecnologica, la diversidad de
trayectorias educativas y la necesidad de innovar en las practicas pedagogicas.

A través de los trabajos aqui compilados, se pone de manifiesto que la educacion
superior y los espacios formativos contemporaneos no pueden comprenderse desde
enfoques estaticos, sino como escenarios dinamicos en los que convergen metodologias,
tecnologias y experiencias que redefinen constantemente el acto educativo.

En este sentido, el volumen se organiza en tres ejes complementarios. El primero
aborda el papel de la innovacién pedagdgica y de las tecnologias educativas en la
ensefanza superior, destacando tanto el uso de plataformas digitales (principalmente
Moodle) como el desarrollo de estrategias que promueven una participacion mas activa
del estudiantado y una evaluacion mas significativa de los aprendizajes, incluyendo el
formato invertido, la evaluacion, y las aplicaciones didacticas.

El segundo eje se centra en las practicas docentes y en los procesos de
aprendizaje, poniendo en relieve la importancia de la didactica como espacio de
construccioén, experimentacion y mejora continua. Los estudios incluidos evidencian la
diversidad de estrategias que pueden implementarse en distintos contextos educativos,
asi como los retos que enfrentan docentes y estudiantes en su interaccion cotidiana y su
futuro trabajo profesional.

Finalmente, el tercer eje se orienta hacia la formacion docente, la identidad
profesional y el desarrollo de competencias, subrayando que la ensefanza no es
Unicamente una practica técnica, que debe transferirse a diferentes contextos,
sino también una experiencia profundamente humana, atravesada por dimensiones
emocionales, reflexivas y éticas, donde los docentes requieren construir una confianza en
sus habilidades, que represente su autoeficacia.

En conjunto, este volumen ofrece una mirada amplia y actual sobre la educacion,
invitando a pensar la ensefianza no solo como transmisién de conocimientos, sino como
un proceso complejo, situado y en constante transformacion. Se trata, por tanto, de una
contribucidén que busca fortalecer el didlogo entre teoria y practica, y aportar nuevas
perspectivas para la construcciéon de entornos educativos mas pertinentes, inclusivos

e innovadores.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
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RESUMEN: Una preocupacion esencial en
la formacion inicial del profesorado es el
logro de una preparacion integral para el
ejercicio profesional docente, sobre todo, en
lo concerniente al desarrollo de la confianza 'y
la autoeficacia profesional. En este escenario,
el presente estudio analiza las percepciones
de titulados de educacion basica sobre los
elementos que inciden en su sensacion de
preparacion para ejercer la docencia. Con un
enfoque cualitativo, se examinan los discursos
de 30 egresados, quienes reflexionan en torno
a sus aprendizajes y la transicion al ejercicio
profesional. Los datos recopilados fueron
examinados mediante un proceso de analisis
de contenido de caracter inductivo, lo que
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hizo posible la identificacién de categorias
tematicas emergentes. Los hallazgos permiten
constatar tres dimensiones principales
vinculadas ala percepcion de idoneidad parala
ensefanza: (1) La construccion de la confianza
y la autoeficacia profesional. (2) La practica
pedagogica como base de la preparacion
docente. (3) Las competencias didacticas
para la ensefianza. El profesorado novel releva
el valor de confiar en los saberes y habilidades
adquiridas a lo largo de la formacion inicial;
asimismo, enfatizan en la importancia de las
experiencias practicas para una adecuada
articulacién entre la teoria y la realidad del
aula. Por ultimo, destacan como competencias
cruciales aquellas concernientes a la
planificacion, la gestion del aula, la evaluacion
del aprendizaje y el trabajo colaborativo.
Estos resultados evidencian la necesidad de
reforzar la formacion inicial docente a través
de estrategias que fomenten experiencias
practicas relevantes y el fortalecimiento de la
autoeficacia profesional.

PALABRAS CLAVE: autoeficacia docente;
confianza profesional; formacion inicial
docente; practicas pedagogicas.

CONFIDENCE AND TEACHER SELF-

EFFICACY IN BASIC EDUCATION

GRADUATES: PERCEPTIONS ON
PREPARATION FOR TEACHING

ABSTRACT: A key concern in initial
teacher training is achieving comprehensive
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preparation for the teaching profession, especially regarding the development of
confidence and professional self-efficacy. In this context, the present study analyzes
the perceptions of basic education graduates regarding the factors that influence their
sense of preparedness for teaching. Using a qualitative approach, the discourses of 30
graduates are examined, reflecting on their learning and the transition to professional
practice. The collected data were analyzed through an inductive content analysis
process, which allowed for the identification of emerging thematic categories. The
findings reveal three main dimensions linked to the perception of suitability for teaching:
(1) The development of confidence and professional self-efficacy. (2) Pedagogical
practice as the foundation of teacher preparation. (3) Didactic competencies for
teaching. New teachers emphasize the value of trusting in the knowledge and skills
acquired throughout their initial training. They also emphasize the importance of practical
experiences for effectively bridging the gap between theory and classroom practice.
Finally, they highlight crucial competencies related to planning, classroom management,
learning assessment, and collaborative work. These findings demonstrate the need to
strengthen initial teacher training through strategies that foster meaningful practical
experiences and enhance professional self-efficacy.

KEYWORDS: teacher self-efficacy; professional confidence; initial teacher training;
pedagogical practices.

1. INTRODUCCION

El paso desde la formacion inicial docente hacia el ejercicio profesional
se posiciona como uno de los momentos mas trascendentes y desafiantes en la
trayectoria del profesorado novel. En este proceso, los egresados deben enfrentarse
a contextos educativos complejos, representados por una diversidad de estudiantes,
exigencias institucionales y variadas responsabilidades ligadas a la labor docente.
Por tales razones, la percepcion de sentirse preparados para la ensefianza cobra un
sentido fundamental, puesto que incide directamente en la forma en que el profesorado
comienza su insercion laboral y desarrolla su practica pedagogica (Gordon et al., 2025).
Diversos estudios han reportado que esta percepcion de preparacion no solo depende
de los conocimientos disciplinares y pedagogicos alcanzados durante la formacion
inicial docente, sino sobre todo de aquellos factores asociados a las experiencias
practicas, a la adquisicion de habilidades profesionales y a la confianza respecto de las
propias capacidades para ensefar (Susilowati et al., 2026; Rushby et al., 2025; Taufik
et al,, 2025; Ma et al., 2020; Gordon, 2020).

En este contexto, el concepto de autoeficacia docente ha experimentado un
creciente interés en la investigacion sobre la formacion del profesorado por su vinculo
con la preparacion para la ensefanza, la conduccion de sus dinamicas y la aplicacion de

estrategias efectivas (Mok et al., 2023; Miranda y Vargas, 2019). La autoeficacia alude a
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las creencias de las personas sobre sus competencias para organizar y llevar a cabo, en
contextos especificos, las acciones que sean pertinentes para el logro de ciertos objetivos.
Enelplanoeducacional, tales creencias condicionanelmodoenque el profesorado planifica
sus actividades pedagdgicas, organiza el aula, afrontan problematicas y dan respuesta a
los desafios inherentes al ejercicio profesional (Schwiering & Heyder, 2026; Octoria et al.,
2024; Luo & Li, 2024, Vieira et al., 2024; Yada et al., 2021). La evidencia empirica muestra
que el cuerpo docente con un alto nivel de autoeficacia tiende a caracterizarse por un
mayor compromiso con la ensefianza, mayor apertura a la innovacién y mayor capacidad
de adaptacion a escenarios educativos complejos.

La construccion de la autoeficacia docente no se da unicamente en la etapa de
insercion laboral, sino que se encuentra determinada por las experiencias y relaciones
que el futuro profesorado vivencia durante su formacion inicial. En concreto, las practicas
pedagogicas se reconocen como uno de los ambitos claves para el desarrollo de la
confianza profesional, pues posibilitan que, ante situaciones reales de ensenanza,
el estudiantado de pedagogia ponga en accion el conocimiento tedrico, disciplinar y
didactico adquirido a lo largo del proceso formativo (Mena et al., 2023). En consistencia
con lwai (2025), mediante estas experiencias, el futuro profesorado puede desarrollar
habilidades de planificacion, gestion del aula, evaluacion del aprendizaje e interacciones
significativas con la comunidad educativa, lo que contribuye de forma importante a su
percepcion de preparacion para el ejercicio profesional.

Por otra parte, la insercion temprana al contexto escolar fomenta la articulacion
entre la teoria y la practica, un aspecto esencial para que el estudiantado comprenda
de mejor manera las dinamicas y experiencias que caracterizan el trabajo docente. Para
algunos autores, esta aproximacion gradual al rol profesional es un estimulo para el
desarrollo de competencias pedagodgicas situadas y la construccion de una identidad
docente mas consolidada (Cuadra, et al., 2021; Maduefio y Marquez, 2020). Para Chavez
et al. (2023), la construccion de la identidad docente se afianza en experiencias de
aprendizaje subjetivas. Desde esta optica, se reafirma la necesidad de que la formacién
del profesorado debe sustentarse tanto en la asimilacion del conocimiento disciplinar y
pedagogico como en la promocion de experiencias de aprendizaje practicas, orientadas
a que futuros docentes experimenten diversos procesos de ensefanza, reflexionen sobre
su practica y adquieran seguridad en sus capacidades profesionales.

En coherencia con una percepcion positiva de preparacion para la ensefianza, se
vislumbra que un escenario idoneo para el desempeno profesional contempla el dominio

de competencias heterogéneas necesarias para el ejercicio docente. Entre ellas, son
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cruciales la planificacion de los procesos de ensefanza y aprendizaje, la eleccion de
estrategias didacticas pertinentes para los propdsitos formativos, la evaluacién del y para
el aprendizaje, el manejo de aula y el trabajo colaborativo. En conjunto, estas estrategias
favorecen la interaccion significativa con los otros actores del sistema educativo. Desde
su légica como competencias claves, su valor se centra en la posibilidad que le brinda
al profesorado de responder de manera asertiva a las demandas del medio escolar,
propiciando procesos de aprendizaje relevantes para el estudiantado (Susilowati et al.,
2026; Luo & Li, 2024; Nduagbo & Casale, 2023; Richter et al., 2021).

A partir de los antecedentes expuestos, el presente estudio tiene como objetivo
analizar las percepciones de titulados de educacion basica respecto de los factores
estratégicos que determinan su sensacion de confianza y preparacion para la ejecucion
de la ensenanza. Por medio del analisis de sus discursos, se procurd identificar de
aquellas dimensiones ligadas a la construccion de la confianza y la autoeficacia docente,

especialmente, en el transito desde la formacion inicial hacia el ejercicio profesional.

2. METODOLOGIA

La investigacion se llevo a cabo desde un enfoque cualitativo. El foco estuvo
en la comprension de las percepciones de titulados de educacién basica sobre los
elementos determinantes que inciden en su preparacion para la ensefanza. Para ello,
se analizaron discursos provenientes de 30 titulados (21 mujeres y 9 hombres), quienes
respondieron un cuestionario abierto compuesto por preguntas relacionadas con los
factores que valoran como parte importante y constitutiva de su preparacion para el
ejercicio docente. Este disefio permite un abordaje a los significados y experiencias
que el futuro profesorado atribuye a su formacion desde las fortalezas, debilidades y
aspectos de mejora.

El procesamiento de la informacién recabada se efectuo a través de un proceso
de andlisis de contenido tematico (Gibbs, 2012). Este andlisis, que tuvo un caracter
inductivo, permitio el levantamiento de categorias emergentes. Las fases del proceso
fueron tres: a) Lectura comprensiva de las respuestas al cuestionario, con el propdsito
de identificar las ideas recurrentes del profesorado en formacion. b) Codificacion de los
discursos y agrupacion de codigos en categorias tematicas mas amplias. ¢) Definicion
de las categorias. Con base en este proceso analitico, se erigen las percepciones unidas
a la preparacion para la ensefianza, que dan paso a las siguientes categorias: a) La
construccion de la confianza y autoeficacia docente. b) La practica pedagogica como

base de la preparacion docente. c) Las competencias didacticas para la ensefanza.
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En el estudio, se respetaron de manera rigurosa los principios éticos
fundamentales para la investigacion con personas. Se obtuvo el consentimiento
informado de los participantes, a quienes se les dio a conocer los objetivos del estudio,
el uso de sus testimonios y su derecho a desistir en cualquier momento sin ningun tipo
de repercusion en su desarrollo académico. Para cautelar la estricta confidencialidad del
grupo participante y facilitar la identificacion de los discursos, las citas fueron codificadas
mediante un sistema alfanumérico. Especificamente, a cada intervencion se le otorga
el codigo TIT_EB, que corresponde a “Titulado/a de Educacion Basica”, seguido de un

numero correlativo asignado a cada participante (desde 01 a 30).

3. RESULTADOS

El proceso de codificacion propicio laidentificacion de tres dimensiones principales
vinculadas con la confianza profesional, el valor formativo de las experiencias practicas
y el desarrollo de competencias pedagodgicas. Todos estos factores revelan la forma en
que el grupo de titulados interpreta su proceso formativo y la insercion al mundo escolar.
Ello significa que la experiencia adquirida a lo largo de la formacion inicial docente marca
el desarrollo académico y, al mismo tiempo, influye en la percepcion de preparacion para
la ensefanza (Schwiering & Heyder, 2026). A continuacion, se presentan las categorias y
subcategorias que estructuran los resultados, complementadas por algunos fragmentos

representativos de los discursos.

31. CATEGORIA 1. LA CONSTRUCCION DE LA CONFIANZA Y AUTOEFICACIA
DOCENTE

En los discursos del grupo de titulados, es posible advertir una confianza en
las propias capacidades y un sentido de potencial contribucion al aprendizaje de sus
estudiantes. Como uno de los factores mas relevantes, la percepcion de autoeficacia
docente se construye a partir de dos componentes elementales: la seguridad en los
aprendizajes adquiridos y consolidados a lo largo del proceso de formacion inicial
docente, y la confianza personal para afrontar y dar repuesta a los retos presentes en
aula (Gordon et al.,, 2025; Ma et al., 2022; Mok et al., 2023). Ambos componentes se
ligan con la valoracion positiva del proceso formativo y, a su vez, con el desarrollo de
una vision reflexiva respecto de las exigencias para desempenarse eficazmente en el
medio educacional.

- Seguridad en los aprendizajes adquiridos durante la formacion inicial. El grupo

de titulados menciona de manera recurrente un topico que se centra en la importancia
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de contar con una base sélida de conocimientos pedagogicos y disciplinares que
les permita ensefar asertivamente, evidenciando mayor seguridad para la toma de
decisiones (Maduefo y Marquez, 2020; Miranda y Vargas, 2019). Los informantes, en
efecto, sostienen que el sentimiento de preparacion y seguridad implica reconocer que
durante su formacion inicial docente lograron adquirir las herramientas conceptuales y
metodoldgicas necesarias para ser implementadas en su labor profesional.

Para el profesorado, la etapa de formacion inicial se percibe como un espacio
que condensa diversas experiencias significativas y, a la vez, instancias para el
perfeccionamiento de los fundamentos tedricos y didacticos indispensables para el
ejercicio docente. Sobre laseguridad enlos conocimientos adquiridos durante la formacion,
un titulado sefnala explicitamente “me siento tranquilo y seguro de que tengo una base,
y que en el trayecto docente (con la practica) se desarrollaran nuevas habilidades” (TIT_
EB_04). De igual manera, otro participante refiere que un factor clave como profesional
formado en la universidad es “tener la seguridad de que los conocimientos y habilidades
obtenidos en la formacion profesional los domino de tal modo que puedo aplicarlos con
facilidad en el mundo laboral” (TIT_EB_30).

En este mismo escenario, otro grupo de titulados alude a la importancia, no solo
del reconocimiento de las propias capacidades profesionales, sino sobre todo de la
proyeccion de esos conocimientos y capacidades en la interaccion con el estudiantado.
En uno de los discursos, se precisa que “es necesario demostrar lo que uno sabe, hablar de
las habilidades que uno posee y saber trabajar las debilidades” (TIT_EB_09). El conjunto
de afirmaciones muestra que la percepcion de preparacion esta ligada a la seguridad en
el proceso formativo y a la conviccion de que los aprendizajes internalizados forman una
base solida y suficiente para el inicio del ejercicio docente (Luo & Li, 2024).

- Confianza personal y capacidad de afrontamiento profesional. La segunda
subcategoria unida indisolublemente a la construccion de la autoeficacia docente es la
confianza personal para desempefarse en el aula escolar y, desde ahi, afrontar y dar
respuesta a los desafios propios del trabajo educativo. En los discursos analizados,
varios participantes destacan la relevancia de la confianza personal y su conexién con el
desarrollo de competencias académicas y de habilidades sociales. A este respecto, una
educadora afirma que “un factor clave es la confianza en uno mismo y el conocimiento
que uno posee para demostrar lo competente que es” (TIT_EB_17). De manera analoga,
otro participante indica que la preparacion para el ejercicio profesional se asocia con “la
seguridad que uno posee y demuestra al desenvolverse en el mundo laboral o en una sala
de clases” (TIT_EB_18).
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En la misma linea, algunos titulados hacen referencia al papel que cumple la
capacidad para asumir el error en el curso del aprendizaje profesional, que esta ligado
directamente a la confianza en si mismos y en la destreza para enfrentar situaciones
complejas dentro del aula escolar. Esto es mencionado de manera explicita en los
discursos: “Para un buen desarrollo profesional es esencial tener confianza en uno mismo,
saber que, si te equivocas, debes volver a empezar. Es la base para ensefar bien” (TIT_
EB_16). Argumentos de esta naturaleza ponen en valor la idea de que la autoeficacia del
profesorado no solo se genera desde el conocimiento pedagdgico, sino también desde la

confianza personal para enfrentar los retos de la educacion actual.

3.2. CATEGORIA 2. LA PRACTICA PEDAGOGICA COMO BASE DE LA PREPARACION
DOCENTE

En consistencia con Mena et al. (2023), este estudio pone de relieve el valor de
la practica pedagodgica como un espacio clave para el desarrollo de la confianza y la
autoeficacia docente. En efecto, los resultados muestran que esa etapa es uno de los
momentos mas valorados por las experiencias significativas de distinta naturaleza, el
acercamiento a las realidades educativas, las interacciones sociales que se propician y
las instancias que requieren una toma de decisiones asertiva. Al momento de evaluar
su preparacion para la ensefianza, los titulados consideran estas experiencias como
condiciones claves para comprender e involucrarse en el trabajo docente y, ademas, para
desarrollar habilidades que dificilmente pueden adquirirse solo mediante un abordaje
tedrico (Susilowati et al., 2026; Taufik et al., 2025). Esta categoria reporta dos principales
hallazgos: a) Practicas pedagogicas y experiencia en contextos reales. b) Aprendizaje
progresivo y aproximacion gradual al rol docente.

- Practicas pedagdgicas y experiencia en contextos reales. En sus discursos,
los docentes titulados enfatizan en el rol primordial del acercamiento sistematico e
inmersivo a la realidad de las aulas escolares mediante las experiencias de practicas
pedagdgicas (Ilwai, 2025; Nduagbo & Casale, 2023). Para el grupo, los programas de
formacion declaran explicitamente su compromiso por el bien comun y por dar respuesta
a las necesidades del medio educativo. En su experiencia, el contacto directo con los
establecimientos durante el desarrollo de las practicas pedagodgicas, progresivas y
profesional, les permitié conocer de forma mas clara y tangible las dinamicas de aula.
Experiencias como estas posibilitan, entre otras acciones, la observacion de las clases,
la puesta en ejecucion de las metodologias, el desarrollo de las actividades de ensefianza

y la interaccion con el estudiantado.
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La importancia de tales vivencias formativas radica en su capacidad para preparar
al profesorado en su transicion al ejercicio profesional en las aulas escolares. Mas aun,
son un aliciente para el logro de competencias que viabilicen la reflexidon sobre las
practicas y la accion efectiva para la resolucion de problemas. Sobre este punto, una de
las tituladas plantea que “las practicas en contextos reales, vulnerables o no, son el factor
clave para reflexionar sobre como lo estoy haciendo y para prepararse para el mundo
laboral” (TIT_EB_03). En la misma linea, otro participante sefala que “donde mas se
aprende es en las practicas, se puede reflexionar y resolver problemas, por lo que estas
podrian ser un poco mas extensas” (TIT_EB_13). Asimismo, se hace referencia al valor
de la experiencia practica para comprender la realidad del trabajo docente: “tener una
experiencia previa similar a la realidad es fundamental para sentirse preparado y ver los
alcances del rol docente” (TIT_EB_22). Este tipo de afirmaciones refleja los alcances de
las practicas pedagogicas para el conocimiento de las dinamicas del aula y el desarrollo
de habilidades.

- Aprendizaje progresivo y aproximacion gradual al rol docente. Otro elemento
destacado por los participantes es el caracter progresivo de las practicas pedagogicas.
De manera especial, el grupo de titulados valora aquellas experiencias formativas que
favorecen una aproximacion gradual al ejercicio docente (Richter et al., 2021; Gordon,
2020). Las primeras vivencias incluyen la comunicacion con los directivos y la comunidad
escolar, y la observacion de clases; mas tarde, se avanza progresivamente hacia una
participacién mas dinamica y a las interacciones con fines pedagodgicos. En relacion con
estas ideas, un titulado menciona que “las practicas progresivas ayudan a prepararse
para el mundo laboral de manera gradual, empezando con la observacion de clases hasta
llegar arealizar las tareas de un docente” (TIT_EB_25). De modo anélogo, otro participante
recalca que “haber tenido mas practicas pedagogicas presenciales ayuda a tomar mas
dominio y seguridad dentro del aula” (TIT_EB_21).

En los discursos del profesorado, se releva la importancia de la experiencia
practica para la comprension del entorno, del funcionamiento de los sistemas
educacionales y de las modalidades de trabajo escolar. Sobre este asunto, una titulada
advierte que “tener conocimiento a lo que nos enfrentaremos y las herramientas
necesarias es clave para el ejercicio docente” (TIT_EB_14). Estos fragmentos apuntan
a la influencia que poseen las practicas progresivas en la construccion de la identidad
profesional docente. Asimismo, muestran que las practicas pedagodgicas cumplen un
rol determinante en el desarrollo de la credibilidad y solidez profesional, afianzando la

adecuada preparacion para el ejercicio docente.
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3.3. CATEGORIA 3. LAS COMPETENCIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA

Junto con la confianza personal y las experiencias practicas, este estudio pone
de relieve una serie de competencias pedagogico-didacticas fundamentales para
un desempeno efectivo y pertinente en aula. Estas competencias se vinculan con la
planificacion de la ensefanza, la eleccion de estrategias didacticas, la conduccién del
aula, la evaluacion de los aprendizajes y el trabajo colaborativo generado con otros actores
del sistema (Luo & Li, 2024; Vieira et al., 2024; Yada et al., 2021). Los resultados que se
desprenden de esta categoria son: a) Planificacion y mediacion didactica. b) Gestién del
aula, evaluacion y trabajo colaborativo.

- Planificacion y mediacion didactica. Una de las competencias mas destacadas
por el grupo de titulados corresponde a la capacidad para planificar el proceso de
ensenanza. A juicio de los informantes, su trascendencia radica en el potencial que
posee para organizar los contenidos, definir los objetivos de aprendizaje y elegir las
estrategias didacticas consistentes para la ejecucion de las clases (Rushby et al., 2025;
Octoria et al., 2024). A este respecto, un participante indica que: “un factor clave para
que uno se sienta preparado es el poder planificar de manera adecuada, a la par, saber
expresarse y comunicarse tanto con los estudiantes como con nuestros pares” (TIT_
EB_01). En los discursos analizados, los informantes enfatizan explicitamente acerca
del impacto de la planificacion para el desarrollo de procesos de ensefianza centrados
en la mejora continua.

En el mismo sentido, se releva el valor de la ensefabilidad, lo que implica un
conocimiento contextualizado de las condicionantes de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Bajo esta optica, se identifican fragmentos discursivos que ponen el énfasis
en el contenido de la ensefianza o en el empleo de estrategias adecuadas a la situacion de
aprendizaje. Sobre este punto, un participante menciona: “es esencial tener conocimiento
en los contenidos que se van a ensefar y disefar un plan para desarrollar diferentes
estrategias adecuadas a cada contexto” (TIT_EB_20). Esta clase de afirmaciones
dejan entrever que la planificacion didactica, para el profesorado, forma parte de las
competencias centrales para el ejercicio profesional docente, puesto que posibilita la
organizacion del proceso de ensefianza de manera coherente y contextualizada.

- Gestion del aula, evaluacion y trabajo colaborativo. Otra dimension identificada
a nivel discursivo corresponde a las habilidades para la gestion del aula, la evaluacion
del aprendizaje y el trabajo colaborativo. El profesorado afirma que estas competencias
permiten enfrentar, ya sea de manera individual o colectiva, las demandas del medio

escolar (Vieira et al., 2024; Yada et al., 2021). Desde esta perspectiva, un participante
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destaca la importancia del trabajo colaborativo y la responsabilidad profesional:
“encuentro fundamental saber trabajar en equipo, ya que en todo momento hay que
relacionarse con nuestros pares y asumir la responsabilidad con la educacién de los
estudiantes” (TIT_EB_06). Asimismo, otros discursos resaltan la necesidad de “contar
con conocimientos respecto a la evaluacion, manejo de grupo e innovacidon en recursos
tecnolégicos” (TIT_EB_24).

De forma complementaria, se constatan algunos fragmentos discursivos en los
que se enfatiza sobre la pertinencia de comprender las dinamicas institucionales de la
labor del profesorado. Por ejemplo, un titulado refiere sobre la necesidad de lograr un
dominio sobre aspectos como “la construccion de evaluaciones, el manejo de estrategias
variadas para la educacion y el conocimiento de tramites administrativos propios de
la labor docente” (TIT_EB_28). Por su parte, otro discurso sostiene: “en la universidad
se prepara para el trabajo colaborativo, pero en el ejercicio docente es mas dificil
sistematizar, porgue hay variables personales y profesionales involucradas” (TIT_EB_04).
Estas percepciones y vivencias del profesorado reflejan que el ejercicio docente requiere
un conjunto vasto de competencias, no solo del dominio disciplinar, sino sobre todo del

ambito atingente a la gestion pedagdgica y a la colaboracion profesional.

4. CONCLUSIONES

Los hallazgos de esta investigacion muestran que la percepcion de preparacion
paralaensefanzase generaa partir de lainteraccion entre factores personales, formativos
y experienciales. Para los titulados de educacion basica, la confianza en las propias
capacidades y el desarrollo de la autoeficacia docente se erigen como los ejes centrales
para enfrentar el ejercicio profesional. En efecto, los discursos analizados evidencian
que sentirse preparados no solo se basa en el dominio de conocimientos disciplinares y
pedagogicos, sino también en la seguridad individual para desempenarse en aula 'y en la
capacidad para dar respuesta a los retos inherentes al contexto educativo. Esto implica
que la autoeficacia docente incide en el proceso de transicion desde la formacion inicial
docente hacia el ejercicio profesional, determinando la forma en que el profesorado novel
enfrenta su labor y construye su identidad docente.

En dicho escenario, el estudio releva el valor de las experiencias de practica
pedagogica y el desarrollo de competencias profesionales especificas en la preparacion
para la ensefanza. Desde este punto de vista, tales practicas posibilitan la articulacion
entre lateoriay la practica, impulsando aprendizajes significativos y situados, y el desarrollo

progresivo de habilidades docentes. Otro hallazgo pone de manifiesto el reconocimiento
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que hace el grupo de titulados al desarrollo de competencias como la planificacion de la
ensefanza, la gestion del aula, la evaluacion del aprendizaje y el trabajo colaborativo, por
su pertinencia como herramientas claves para dar respuesta a las demandas del contexto
escolar. Teniendo en cuenta sus proyecciones, estos hallazgos sugieren la necesidad de
que, durante la formacion docente, se incorporen sistematicamente estrategias para
la promocién de experiencias practicas significativas, el desarrollo de la autoeficacia
profesional y la consolidacién de competencias pedagogicas, a fin de que el profesorado

enfrente con mayor seguridad y eficacia los variados desafios de la ensefanza.
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