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PRÓLOGO

El Volumen VI de la colección Educação no século XXI: Perspectivas 

Contemporâneas sobre Ensino-Aprendizagem amplía la reflexión iniciada en esta obra 

colectiva, incorporando miradas que trascienden el aula para situar la educación en 

diálogo con la sociedad, la cultura y las transformaciones contemporáneas.

Los trabajos reunidos en este volumen evidencian que los procesos educativos 

no pueden analizarse de manera aislada, sino en relación con contextos sociales, 

tecnológicos y culturales cada vez más complejos. En este sentido, la educación se 

presenta como un campo atravesado por tensiones, desafíos y oportunidades que exigen 

enfoques interdisciplinarios y perspectivas críticas.

El primer eje se centra en la relación entre tecnología, inteligencia artificial y 

pensamiento crítico, abordando el impacto de las nuevas herramientas digitales en la 

producción del conocimiento y en las formas de aprender. Las contribuciones ponen 

de relieve tanto el potencial transformador de estas tecnologías como la necesidad de 

desarrollar competencias críticas que permitan un uso consciente y reflexivo de ellas. 

Esto reafirma la necesidad de comprender la inteligencia artificial, que no implica dejar de 

trabajar, sino trabajar de manera diferente y más productiva.

El segundo eje explora la educación en su dimensión social, atendiendo a 

cuestiones de inclusión, diversidad y equidad. Aquí se analizan problemáticas vinculadas 

a distintos grupos y contextos, desde el preescolar hasta la licenciatura, destacando la 

importancia de construir espacios educativos más justos, sensibles a las diferencias y 

comprometidos con la transformación social.

El tercer eje se orienta hacia la formación docente, la identidad profesional y el 

desarrollo de competencias, incorporando también una mirada histórico-educativa que 

permite comprender los procesos de enseñanza en perspectiva. En este sentido, se 

subraya que la enseñanza no es únicamente una práctica técnica que debe transferirse a 

diferentes contextos, sino también una experiencia profundamente humana, atravesada 

por dimensiones emocionales, reflexivas, éticas e históricas, donde los docentes requieren 

construir una confianza en sus habilidades, que represente su autoeficacia.

Finalmente, el volumen se cierra con un eje centrado en el bienestar y las 

experiencias educativas, donde se abordan aspectos relacionados con la vida universitaria, 

las emociones y las dinámicas organizacionales, así como los procesos de adaptación 

y satisfacción académica de los estudiantes en su ingreso al ensino superior. En este 

sentido, se incorporan análisis sobre las dificultades anticipadas por los estudiantes en 

su transición a la educación superior, así como estudios sobre la satisfacción con las 



experiencias académicas en el primer año, destacando su influencia en el involucramiento, 

la permanencia y la calidad de los aprendizajes. Estas reflexiones subrayan la importancia 

de considerar al sujeto en su totalidad, reconociendo que el aprendizaje está profundamente 

vinculado al bienestar y a las condiciones en que se desarrolla.

En su conjunto, este volumen propone una lectura plural de la educación 

contemporánea, destacando la necesidad de articular conocimientos, contextos y 

experiencias para responder a los desafíos del presente. Más que ofrecer respuestas 

cerradas, los textos aquí reunidos invitan a continuar el debate y a construir nuevas 

formas de pensar y hacer educación en el siglo XXI.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM)
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RESUMEN: El presente trabajo aborda 
experiencias de formación profesional 
indígena desarrolladas en el marco de 
procesos de vinculación interuniversitaria 

entre la Universidad de Los Lagos (Chile) 
y la Universidad de La Guajira (Colombia), 
situando el análisis en el campo de la 
Educación Superior y Pueblos Indígenas 
y Afrodescendientes en América Latina. A 
partir de una perspectiva intercultural crítica, 
el texto examina trayectorias formativas, 
sentidos de pertenencia, vínculos territoriales 
y proyecciones comunitarias de estudiantes 
pertenecientes a los pueblos Mapuche 
Williche y Wayuu. Se analizan dispositivos 
de formación, experiencias de intercambio 
académico y procesos de co-construcción 
de saberes, evidenciando tensiones 
estructurales entre matrices universitarias 
occidentales y epistemologías indígenas. 
Asimismo, se exploran convergencias 
y divergencias entre ambos contextos 
territoriales, destacando el rol de la palabra, 
el derecho propio, la memoria comunitaria 
y la responsabilidad colectiva como ejes de 
la formación profesional indígena. El estudio 
concluye que los procesos de cooperación 
interuniversitaria Sur-Sur constituyen 
plataformas estratégicas para la legitimación 
de saberes indígenas en educación superior, 
abriendo horizontes para el fortalecimiento 
de políticas universitarias interculturales, 
situadas y territorialmente pertinentes.
PALABRAS CLAVE: educación superior 
intercultural; vinculación interuniversitaria 
Colombia-Chile; formación profesional 
indígena; pueblo Wayuu; pueblo Mapuche 
Williche.
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ENSINO SUPERIOR E POVOS INDÍGENAS E AFRODESCENDENTES: DIÁLOGOS 

TERRITORIAIS ENTRE O CHILE E O CARIBE COLOMBIANO

RESUMO: O presente trabalho aborda experiências de formação profissional indígena 
desenvolvidas no marco de processos de vinculação interuniversitária entre a Universidad 
de Los Lagos (Chile) e a Universidad de La Guajira (Colômbia), situando a análise no 
campo da Educação Superior e Povos Indígenas e Afrodescendentes na América Latina. 
A partir de uma perspectiva intercultural crítica, o texto examina trajetórias formativas, 
sentidos de pertença, vínculos territoriais e projeções comunitárias de estudantes 
pertencentes aos povos Mapuche Williche e Wayuu. Analisam-se dispositivos formativos, 
experiências de intercâmbio acadêmico e processos de co-construção de saberes, 
evidenciando tensões entre matrizes universitárias ocidentais e epistemologias indígenas. 
Conclui-se que a cooperação interuniversitária Sul-Sul constitui plataforma estratégica 
para a legitimação de saberes indígenas na educação superior, fortalecendo políticas 
interculturais territorialmente situadas.
PALAVRAS-CHAVE: educação superior intercultural; vinculação interuniversitária 
Colômbia-Chile; formação profissional indígena; povo Wayuu; povo Mapuche Williche.

1. EDUCACIÓN SUPERIOR Y PUEBLOS INDÍGENAS EN AMÉRICA LATINA

Durante las últimas décadas, la relación entre educación superior y pueblos 

indígenas ha transitado desde políticas de acceso compensatorio hacia horizontes de 

transformación estructural. Si en un primer momento los esfuerzos institucionales se 

concentraron en ampliar cobertura mediante becas, cupos especiales o programas 

de nivelación, progresivamente ha emergido un campo más complejo orientado a la 

reconfiguración de las matrices formativas universitarias.

La creación de programas interculturales, universidades indígenas, institutos 

territoriales y redes académicas latinoamericanas evidencia la consolidación de un 

espacio intelectual y político en expansión, atravesado por disputas epistemológicas, 

institucionales y civilizatorias (Mato, 2015; Dietz & Mateos, 2011). En este marco, la 

presencia indígena en educación superior deja de ser comprendida exclusivamente como 

problema de acceso para situarse como cuestión de transformación del conocimiento.

No obstante, diversos estudios han advertido que la inclusión cuantitativa 

no garantiza procesos interculturales sustantivos. La permanencia de currículos 

monoculturales, estructuras administrativas centralizadas y jerarquías epistémicas 

rígidas reproduce formas de colonialidad al interior de las instituciones educativas (Walsh, 

2009; Quijano, 2000). Desde esta perspectiva, la universidad continúa operando como 

dispositivo de validación selectiva de saberes, donde los conocimientos indígenas son 

frecuentemente folklorizados, instrumentalizados o subordinados a marcos disciplinares 

occidentales.
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En consecuencia, la educación superior intercultural se configura como un 

campo de tensión entre reconocimiento y transformación. Mientras los Estados y 

universidades implementan políticas de inclusión, los pueblos indígenas interpelan las 

bases mismas de la institucionalidad académica, demandando pertinencia territorial, 

revitalización lingüística, incorporación de autoridades tradicionales y reconocimiento de 

epistemologías propias.

América Latina constituye, en este sentido, un laboratorio privilegiado de 

experiencias interculturales en educación superior. Desde México hasta Chile, pasando 

por Colombia, Brasil, Ecuador, Bolivia, y Perú, se han desarrollado iniciativas que buscan 

articular formación profesional con proyectos históricos de los pueblos originarios (Mato, 

2018). Estas experiencias no son homogéneas: algunas se inscriben en lógicas estatales 

de gestión de la diversidad, mientras otras emergen desde organizaciones indígenas con 

mayor autonomía política y curricular.

El tránsito desde modelos de “educación para indígenas” hacia propuestas de 

“educación con y desde pueblos indígenas” marca un desplazamiento paradigmático 

relevante. Este giro implica reconocer a los sujetos indígenas no como beneficiarios pasivos 

de políticas educativas, sino como agentes productores de conocimiento, portadores de 

memorias históricas y constructores de horizontes civilizatorios alternativos.

En este escenario, la cooperación interuniversitaria latinoamericana adquiere 

especial relevancia. Los diálogos académicos Sur-Sur permiten articular experiencias 

formativas situadas, compartir metodologías interculturales y construir marcos 

interpretativos comunes frente a problemáticas compartidas como racismo estructural, 

despojo territorial y subalternización epistémica.

Es precisamente en este horizonte donde se inscribe el presente trabajo. La 

articulación entre procesos formativos desarrollados en el sur de Chile y el Caribe colombiano 

permite examinar convergencias territoriales, tensiones institucionales y proyecciones 

comunitarias de la formación profesional indígena en contextos latinoamericanos 

diferenciados, pero históricamente conectados por matrices coloniales comunes.

2. INTERCULTURALIDAD CRÍTICA Y COLONIALIDAD DEL SABER

Las discusiones contemporáneas sobre educación superior intercultural en 

América Latina se encuentran profundamente atravesadas por los aportes de las 

perspectivas decoloniales, las cuales han permitido problematizar la universidad como 

institución moderna inscrita en matrices históricas de poder, saber y subjetivación. 

Desde este enfoque, la universidad no constituye un espacio neutral de producción de 
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conocimiento, sino un dispositivo históricamente situado que ha operado en estrecha 

relación con los proyectos coloniales y republicanos de construcción estatal.

La noción de colonialidad del poder, desarrollada por Aníbal Quijano (2000), 

ha resultado particularmente fecunda para comprender cómo las jerarquías raciales, 

culturales y epistémicas instauradas durante la colonización continúan estructurando las 

instituciones contemporáneas. En el ámbito universitario, esta colonialidad se expresa 

en la subalternización de saberes indígenas, la hegemonía de paradigmas científicos 

occidentales y la validación selectiva de formas legítimas de conocimiento.

Walter Mignolo (2007) profundiza esta crítica al señalar que la modernidad 

occidental no puede comprenderse sin su contracara constitutiva: la colonialidad. 

Desde esta perspectiva, las universidades latinoamericanas —herederas de tradiciones 

eurocéntricas— reproducen esquemas de pensamiento que invisibilizan epistemologías 

otras, relegándolas a espacios marginales o extracurriculares.

En este contexto, la interculturalidad crítica emerge como propuesta política y 

epistemológica orientada a transformar —y no solo gestionar— la diversidad cultural 

en educación superior. Catherine Walsh (2009) distingue esta perspectiva de enfoques 

funcionales o integracionistas de interculturalidad, los cuales tienden a reducirla a 

políticas de inclusión simbólica, sin cuestionar las estructuras profundas de producción 

de conocimiento.

La interculturalidad crítica implica, por el contrario, una reconfiguración de las 

relaciones entre saberes, sujetos e instituciones. Supone reconocer la legitimidad de 

epistemologías indígenas, sistemas normativos propios, espiritualidades territoriales 

y formas comunitarias de transmisión cultural. No se trata únicamente de incorporar 

contenidos indígenas al currículo, sino de tensionar los marcos ontológicos y 

epistemológicos que sostienen la formación universitaria.

Diversas experiencias latinoamericanas han avanzado en esta dirección 

mediante la incorporación de sabios tradicionales como docentes, la creación de 

cátedras indígenas, la implementación de metodologías comunitarias y la flexibilización 

de estructuras curriculares (Mato, 2015). Sin embargo, estos avances coexisten con 

resistencias institucionales, burocráticas y disciplinarias que dificultan transformaciones 

estructurales sostenidas.

En este escenario, la universidad intercultural se configura como espacio de 

disputa. Por una parte, opera como plataforma de acceso a certificaciones profesionales, 

movilidad social y legitimación institucional. Por otra, reproduce lógicas coloniales que 

tensionan los proyectos históricos de los pueblos indígenas.



Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem VI Capítulo 4 41

Esta ambivalencia no constituye una contradicción accidental, sino una 

característica estructural del campo. La formación profesional indígena se desarrolla, así, 

en un terreno atravesado simultáneamente por oportunidades de reconocimiento y por 

mecanismos de subordinación epistémica.

3. FORMACIÓN PROFESIONAL INDÍGENA Y MANDATO COMUNITARIO

Uno de los hallazgos más consistentes en la literatura latinoamericana sobre 

educación superior indígena refiere al carácter colectivo de las trayectorias formativas. A 

diferencia de los itinerarios educativos occidentales —marcadamente individualizantes— 

la formación profesional indígena suele inscribirse en marcos de responsabilidad 

comunitaria que reconfiguran sentidos, expectativas y proyecciones del proceso 

educativo.

Diversos estudios han documentado que el ingreso de estudiantes indígenas 

a la universidad no responde únicamente a proyectos personales de movilidad social, 

sino a mandatos familiares, territoriales y organizacionales orientados al fortalecimiento 

de comunidades de origen (Tubino, 2005; Mato, 2018). En este marco, la obtención de 

un título profesional no constituye un fin en sí mismo, sino un medio para contribuir a 

procesos colectivos más amplios.

Este mandato comunitario redefine nociones de éxito académico. Mientras 

los indicadores universitarios tradicionales enfatizan rendimiento individual, inserción 

laboral o productividad científica, las comunidades indígenas suelen evaluar la formación 

en función de su aporte a la revitalización cultural, la defensa territorial, la educación 

intercultural o la gestión organizacional.

La figura del profesional indígena adquiere, así, un carácter mediador. Se espera 

que articule saberes académicos con conocimientos territoriales, que traduzca lenguajes 

jurídicos o administrativos al ámbito comunitario y que contribuya a la interlocución 

política con el Estado.

Este rol mediador no está exento de tensiones. Los egresados indígenas 

enfrentan frecuentemente dilemas vinculados a la distancia cultural generada por la 

formación universitaria, la presión por responder a múltiples expectativas comunitarias y 

las limitaciones estructurales de los espacios laborales disponibles.

No obstante, lejos de constituir un obstáculo, estas tensiones operan como 

motores de reconfiguración identitaria. La formación profesional se convierte en espacio 

de reafirmación cultural, donde los conocimientos adquiridos se reinterpretan desde 

matrices territoriales propias.
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En este sentido, la educación superior indígena no puede comprenderse 

únicamente como proceso de profesionalización, sino como dispositivo de reproducción 

y transformación cultural. La universidad se transforma en territorio de negociación 

identitaria, donde se articulan pertenencias, saberes y proyectos colectivos

4. VINCULACIÓN INTERUNIVERSITARIA SUR-SUR

En el marco de las transformaciones contemporáneas de la educación superior 

latinoamericana, han emergido con creciente fuerza experiencias de cooperación 

interuniversitaria orientadas a la construcción de diálogos horizontales entre pueblos, 

territorios e instituciones del Sur global. A diferencia de los tradicionales modelos de 

internacionalización académica Norte-Sur, históricamente marcados por asimetrías 

epistémicas, financieras y políticas, estas iniciativas se fundamentan en el reconocimiento 

mutuo de trayectorias históricas compartidas, memorias coloniales entrelazadas y 

desafíos estructurales comunes.

Daniel Mato (2016) ha destacado que las redes académicas interculturales 

latinoamericanas constituyen espacios estratégicos para la producción colaborativa 

de conocimiento situado, permitiendo articular experiencias de formación indígena 

desarrolladas en contextos nacionales diversos. En este sentido, la cooperación Sur-Sur 

no se limita al intercambio estudiantil o docente, sino que habilita procesos de reflexión 

conjunta sobre políticas educativas, modelos formativos y dispositivos institucionales de 

interculturalización universitaria.

Los aportes de Günther Dietz (2017) refuerzan esta perspectiva al subrayar que la 

interculturalidad en educación superior requiere ser pensada desde escalas regionales, 

evitando lecturas estrictamente nacionales que invisibilizan circulaciones transfronterizas 

de saberes, metodologías y prácticas pedagógicas. Las universidades interculturales, los 

programas de formación indígena y las experiencias de vinculación territorial constituyen, 

desde esta mirada, nodos de una red latinoamericana en expansión.

La articulación entre universidades del sur de Chile y del Caribe colombiano se 

inscribe precisamente en este horizonte. A través de seminarios binacionales, pasantías 

académicas, clases espejo, encuentros virtuales y proyectos de investigación colaborativa, 

se han generado espacios de diálogo entre estudiantes, académicos y líderes indígenas 

pertenecientes a los pueblos Mapuche Williche y Wayuu.

Estos dispositivos de vinculación no solo han permitido el intercambio de 

experiencias formativas, sino también la identificación de problemáticas comunes: 

tensiones entre saberes indígenas y currículos universitarios, desafíos de revitalización 
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lingüística, mandatos comunitarios de retorno territorial y disputas por la legitimidad de 

epistemologías propias.

La cooperación interuniversitaria Sur-Sur se configura, así, como laboratorio político-

pedagógico, donde la interculturalidad deja de ser categoría abstracta para materializarse 

en prácticas concretas de encuentro, escucha y co-construcción de saberes.

5. PUEBLO MAPUCHE WILLICHE: EDUCACIÓN Y TERRITORIO

En el caso del pueblo Mapuche Williche del sur de Chile, los procesos de 

acceso y permanencia en educación superior se encuentran profundamente vinculados 

a dinámicas territoriales, históricas y organizacionales específicas. La formación 

profesional indígena ha sido comprendida, en este contexto, no solo como estrategia 

de movilidad educativa, sino como herramienta de fortalecimiento cultural y proyección 

política comunitaria.

La emergencia de programas de formación intercultural, carreras técnicas 

orientadas a la educación indígena y dispositivos universitarios de vinculación territorial ha 

posibilitado la incorporación de estudiantes williche a espacios formativos históricamente 

excluyentes. Sin embargo, este ingreso no ha estado exento de tensiones.

Las trayectorias educativas williche suelen articularse con procesos de 

revitalización lingüística, recuperación ceremonial, defensa territorial y fortalecimiento 

organizacional. La formación de educadores interculturales, facilitadores lingüísticos y 

profesionales indígenas ha sido impulsada desde comunidades que conciben la educación 

como campo estratégico de continuidad cultural.

En este sentido, la universidad aparece simultáneamente como oportunidad y 

como desafío. Por una parte, ofrece herramientas técnicas, certificaciones profesionales 

y legitimidad institucional. Por otra, reproduce matrices monoculturales que tensionan las 

formas propias de transmisión del conocimiento mapuche.

La noción de kimün -conocimiento situado- y la centralidad del territorio como 

espacio pedagógico configuran marcos interpretativos que desbordan las estructuras 

curriculares occidentales. La formación profesional williche se nutre tanto de saberes 

académicos como de aprendizajes comunitarios, ceremoniales y familiares.

Asimismo, la responsabilidad de retorno territorial constituye un eje estructurante 

de las trayectorias formativas. Los estudiantes no se proyectan exclusivamente hacia 

mercados laborales urbanos, sino hacia espacios comunitarios donde sus conocimientos 

puedan contribuir a procesos educativos, culturales y organizacionales.
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De este modo, la educación superior se integra a un continuum formativo más 

amplio, donde universidad, comunidad y territorio se articulan como dimensiones 

interdependientes de la experiencia educativa indígena.

6. PUEBLO WAYUU: PALABRA, DERECHO PROPIO Y FORMACIÓN PROFESIONAL

El pueblo Wayuu, asentado históricamente en el territorio de la Alta y Media 

Guajira -actualmente dividido entre Colombia y Venezuela- posee una de las estructuras 

sociopolíticas indígenas más complejas del Caribe suramericano. Su organización social 

se funda en sistemas clánicos matrilineales (e’irukuu), donde la filiación, la herencia, la 

autoridad y la responsabilidad colectiva se transmiten por línea materna.

En este entramado organizacional, la palabra constituye el eje articulador de 

la vida social, política y jurídica. La figura del palabrero (putchipu’u) encarna el sistema 

normativo propio wayuu, basado en la mediación, la reparación y el restablecimiento 

del equilibrio comunitario. A diferencia de los sistemas judiciales occidentales punitivos, 

el derecho wayuu privilegia la compensación (adütaa) y la restauración de vínculos 

sociales dañados.

Como ha documentado Guerra Curvelo (2002), el palabrero no solo media 

conflictos, sino que custodia la memoria normativa del pueblo wayuu, operando como 

garante de la justicia ancestral. Perrin (1995), por su parte, ha señalado que la oralidad 

jurídica wayuu constituye un sistema sofisticado de regulación social, donde la palabra 

posee valor vinculante superior al documento escrito.

Los procesos de formación universitaria wayuu dialogan de manera directa con 

estas estructuras. El ingreso a carreras como Derecho, Educación o Trabajo Social no 

implica abandono del derecho propio, sino su reconfiguración en clave intercultural. 

Muchos estudiantes wayuu conciben su formación profesional como herramienta para la 

defensa jurídica de sus territorios, autoridades tradicionales y sistemas normativos.

La universidad se convierte así en espacio de traducción intercultural, donde 

categorías jurídicas occidentales —constitución, legislación estatal, derechos humanos— 

se articulan con principios ancestrales de justicia, mediación y reparación.

Asimismo, la lengua wayuunaiki, la artesanía (kanas), los rituales de paso como 

el encierro de la majayut y la relación espiritual con el territorio constituyen matrices 

formativas paralelas a la educación formal. La transmisión de saberes continúa 

produciéndose en rancherías, espacios familiares y circuitos ceremoniales.

De este modo, la formación profesional wayuu se configura como proceso híbrido, 

donde universidad y territorio coexisten como fuentes complementarias de conocimiento.
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7. DIÁLOGOS TERRITORIALES Y CONVERGENCIAS INTERCULTURALES

El encuentro entre estudiantes, egresados y académicos pertenecientes a 

los pueblos Mapuche Williche y Wayuu ha permitido configurar un espacio de diálogo 

interterritorial profundamente fértil en términos analíticos, políticos y pedagógicos.

Lejos de constituir una comparación superficial, estos diálogos han posibilitado 

identificar convergencias estructurales que atraviesan ambas experiencias formativas, a 

pesar de las distancias geográficas, históricas y culturales que separan el sur de Chile del 

Caribe colombiano.

7.1. CENTRALIDAD DEL TERRITORIO

Tanto en el mundo mapuche williche como en el universo wayuu, el territorio 

no constituye únicamente un soporte geográfico, sino un espacio ontológico donde se 

inscriben la memoria, la espiritualidad y la organización social.

La formación profesional indígena aparece, en ambos casos, vinculada a 

responsabilidades territoriales concretas: educación comunitaria, defensa de tierras 

ancestrales, revitalización cultural y fortalecimiento organizacional.

7.2. VALOR DE LA PALABRA

La palabra emerge como categoría transversal. En el caso mapuche, asociada 

al nütram -conversación formal- al kimün transmitido oralmente y a la autoridad de los 

mayores. En el mundo wayuu, institucionalizada en la figura del palabrero y en los sistemas 

de mediación normativa.

En ambos contextos, la oralidad no es residual, sino constitutiva de legitimidad social.

7.3. MANDATO COMUNITARIO DE LA FORMACIÓN

Las trayectorias educativas indígenas no responden exclusivamente a proyectos 

individuales de movilidad social. La formación universitaria se encuentra atravesada por 

expectativas comunitarias de retorno, servicio y responsabilidad colectiva.

Ser profesional indígena implica, en ambos pueblos, convertirse en mediador entre 

mundos: universidad ↔ comunidad, derecho estatal ↔ derecho propio, conocimiento 

técnico ↔ saber territorial.
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7.4. RESPONSABILIDAD HISTÓRICA

Los estudiantes participantes de experiencias de vinculación interuniversitaria 

han señalado reiteradamente la conciencia de estar “abriendo camino” para generaciones 

futuras. La educación superior se vive como precedente histórico, no como logro 

individual aislado.

7.5. DEFENSA CULTURAL Y PROYECCIÓN POLÍTICA

La formación profesional se articula con procesos más amplios de defensa cultural, 

reconocimiento jurídico y proyección política indígena. La universidad deviene plataforma 

desde la cual disputar representaciones, políticas públicas y marcos normativos.

Estos diálogos no diluyen diferencias ni buscan homogeneizar experiencias. Por 

el contrario, fortalecen comprensiones situadas de la interculturalidad, basadas en el 

reconocimiento de trayectorias históricas propias.

Como señala Walsh (2010), la interculturalidad crítica se construye en el encuentro 

conflictivo entre matrices civilizatorias, no en su integración armónica. Los diálogos 

territoriales aquí analizados confirman esta premisa, mostrando que la cooperación 

interuniversitaria Sur-Sur habilita espacios donde la diferencia no se neutraliza, sino que 

se vuelve productiva.

8. PROYECCIONES DE LA COOPERACIÓN INTERUNIVERSITARIA INTERCULTURAL

Las experiencias de vinculación interuniversitaria desarrolladas entre 

instituciones de educación superior del sur de Chile y el Caribe colombiano 

permiten proyectar horizontes de transformación que exceden los marcos 

puntuales de intercambio académico, instalándose como dispositivos estratégicos 

para la reconfiguración del campo de Educación Superior y Pueblos Indígenas y 

Afrodescendientes en América Latina.

Lejos de constituir acciones aisladas, estas iniciativas configuran plataformas de 

articulación política, epistémica y pedagógica que contribuyen a tensionar las matrices 

monoculturales históricamente dominantes en las universidades latinoamericanas.

8.1. LEGITIMACIÓN DE SABERES INDÍGENAS EN EDUCACIÓN SUPERIOR

Uno de los efectos más significativos de la cooperación Sur-Sur radica 

en la legitimación progresiva de epistemologías indígenas al interior de espacios 

universitarios.
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La presencia de estudiantes, docentes tradicionales, autoridades comunitarias 

y sistemas normativos propios en actividades formativas, seminarios y proyectos de 

investigación contribuye a ampliar los marcos de lo reconocible como conocimiento válido.

Este proceso no se limita a la inclusión simbólica de contenidos culturales, 

sino que habilita la emergencia de marcos interpretativos alternativos, donde territorio, 

espiritualidad, oralidad y memoria colectiva adquieren estatuto académico.

8.2. AMPLIACIÓN DE HORIZONTES FORMATIVOS

Las experiencias de intercambio académico han permitido a estudiantes 

indígenas ampliar sus horizontes de comprensión sobre procesos históricos compartidos 

en América Latina: colonialidad, despojo territorial, racismo estructural, políticas de 

asimilación y resistencias comunitarias.

El encuentro interterritorial posibilita reconocer que las luchas locales forman 

parte de tramas continentales más amplias, fortaleciendo perspectivas críticas sobre el 

rol de la educación superior en estos procesos.

8.3. FORTALECIMIENTO DE IDENTIDADES PROFESIONALES INDÍGENAS

La formación profesional intercultural, nutrida por experiencias comparadas, 

contribuye a consolidar identidades profesionales situadas. Los egresados no se conciben 

únicamente como técnicos o licenciados, sino como agentes culturales, mediadores 

jurídicos, educadores territoriales y defensores de derechos colectivos.

Este posicionamiento redefine los sentidos de ejercicio profesional, desplazando 

lógicas individualistas hacia mandatos comunitarios de acción.

8.4. PROMOCIÓN DE INVESTIGACIÓN COLABORATIVA INTERCULTURAL

Las redes interuniversitarias posibilitan el desarrollo de investigaciones conjuntas 

orientadas a problemáticas indígenas compartidas: revitalización lingüística, educación 

intercultural, derecho propio, juventudes indígenas, género y territorio, entre otras.

Estos procesos investigativos, cuando se construyen desde metodologías 

participativas y dialógicas, contribuyen a descolonizar prácticas académicas extractivistas, 

favoreciendo la co-producción de conocimiento.
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8.5. INCIDENCIA EN POLÍTICAS PÚBLICAS INTERCULTURALES

Finalmente, la cooperación interuniversitaria intercultural posee potencial 

incidencia en el diseño e implementación de políticas públicas orientadas a pueblos 

indígenas y afrodescendientes.

La articulación entre formación profesional, investigación aplicada y vinculación 

comunitaria permite generar insumos técnicos, jurídicos y pedagógicos que dialogan con 

marcos institucionales estatales.

Se configura así un circuito virtuoso entre universidad, territorio y política pública.

9. CIERRE GENERAL

La articulación entre educación superior e identidades indígenas no constituye 

únicamente un campo académico emergente, sino un espacio de disputa histórica por la 

legitimidad de saberes, territorios y proyectos civilizatorios.

Los diálogos territoriales entre el sur de Chile y el Caribe colombiano permiten 

visibilizar que la interculturalidad universitaria no se construye desde declaraciones 

institucionales abstractas, sino desde trayectorias encarnadas, memorias colectivas y 

compromisos comunitarios que desbordan los marcos formales de la educación superior.

El desafío futuro no radica únicamente en ampliar estas experiencias, sino 

en profundizar sus alcances transformadores, tensionando estructuras curriculares, 

dispositivos de evaluación, criterios de validación del conocimiento y formas de 

gobierno universitario.

Solo en la medida en que estas transformaciones logren arraigarse institucionalmente, 

la educación superior intercultural dejará de ser un campo periférico para constituirse en 

horizonte estructurante de la universidad latinoamericana del siglo XXI.
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