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PROLOGO

El Volumen VI de la coleccién Educacdo no século XXI: Perspectivas
Contemporaneas sobre Ensino-Aprendizagem amplia la reflexion iniciada en esta obra
colectiva, incorporando miradas que trascienden el aula para situar la educacion en
dialogo con la sociedad, la cultura y las transformaciones contemporaneas.

Los trabajos reunidos en este volumen evidencian que los procesos educativos
no pueden analizarse de manera aislada, sino en relacion con contextos sociales,
tecnologicos y culturales cada vez mas complejos. En este sentido, la educacion se
presenta como un campo atravesado por tensiones, desafios y oportunidades que exigen
enfoques interdisciplinarios y perspectivas criticas.

El primer eje se centra en la relacion entre tecnologia, inteligencia artificial y
pensamiento critico, abordando el impacto de las nuevas herramientas digitales en la
produccién del conocimiento y en las formas de aprender. Las contribuciones ponen
de relieve tanto el potencial transformador de estas tecnologias como la necesidad de
desarrollar competencias criticas que permitan un uso consciente y reflexivo de ellas.
Esto reafirma la necesidad de comprender la inteligencia artificial, que no implica dejar de
trabajar, sino trabajar de manera diferente y mas productiva.

El segundo eje explora la educacion en su dimension social, atendiendo a
cuestiones de inclusion, diversidad y equidad. Aqui se analizan problematicas vinculadas
a distintos grupos y contextos, desde el preescolar hasta la licenciatura, destacando la
importancia de construir espacios educativos mas justos, sensibles a las diferencias y
comprometidos con la transformacién social.

El tercer eje se orienta hacia la formacion docente, la identidad profesional y el
desarrollo de competencias, incorporando también una mirada historico-educativa que
permite comprender los procesos de ensenanza en perspectiva. En este sentido, se
subraya que la ensefianza no es Unicamente una practica técnica que debe transferirse a
diferentes contextos, sino también una experiencia profundamente humana, atravesada
por dimensiones emocionales, reflexivas, éticas e historicas, donde los docentes requieren
construir una confianza en sus habilidades, que represente su autoeficacia.

Finalmente, el volumen se cierra con un eje centrado en el bienestar y las
experiencias educativas, donde se abordan aspectos relacionados con la vida universitaria,
las emociones y las dinamicas organizacionales, asi como los procesos de adaptacion
y satisfaccion académica de los estudiantes en su ingreso al ensino superior. En este
sentido, se incorporan analisis sobre las dificultades anticipadas por los estudiantes en

su transicion a la educacion superior, asi como estudios sobre la satisfaccion con las



experiencias académicas en el primer ano, destacando su influencia en el involucramiento,
la permanencia y la calidad de los aprendizajes. Estas reflexiones subrayan la importancia
de considerar al sujeto en su totalidad, reconociendo que el aprendizaje esta profundamente
vinculado al bienestar y a las condiciones en que se desarrolla.

En su conjunto, este volumen propone una lectura plural de la educacién
contemporanea, destacando la necesidad de articular conocimientos, contextos y
experiencias para responder a los desafios del presente. Mas que ofrecer respuestas
cerradas, los textos aqui reunidos invitan a continuar el debate y a construir nuevas

formas de pensar y hacer educacion en el siglo XXI.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
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RESUMEN: El estudio analiza cémo los
factores estructurales, socioeconémicos,
culturales, digitales y territoriales condicionan
la eleccion de centro escolar en el municipio
de A Coruna, entendida como practica social
atravesada por desigualdades. En un contexto
postmoderno, donde la libertad de eleccion
se concibe como derecho individual, los
resultados muestran que dicha libertad opera
bajo condiciones desiguales, reproduciendo
jerarquias de clase y capital cultural. A partir
de una metodologia mixta — encuestas
estructuradasy entrevistas semiestructuradas
afamilias y docentes —, se identifican patrones
de segregacion vinculados a la renta, al nivel
educativo familiar, a lareligiosidad y a la brecha
digital postpandemia. Los datos confirman que
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la red concertada y privada funciona como
espacio de acumulacion de capital simbolico,
mientras la publica concentra la diversidad
social. En la discusion se comparan politicas
inclusivas de diversas regiones y paises
(Cataluna, Pais Vasco, Escocia, Finlandia,
Portugal y Reino Unido), destacando medidas
de zonificacion equitativa, gratuidad real vy
admision compensatoria. Se concluye que
la pluralidad educativa, sin mecanismos de
justicia distributiva, perpetua la desigualdad
estructural. Se proponen reformas inclusivas
que transformen la concertada en un
laboratorio de innovacién pedagogica y
cohesion social.

PALABRAS CLAVE: desigualdad educativa;
equidad; eleccién escolar; politicas inclusivas;
educacion concertada.

BETWEEN FREEDOM AND INEQUALITY:
STRUCTURAL FACTORS AND INCLUSIVE

POLICIES IN SCHOOL CHOICE IN A
CORUNA (SPAIN)
ABSTRACT: This study analyses how

structural, socioeconomic, cultural, digital and
territorial factors influence school choice in
A Corufa, conceived as a socially stratified
practice. In a postmodern context where
school choice is framed as an individual right,
results reveal that this freedom operates under
unequal conditions, reproducing class and
cultural hierarchies. Using a mixed-method
approach —structured surveys and semi-
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structured interviews with families and teachers — the research identifies segregation
patterns linked to income, educational background, religiosity and the post-pandemic
digital divide. Findings show that private and semi-private schools accumulate symbolic
capital, while public schools concentrate social diversity. The discussion compares
inclusive policies implemented in different regions and countries (Catalonia, Basque
Country, Scotland, Finland, Portugal, and the UK), highlighting equitable zoning, genuine
gratuity, and compensatory admission measures. The study concludes that educational
plurality without distributive justice mechanisms perpetuates structural inequality.
Inclusive reforms are proposed to turn semi-private education into a space of pedagogical
innovation and social cohesion.

KEYWORDS: educational inequality; equity; school choice; inclusive policies; subsidized
education.

1. INTRODUCCION

En la sociedad postmoderna contemporanea, marcada por la fragmentacion de
valores y la individualizacion (Baudrillard, 1970), la educacion se convierte en un espacio
donde se disputa el equilibrio entre libertad de eleccion y justicia social. La reflexion de
Lyotard (1987) sobre el fin de los grandes relatos legitima la diversificacion de proyectos
educativos, pero, como advierten Fort y Montero (2018), esa pluralidad no garantiza
necesariamente la igualdad real. La coexistencia de redes publicas, concertadas y
privadas plantea, por tanto, una paradoja: la libertad de eleccién, concebida como derecho,
se ejerce bajo condiciones desiguales que dependen del capital cultural, econémico y
simbolico de cada familia.

En Espana, este modelo se consolidd con la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion (en adelante LODE), la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion (en adelante LOE), y la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (en adelante LOMLOE), que buscan conciliar libertad y equidad. Sin embargo,
diversos estudios evidencian que las decisiones familiares de escolarizacion se hallan
condicionadas por factores socioeconémicos. Escardibul y Villarroya (2009) y Murillo y
Martinez-Garrido (2018) muestran que la eleccion de centro esta fuertemente influida
por el nivel formativo y la renta, mientras que Bonal, Gonzalez, Montes y Pagés (2024)
senalan como las clases medias utilizan esa libertad como mecanismo de reproduccién
social, orientando a sus hijos hacia centros con mayor prestigio simbolico y rendimiento
percibido. En consecuencia, la diversidad educativa tiende a reforzar la segmentacion
entre grupos sociales.

En el contexto gallego, los trabajos de Soriano (2015) y Roca (2022) constituyen
los principales antecedentes empiricos en el estudio de la eleccidn escolar en A

Corufa. Ambos autores destacan que las decisiones familiares responden a una
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I6gica estratificada: las familias con mas capital econdmico y cultural eligen centros
concertados o privados por su prestigio, valores y redes sociales, mientras que las de
menor renta optan por centros publicos, guiadas por la proximidad y la conciliacion
laboral. Estas decisiones revelan como la libertad formal se traduce en una practica
social estructurada por la posicion socioecondmicay el acceso a la informacion.

Investigaciones previas en el ambito espanol refuerzan esta tendencia. Rambla
(2003) y Sa y Antunes (2013) describen como las familias de clase media priorizan el
ideario y la reputacion, y las trabajadoras, la cercania; lo que confirma que la eleccion
escolar es un proceso de distincion simbolica mas que un ejercicio de igualdad. En este
sentido, las decisiones familiares no solo determinan trayectorias educativas, sino que
reproducen diferencias de clase y condicionan la composicion social de los centros.

La pandemia de la COVID-19 agravo esta situacion al aumentar las brechas
digitales y las desigualdades en el acompafamiento familiar. Los estudios de Jacovkis
y Tarabini (2021), Bacigalupe, Martin, Franco y Borrelli (2022) y Servetto et al. (2022)
evidencian que las familias con mayor capital cultural y digital pudieron sostener mejor
los aprendizajes, mientras las mas vulnerables experimentaron dificultades que afectaron
la continuidad escolar.

A partir de este marco, el presente estudio tiene como objetivo analizar como
los factores estructurales, socioeconomicos, culturales, digitales, religiosos y simbolicos
influyen en las decisiones familiares de eleccion de centro escolar en el municipio de A
Coruia (Espana), entendiendo dichas decisiones como practicas sociales atravesadas
por desigualdades y condicionadas por el capital cultural y economico de las familias.

Mediante una metodologia mixta, que combina encuestas estructuradas vy
entrevistas semiestructuradas, se examina cémo las familias ordenan sus preferencias,
valoran lainformacion disponible y atribuyen significados simbdlicos a su eleccion educativa.

El analisis se sustenta en la teoria del capital cultural de Bourdieu (1984), los
principios de equidad recogidos en la LOMLOE (2020) y los enfoques contemporaneos de
justicia educativa, integrando ademas la dimension postpandémicay las transformaciones
recientes del campo educativo. Desde esta perspectiva, el estudio busca identificar
los mecanismos estructurales que reproducen la segmentacion escolar, contrastar la
evidencia local con politicas inclusivas aplicadas en otras regiones europeas, y proponer
estrategias redistributivas orientadas a garantizar una igualdad real de oportunidades en
el sistema educativo esparnol.

Los objetivos especificos del estudio son:

(1) identificar los factores que condicionan la eleccion escolar;
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(2) analizar su articulacion con los mecanismos de desigualdad estructural;
(3) formular propuestas de politicas inclusivas; y

(4) replantear el papel de la educacion concertada en la cohesion sociall.

2. EDUCACION Y POSTMODERNIDAD: PLURALIDAD DE MODELOS Y RETOS DE
EQUIDAD

En un contexto postmoderno, donde la sociedad de consumo y la individualizacion
(Baudrillard, 1970) transforman el modo en que se estructurala educacion, la coexistencia
de multiples modelos escolares (publicos, concertados y privados) introduce una
paradoja: la libertad de eleccion se presenta como derecho, pero la pluralidad no
garantiza equidad real.

Este enfoque se sustenta en la reflexion de Jean-Frangois Lyotard sobre el fin
de los “grandes relatos” (Lyotard, 1987), lo que legitima la diversificacion de la oferta
educativa y prioriza la autonomia familiar: sin embargo, dicho escenario genera tensiones
entre eleccién individual y justicia social (Fort y Montero, 2018). En este marco, la
postmodernidad redefine las relaciones entre familia, escuela y Estado, situando la
educacion como un espacio donde confluyen intereses sociales, econdmicos y culturales
que condicionan la igualdad de oportunidades.

En Espana, este fenomeno se manifiesta a través de la normativa que regula
tanto la libertad de ensefianza como la eleccion de centro: la LODE consagré el derecho
a la libre eleccion del centro; posteriormente, la LOE y la LOMLOE regulan esta libertad
dentro del marco de la planificacion educativa, oscilando entre apertura de red y
exigencia de equidad (Pacheco Monreal, 2021). Como sefnalan Bonal, Gonzalez, Montes
y Pagés (2024), las clases medias tienden a utilizar esta libertad como estrategia de
reproduccion social, eligiendo centros con mayor prestigio o capital simbdlico, lo que
refuerza la segmentacion educativa.

Diversos estudios ya advierten que la libre eleccion, pese a expandir la oferta,
no elimina las desigualdades estructurales, sino que en ocasiones las reproduce o
intensifica. Escardibul y Villarroya (2009) mostraron que la eleccion entre escuela publica,
concertada o privada en Espafna esta significativamente influenciada por el capital
cultural y econémico familiar. Murillo y Martinez-Garrido (2018) comparan los niveles de
segregacion socioeconémica entre comunidades autonomas, destacando a Galicia entre
las mas segregadas; Prieto-Latorre, Marcenaro-Gutiérrez y Vignoles (2020) confirman

que la composicion social del alumnado es un factor determinante del rendimiento.
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En esta linea, Rambla & Francesc (2003) muestra que las familias de clase media
eligen centros por su prestigio y afinidad de valores, mientras que las de clase trabajadora
priorizan la cercania, revelando como la “libre eleccién” encubre desigualdades sociales
ya existentes, y Sa y Antunes (2013) concluyen que las familias con mayor nivel educativo
priorizan la calidad académica, mientras que las de menor nivel eligen por proximidad.

Estas dinamicas evidencian que la pluralidad educativa, aunque favorece la
diversidad de proyectos pedagogicos, también plantea interrogantes sobre la equidad
real del sistema. La tension entre libertad de eleccion y justicia social se convierte, por
tanto, en un punto de partida clave para analizar como las desigualdades estructurales se

materializan en la practica escolar, especialmente en el ambito de la educacién concertada.

3.LAELECCIONESCOLAREN LA EDUCACION CONCERTADA: ENTRE LA LIBERTAD
Y LA DESIGUALDAD

31. FACTORES ESTRUCTURALES E INSTITUCIONALES DE LA ELECCION ESCOLAR

La eleccion de centro en la educacion concertada esta influenciada por
factores estructurales, sociales y simbodlicos que determinan la capacidad de las
familias para acceder a determinados centros, especialmente en A Coruia. Entre los
factores institucionales destacan la tipologia del centro, la proximidad geografica y la
oferta de actividades y servicios. La zonificacion escolar, vinculada al domicilio familiar,
condiciona la distribucion de plazas y, aunque puede favorecer la equidad cuando
existen varias opciones, tiende a reforzar la segregacion al agrupar alumnado con
caracteristicas socioecondémicas semejantes (Alegre, Benito y Gonzalez, 2008; Villa,
2020; Gonzalez, 2022).

El analisis empirico de Agudo (2019) demuestra que la libertad de eleccién no
garantiza la igualdad de oportunidades y puede convertirse en un mecanismo silencioso
de segregacion social. Sus resultados muestran que la diversidad de la oferta educativa
se ve limitada por la renta y el nivel formativo parental: todas las familias pueden elegir,
pero no todas acceden a los centros mas demandados, reproduciendo desigualdades

estructurales y restringiendo la movilidad educativa.

3.2.FACTORES SOCIOECONOMICOS: RENTA, CAPITAL CULTURAL Y DESIGUALDAD
ENCUBIERTA

Los aspectos socioecondémicos incluyen factores como el nivel de ingresos, la

formacion académica y el entorno social (Sen, 1999). En Espana, la libertad de ensefanza
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reconocida por la LODE introdujo los centros concertados como una formula intermedia
entre lo publico y lo privado, financiada con fondos publicos, pero de gestion privada. No
obstante, las cuotas voluntarias y actividades complementarias suponen costes anadidos
que crean una desigualdad encubierta en un sistema formalmente gratuito (Muioyerro,
2022). Andrada (2008) evalia los efectos de la eleccion escolar sobre la equidad y
concluye que las condiciones socioecondmicas, la estructura territorial de la oferta y el
acceso desigual a la informacion configuran trayectorias escolares desiguales: solo las
familias con recursos optimizan los beneficios de la libre eleccion.

Estudios en A Corufa confirman que los hogares con mayor capital econémico
y cultural tienden a elegir centros concertados o privados, mientras que las familias con
menos recursos se concentran en la red publica, generando desigualdad y reforzando
ciclos de desventaja educativa (Soriano, 2015; Roca, 2022). Esta brecha socioeducativa
deriva en una segmentacion del alumnado por clase y origen que limita el principio de

igualdad de oportunidades recogido en la LOMLOE.

3.3. FACTORES RELIGIOSOS Y SIMBOLICOS EN LA ELECCION DE CENTRO

La dimension religiosa también influye en la eleccion. Optar por centros
confesionales responde al deseo de mantener valores morales y pertenencia comunitaria
(Durkheim, 1925). La Constitucion Espanola (1978) y la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948) garantizan la libertad de ensefianza y la educacion religiosa
segun las convicciones familiares. En la practica, los centros publicos ofrecen una
educacion mas laica, mientras que los concertados incluyen formacion religiosa explicita
(Ramos Talavera, 2022; Llera 'y Pérez, 2012). En A Corufia, Roca (2022) observa que esta
variable es especialmente relevante entre quienes optan por la red concertada. Chao-
Fernandez et al. (2015) afaden que la composicidn socio-religiosa y étnica del alumnado
gallego incide en los resultados académicos y la demanda de plazas, favoreciendo a los

estudiantes urbanos y concertados frente a los publicos y rurales.

3.4. ACCESO A LA INFORMACION Y CAPITAL DIGITAL FAMILIAR

El acceso a la informacién constituye otro factor clave (Castells, 2000). Los
centros concertados y privados recurren a catalogos, paginas web y redes sociales para
atraer alumnado (Roca, 2022). Las familias con mayor capital informativo interpretan
mejor estos datos y eligen centros percibidos como de mayor calidad, mientras que
otras priorizan la proximidad o la disponibilidad, reproduciendo desigualdades en la

toma de decisiones.
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3.5. SINTESIS INTERPRETATIVA: HACIA UNA CONCERTADA MAS INCLUSIVA

En sintesis, la combinacion de factores socioeconémicos, religiosos y de acceso
a la informacion condiciona el acceso a los centros concertados de alta demanda. Como
advierte Andrada (2008), la implementacion de mecanismos de control de la eleccion,
sustentados en una oferta diversificada y difusion equitativa, solo puede reducir la
segregacion si se acompana de criterios de admision justos y recursos adicionales para
los sectores mas vulnerables. Estas politicas permitirian avanzar hacia una educacion

concertada verdaderamente inclusiva en A Coruia.

4.LAPANDEMIA COMO AMPLIFICADOR DE DESIGUALDADES EN LA CONCERTADA

Tal como sefalan Rujas y Feito (2021), la irrupcion de la COVID-19 supuso una
situacion excepcional y cambiante que transformo profundamente la dinamica educativa
y amplifico desigualdades estructurales ya existentes en el sistema escolar espanol.

La pandemia y el consiguiente cierre de escuelas en marzo de 2020 impactaron
profundamente el sistema educativo espanol, exacerbando desigualdades preexistentes y
creando otras nuevas, especificamente en los ambitos mas vulnerables. Diversos estudios
ponen de relieve que el despliegue de la ensefianza remota, como respuesta inevitable,
intensifico la brecha digital y social entre estudiantes, especialmente en el alumnado de la
red publica y concertada empobrecida (Cabrera, 2020; Jacovkis y Tarabini, 2021).

El trabajo de Jacovkis y Tarabini (2021), basado en encuestas a mas de 2700
docentes de Catalufa durante el primer confinamiento, identifica que la segmentacién
preexistente del sistema educativo espanol se traslado a la educacion remota: los centros
con menor perfil socioeconémico y las familias con menor capital digital enfrentaron
serias dificultades para sostener los procesos de aprendizaje, tanto en la dotacion de
recursos como en la continuidad del acompafnamiento personal. La brecha tecnoldgica y
la desigual capacidad de adaptacion institucional derivaron, ademas, en un aumento de
la segregacion escolar.

Del mismo modo, la revision de Bacigalupe, Martin, Franco & Borrelli. (2022)
demuestra la naturaleza “sindémica” de la pandemia, ya que la prevalencia de dificultades
tecnologicas, carencias de apoyo familiar y exposicion diferencial al riesgo de abandono
aumentaron en relacién proporcional con los niveles de desigualdad y precariedad
social. Los efectos negativos, segun estos autores, se observaron de manera especial
en segmentos escolares urbana-concertada donde el soporte familiar y econémico
determind la evolucién del rendimiento tras el confinamiento. Finalmente, Servetto et al.

(2022) subraya que, aunque la introduccion de recursos digitales aportd oportunidades
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puntuales para algunos estudiantes, el resultado general fue un agravamiento del modelo
segregador. La pandemia, por tanto, no solo revel6 fragilidades sistémicas, sino que
amplifico la distribucion desigual de posibilidades, evidenciando la insuficiencia de las

politicas de equidad existentes ante retos excepcionales.

5. POLITICAS INCLUSIVAS Y DISRUPTIVAS EN LA EDUCACION CONCERTADA

La educacion concertada representa un segmento importante del sistema
educativo espaniol, pero se ha convertido en foco de atencion debido a su vinculacién con
procesos de segregacion escolar por razon socioecondémica, étnica y cultural. Aunque
esta financiada mayoritariamente con fondos publicos, su funcionamiento reproduce
mecanismos de exclusion, que se manifiestan no solo en el acceso al centro sino
también en ambitos como las actividades complementarias, donde las cuotas adicionales
constituyen un filtro indirecto que limita la inclusion real (Cuartero Cobo, 2023).

En el caso de Galicia, el sistema de admision escolar contintia regulado por el
Decreto 254/2012, de 13 de diciembre, que establece los criterios de escolarizacion en
los centros publicos y concertados. Este marco normativo se centra fundamentalmente
en criterios de proximidad al domicilio, existencia de hermanos en el centro y situacién
laboral de los progenitores, sin incorporar variables socioeconémicas ni mecanismos
compensatorios explicitos que promuevan la equidad territorial o social. Asimismo, el
Decreto 444/1996, de 13 de diciembre, regula las actividades complementarias y los
servicios de los centros concertados, permitiendo aportaciones econdmicas que, en la
practica, pueden actuar como barreras indirectas de acceso.

La ausencia de instrumentos de correccidon socioecondmica y la predominancia
de criterios administrativos en los procesos de admision configuran una estructura de
eleccion escolar fuertemente condicionada por el contexto residencial y la capacidad
econdmica de las familias. En este sentido, el modelo gallego puede interpretarse como
un ejemplo de neutralidad normativa con efectos desiguales, donde la libertad de eleccion
se ejerce bajo condiciones estructuralmente desiguales.

En este sentido, la literatura cientifica indica que superar estas desigualdades
requiere la implementacion de politicas publicas robustas y disruptivas. Gonzalez (2022)
subraya la necesidad de reorientar la financiacion publica bajo criterios redistributivos que
apoyen explicitamente alos centros que atienden a alumnado en situacion de vulnerabilidad
social, eliminando cualquier forma de cuota que pueda actuar como barrera econémica.

Ademas, Zancajo, Verger y Fontdevila (2022), en un analisis internacional

comparado, argumentan que un sistema mixto como el espanol solo puede avanzar en
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equidad mediante una regulacion estricta de la admision y sistematica supervision de los
procesos, para garantizar la justicia social y la diversidad en la composicion estudiantil.
Proponen también la adopcion de modelos de asignacion de plazas que prioricen a
estudiantes con mayores dificultades, acompanados de recursos pedagogicos y
sociales adecuados.

Murillo y Martinez-Garrido (2018) aportan evidencia cuantitativa que demuestra
un elevado nivel de segregacion socioeconomica en la concertada, enfatizando la
importancia de procesos transparentes y equitativos en la admisién para reducir la
concentracion de alumnado desfavorecido en los centros publicos. Sefialan que la mejora
de la regulacion y la politica redistributiva son claves para revertir estas tendencias.

Finalmente, la OCDE (2022) destaca en sus indicadores que la mejora en inclusion
y reduccion de segregacion en sistemas mixtos se logra combinando financiacién ajustada
a la vulnerabilidad y mecanismos de admision equitativos, lo que permite fortalecer la

cohesion social sin sacrificar la calidad educativa.

6. METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca en una metodologia mixta, que combina enfoques
cuantitativos y cualitativos con el propdsito de analizar como los factores socioecondmicos,
simbdlicos y territoriales condicionan la eleccion de centro escolar en el municipio de A
Coruia. Este enfoque integral permite comprender la complejidad del fendmeno educativo
articulando los patrones estadisticos de eleccion con las percepciones y significados que
las familias atribuyen a sus decisiones.

La investigacion se inspira en los trabajos de Soriano (2015) y Roca (2022),
quienes analizaron por primera vez las dinamicas de eleccién de centro en la ciudad,
destacando la influencia de la clase social y del capital cultural en la configuracion de
las trayectorias educativas. Partiendo de esa base, el presente estudio busca actualizar
y ampliar su analisis, contrastando la situacion actual con nuevos datos empiricos y
abordandola desde una vision mas orientada a la equidad y las politicas publicas. Si bien
el tema principal mantiene continuidad con los estudios previos, la aportacién diferencial
radica en incorporar una perspectiva postpandémica y de justicia social, que permita
proponer estrategias de inclusion educativa aplicables al contexto gallego y estatal.

El marco metodoldgico se fundamenta en la sociologia de la educacién y en la
teoria del capital cultural y social (Bourdieu, 1984), junto con los principios de equidad
e inclusidon educativa recogidos por la LOMLOE (2020). En coherencia con ello, la

metodologia pretende no solo describir desigualdades estructurales en el acceso a los
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centros, sino también proporcionar evidencias empiricas que sirvan de base para disefiar
politicas publicas inclusivas y redistributivas, orientadas a reducir la segregacion escolar

en contextos urbanos similares.

7. DISENO DE INVESTIGACION

El estudio se desarrolld en el municipio de A Corufa durante el afo 2024,
abarcando, practicamente, la totalidad del sistema educativo local. Participaron 45 de los
50 centros de Educacion Primaria existentes en la ciudad, lo que representa el 90% de
cobertura institucional, incluyendo centros publicos, concertados y privados.

Se aplicod un cuestionario estructurado a una muestra de 400 familias con hijos
en edad de Educacion Primaria, seleccionadas mediante muestreo no probabilistico
intencional, asegurando diversidad en cuanto a titularidad del centro, localizacién y nivel
socioecondmico. El cuestionario recogio variables sobre nivel de ingresos, formacion
académica parental, ideario religioso, proximidad geografica, servicios complementarios
y criterios de eleccion.

De forma complementaria, se realizaron entrevistas semiestructuradas con
docentes de distintos centros, orientadas a explorar los factores simbdlicos y culturales
que intervienen en la toma de decisiones escolares.

El analisis de los datos combind procedimientos de estadistica descriptiva y
comparativa (frecuencias, medias, cruces de variables) con una codificacion tematica
cualitativa para las entrevistas. Esta triangulacion permitié contrastar resultados y extraer
conclusiones aplicables al disefio de politicas publicas, especialmente en materia de
zonificacion, admision y financiacion de la educacion concertada, con el propédsito de

reducir desigualdades estructurales en contextos urbanos similares al corunés.

8. RESULTADOS

Los resultados obtenidos permiten identificar como los factores socioeconémicos,
simbolicos, religiosos vy territoriales configuran dinamicas de desigualdad en la eleccion
de centro educativo en el municipio de A Corufa. El andlisis se fundamenta en un enfoque
mixto, combinando la exploracion estadistica de patrones de eleccién escolar con una

interpretacion sociologica orientada a la equidad y a la justicia educativa postpandémica.

9. DESIGUALDAD SOCIOECONOMICA Y SEGMENTACION EDUCATIVA

Los datos revelan que el 73% de las familias escolariza a sus hijas € hijos en centros

publicos, mientras que el 27% restante opta por centros concertados o privados. Aunque
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la distribucion parece equilibrada, la comparacion de variables socioecondmicas muestra
diferencias sustantivas: las familias con rentas mensuales superiores a 3.000 € y nivel
educativo universitario eligen en mayor medida centros concertados o privados, mientras
que las familias con menores ingresos o estudios secundarios tienden a concentrarse en
la red publica.

Con el objetivo de profundizar en la distribucion social de la eleccion educativa, se
analizaron los patrones de escolarizacion segun el tipo de centro y los ingresos familiares.

Los resultados muestran una estructura fuertemente estratificada.

Tabla 1. Relacion entre nivel de ingresos y tipologia de centro educativo.

Intervalo de ingresos Publico (%) Privado (%) | Concertado (%) X2 p
mensuales

Menos de 1000 € 46,15 7,69 46,15

Entre 1000 y 2000 € 63,89 0,00 36,11

Entre 2000y 3000 € 67,13 6,99 25,87 51,92 | <0,001
Mas de 3000 € 35,38 22,31 42,31

Fuente: elaboracion propia.

Como se observa, las familias con rentas superiores a 3000 € optan en
mayor medida por centros concertados o privados, mientras que las de ingresos mas
bajos se concentran en la red publica. La asociacion entre ambas variables resulta
estadisticamente significativa (x2=51,92; p<0,001), lo que confirma la existencia de un
patrén estructural de segmentacion economica.

Estos resultados reflejan una asociacion significativa entre capital econdmico,
capital cultural y tipologia de centro, lo que confirma que la libertad de eleccion escolar
opera de forma desigual segun la posicion social (Bourdieu, 1986; Murillo y Martinez-
Garrido, 2018). Lejos de funcionar como un mecanismo de equidad, la pluralidad educativa
se traduce en una diferenciacion estructural del alumnado, donde el ejercicio del derecho
a elegir se convierte en un privilegio restringido.

En A Coruia, las zonas de renta alta —como Ensanche o Monte Alto — concentran
la mayoria de los centros concertados y privados, mientras que barrios populares como
Agra do Orzan o Os Mallos dependen casi exclusivamente de la red publica (Concello de
A Coruna, 2016). Este patron configura un mapa educativo segmentado por clase social,
en el que la proximidad residencial y la estructura urbana condicionan la composicion

social de los centros.
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10. BRECHADIGITAL Y CAPITAL CULTURAL POSTPANDEMIA

Los resultados sobre el acceso a informacion escolar evidencian diferencias
sustantivas vinculadas al nivel educativo familiar. Las familias con formacién universitaria
declaran haber utilizado una mayor diversidad de canales informativos digitales (paginas
web, redes sociales, prensa online) para seleccionar centro, mientras que aquellas
con menor nivel educativo se basan principalmente en recomendaciones personales o
criterios de cercania geografica.

Para analizar empiricamente esta relacion entre capital cultural y eleccién
de centro, se realizd una tabla de contingencia entre el nivel educativo de las familias
y el tipo de centro elegido. Los resultados confirman la existencia de una asociacién

estadisticamente significativa entre ambas variables.

Tabla 2. Relacién entre nivel educativo familiar y tipo de centro educativo.

Nivel de estudios Publico (%) Privado (%) Concertado (%) | x? p
Estudios basicos 50,00 3,13 46,88

Estudios secundarios 57,02 2,75 41,23 43,31 <0,001
Estudios universitarios 56,59 8,79 34,62

Estudios de posgrado 50,00 2917 20,83

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados muestran que las familias con estudios superiores y de posgrado
presentan mayor presencia en la red privada, mientras que las de menor nivel formativo
se concentran en la publica y concertada. Esta distribucion, estadisticamente significativa
(x2=43,31; p<0,001), refuerza la influencia del capital cultural en la eleccién escolar.

En el contexto postpandémico, esta brecha informativa puede reinterpretarse
como una forma de capital digital (Castells, 2000). Durante la crisis sanitaria de
la COVID-19, los centros concertados y privados disponian de mayores recursos
tecnolodgicos y capacidad de adaptacion, mediante plataformas virtuales, comunicacion
diaria con el alumnado y programas de refuerzo digital (Jacovkis y Tarabini, 2021;
Rujas & Feito, 2021). Por el contrario, los centros publicos enfrentaron limitaciones en
conectividad y acceso a dispositivos, especialmente en hogares con menor renta.

Esta desigualdad tecnolodgica se traduce en una amplificacion del capital cultural
preexistente: las familias con mas recursos no solo disponen de medios materiales, sino

también de competencias para aprovecharlos, mientras que las mas vulnerables quedan
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rezagadas en el entorno digital. La pandemia, lejos de democratizar el aprendizaje,
acentud la brecha educativa, consolidando nuevas formas de exclusion basadas en la

conectividad y el conocimiento tecnolégico.

11. RELIGIOSIDAD Y CAPITAL SIMBOLICO

La variable religiosa también muestra un peso relevante en la eleccion de centro.
Aproximadamente un tercio de las familias que se declaran creyentes eligen centros
concertados de ideario confesional, motivadas tanto por la continuidad en valores morales
como por la reputacion social de estas instituciones.

Mas alla de la dimension espiritual, la eleccion de centros religiosos puede
interpretarse como una estrategia de acumulacion de capital simbélico (Bourdieu, 1984).
La pertenencia a comunidades escolares religiosas de prestigio —como las gestionadas
por ordenes tradicionales — ofrece redes sociales selectivas y una identidad educativa
diferenciada. Esta tendencia confirma la tesis de Durkheim (1925) sobre el papel de la
educacion como transmisora de valores colectivos, pero, en el contexto contemporaneo,
dichos valores funcionan también como marcadores de estatus.

En cuanto al componente simbdlico, la variable religiosa se revela como un factor

altamente influyente en la eleccion de centro, como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 3. Asociacion entre religiosidad y tipo de centro.

Religion Publico (%) Privado (%) Concertado (%) X2 p
Si 27,59 10,34 62,07
No 66,99 1311 19,90 63,72 | <0,001

Fuente: elaboracién propia.

El analisis muestra diferencias significativas (x2=63,72; p<0,001): las familias
creyentes eligen mayoritariamente centros concertados, lo que refuerza el papel del
capital simbolico confesional como elemento de distincion social. La religion, por tanto,
opera no solo como un criterio moral, sino también como marcador de identidad y estatus
dentro del campo educativo.

Desde una perspectiva postmoderna, la eleccion del centro religioso encarna
una forma de distincion simbdlica (Baudrillard, 1970): las familias seleccionan la escuela
no solo por criterios pedagogicos, sino también por el valor representacional que esta
proyecta. Asi, la dimension religiosa opera como signo de pertenencia social, integrando

la esfera educativa en la ldgica del consumo cultural.
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12. PROXIMIDAD GEOGRAFICA Y SEGREGACION TERRITORIAL

El 82% de las familias usuarias de centros publicos sefala la cercania al domicilio
como factor determinante de eleccion, frente al 37% de las familias que optan por centros
concertados. Esta diferencia sugiere dos racionalidades de eleccidon contrapuestas: por
un lado, una légica de necesidad, orientada a la conciliacion familiar y la accesibilidad; por
otro, una légica de oportunidad, propia de familias con capacidad de movilidad y recursos
para desplazarse hacia centros de mayor prestigio.

La organizacion territorial del sistema escolar corufiés —con 25 zonas de
influencia para la red publica y 12 para la concertada (Concello de A Coruia, 2016) —
reproduce, de manera implicita, la segregacion urbana existente. En los barrios con menor
renta, la escasa presencia de centros concertados limita las opciones reales de eleccion,
reduciendo el margen efectivo de libertad educativa. Este fenomeno ilustra la diferencia
entre igualdad formal y igualdad sustantiva de oportunidades (Sen, 1999): el derecho a
elegir solo puede ejercerse plenamente si las condiciones estructurales lo permiten.

La variable territorial aporta una dimension complementaria al andlisis. La
distancia entre el hogar y el centro escolar revela patrones de segregacion asociados a

la movilidad familiar.

Tabla 4. Distancia al centro segun tipologia de centro.

Distancia hogar-centro | Publico (%) Privado (%) Concertado (%) X2 p
Menos de 1 km 79,4 0,6 20,0

Entre 1y 5km 491 57 451

Entre 5y 10 km 1,9 50,0 38,1 158,72 | <0,001
Mas de 10 km 87 34,8 56,5

Fuente: elaboracién propia.

El contraste es significativo (x2=158,72; p<0,001): las familias de centros publicos
priorizan la cercania —el 79,4% reside a menos de un kilbmetro—, mientras que las de
centros concertados y privados asumen desplazamientos mucho mayores. Este patron
espacial refleja la segmentacion urbana del acceso educativo, donde la movilidad se
convierte en una forma implicita de privilegio social.

Los patrones espaciales de escolarizacion observados refuerzan lo senalado
por Alegre, Benito y Gonzalez (2008) o Roca (2022): la proximidad geografica, lejos de
neutralizar las diferencias, actia como reproductor de desigualdad territorial, ya que los

recursos educativos se concentran en zonas socioecondmicamente privilegiadas.
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13. CONCLUSIONES Y DISCUSION

El analisis conjunto de los resultados permite concluir que la pluralidad educativa
en A Coruia funciona como un mecanismo estructural de diferenciacion social,
confirmando el cumplimiento del primer objetivo de la investigacion: identificar los factores
que condicionan la eleccién escolar. En consonancia con la teoria del capital cultural
de Bourdieu (1984) y con los andlisis de Bonal, Gonzéalez, Montes y Pagés (2024), los
resultados revelan que la libertad de eleccioén, en ausencia de medidas compensatorias,
favorece a los sectores con mayor capital econémico y cultural.

Los factores econdmicos, culturales, digitales, religiosos y territoriales configuran
una estratificacion educativa persistente, donde la red concertada y privada actia como
espacio de acumulaciéon de capital simbolico (Bourdieu, 1984) y las escuelas publicas
asumen la diversidad social. Este patron reproduce las logicas de fragmentacion y
consumo simbdlico descritas por Baudrillard (1970) y Lyotard (1987), lo que confirma la
hipotesis tedrica de que la educacion postmoderna se ha convertido en un campo de

distincion mas que de emancipacion.

14. POLITICAS INCLUSIVAS Y REFORMAS ESTRUCTURALES: PROPUESTAS
CONCRETAS

En funcion del tercer objetivo —formular propuestas de politicas inclusivas — y
de la comparacion con experiencias internacionales y autondémicas, se proponen las

siguientes medidas:

- Revisidon de la zonificacion escolar y planificacion equitativa de la oferta
educativa

La zonificacion, cuando se asocia directamente a la renta o al nivel
socioeconomico del barrio, refuerza la segregacion urbana. Se propone implementar
zonas Unicas de escolarizacion o “zonas amplias” que integren barrios heterogéneos,
junto a criterios de admision compensatoria, como ya aplica el Pais Vasco mediante
el Decreto 1/2018, de 9 de enero, sobre admision y escolarizacion del alumnado
(modificado por el Decreto 132/2022, de 2 de noviembre) (Gobierno Vasco, 2018;
Murillo y Martinez- Garrido, 2018; Gonzalez, 2022). Estos mecanismos, combinados con
un sistema de seguimiento estadistico de la composicion social de los centros, han
demostrado reducir la concentracion de alumnado de bajo nivel socioecondmico en

determinados colegios (Zancajo, Verger y Fontdevila, 2022).
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- Supervision y eliminacion de cuotas encubiertas, garantizando Ila
gratuidad real En coherencia con los principios de equidad educativa
recogidos en la LOMLOE, se propone reforzar la inspeccion educativa
y condicionar la renovacion de conciertos a la prohibicion expresa de
aportaciones econémicas obligatorias o “donaciones” familiares. Garantizar
la gratuidad efectiva es una condicion necesaria para que la educacion
concertada cumpla su funcién publica y no se convierta en un mecanismo de
exclusion econdémica.

En Finlandia, aunque existen algunos centros privados, la educacion basica
(perusopetus) se imparte casi en su totalidad en escuelas publicas municipales
financiadas al 100 % con fondos estatales y locales, y la ley prohibe el cobro de cuotas
o tasas a las familias (Eurydice, 2024; OECD, 2022). Este modelo demuestra que la
gratuidad universal y la financiacion publica plena son compatibles con una educacion
de alta calidad y equitativa.

Por su parte, en Escocia, el gobierno implemento el Scottish Attainment Challenge
(2015), un fondo de equidad educativa que canaliza recursos adicionales hacia los centros
con mayor proporcion de alumnado vulnerable. Este programa se basa en un principio de
financiacion redistributiva diferenciada, que permite compensar desigualdades de origen

sin afectar a la calidad ni a la autonomia escolar (Scottish Government, 2023).

- Redistribucién de recursos digitales y creacion de programas de conectividad
inclusiva El impacto postpandemia justifica una politica nacional de
equidad digital educativa, que garantice el acceso universal a dispositivos,
conectividad y formacion en competencias tecnoldgicas basicas. El
ejemplo del programa portugués “Escola Digital” (Gobierno de Portugal,
2021) demuestra que la provision de equipos, la conectividad gratuita y el
acompanamiento docente pueden reducir la brecha tecnoldgica y mejorar la
permanencia escolar. En Espafa, una medida equivalente podria vincularse
al Plan de Recuperacion, Transformacion y Resiliencia, destinando fondos
europeos a infraestructuras educativas con criterios de justicia territorial
(Bacigalupe et al., 2022; Servetto et al., 2022).

- Procesos de admision transparentes y compensatorios

Inspirandose en el Decret 11/2021, de 16 de febrer, de la programacié de l'oferta

educativa i del procediment d’admissio en els centres del Servei d’Educacio de Catalunya
(Generalitat de Catalunya, 2021), se propone establecer una plataforma digital nacional
de admision escolar que garantice transparencia, accesibilidad y seguimiento estadistico

de la composicion social de los centros.
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El decreto catalan introduce un sistema de admision unificado y publico,
gestionado desde una oficina virtual de escolarizacion, e incorpora criterios sociales
ponderados (renta familiar, discapacidad, diversidad funcional u origen migrante) para
favorecer una distribucion equitativa del alumnado y evitar la segregacion por nivel
socioecondmico o procedencia. Este modelo, pionero en Espana, se fundamenta en
los principios de transparencia administrativa, equidad territorial y corresponsabilidad
institucional, sirviendo de referencia para el desarrollo de politicas similares a nivel estatal.

De forma complementaria, se sugiere incorporar en la normativa nacional
elementos del modelo eleccion controlada—desarrollado en Paises Bajos y adoptado
parcialmente en Chile — que combina la libertad de eleccion familiar con la intervencion
publica para equilibrar la composicion social de los centros (Andrada, 2008; OECD, 2022).

Estas propuestas se alinean con los enfoques contemporaneos de justicia
educativa (Pedraza, 2015) y permiten superar el paradigma de la mera coexistencia de
redes hacia un sistema de corresponsabilidad publica y redistribucion estructural de

recursos, en el que la libertad de eleccion se ejerza en condiciones materiales de igualdad.

15. HACIA UN MODELO EDUCATIVO INTEGRAL Y EMANCIPADOR

El cumplimiento del cuarto objetivo —replantear el papel de la concertada en
la cohesion social —exige avanzar hacia un modelo educativo integral que combine
competencias practicas y humanisticas, integrando el saber técnico con la reflexiéon
ética y social. Esta vision contrasta con la instrumentalizacion del conocimiento propia
de la modernidad liquida (Lyotard, 1987), y conecta con las propuestas de Fort y Montero
(2018) sobre la reconstruccion del vinculo entre educacion y ciudadania.

La educacion concertada puede actuar como laboratorio de innovacién
pedagogica y social, mediante el desarrollo de proyectos de aprendizaje-servicio,
curriculos interdisciplinares y educacién comunitaria. Experiencias internacionales, como
las Community Schools britanicas (Dyson y Kerr, 2013) o las Escolas TEIP portuguesas
(Ferreira y Teixeira, 2017), demuestran que los centros escolares pueden funcionar como
espacios de cohesion local, integrando formacion, bienestar y participacion vecinal. En el
contexto europeo, estas iniciativas se enmarcan en las politicas inclusivas y de innovacién

educativa postpandemia descritas por Zancajo, Verger y Fontdevila (2022).

16. ACORUNA COMO ESCENARIO REPRESENTATIVO Y PROYECCION NACIONAL

El caso de A Corufa, analizado como microescenario urbano, sintetiza los

desafios del sistema educativo espafnol: compatibilizar libertad de eleccion con equidad,
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redistribuir recursos segun necesidad y equilibrar la composicién social del alumnado. La
ciudad refleja las desigualdades estructurales entre capital cultural, economico y digital
(Roca, 2022), lo que la convierte en un referente empirico extrapolable para repensar las
politicas urbanas y educativas en el conjunto del Estado.

En consecuencia, los objetivos de investigacion se han cumplido coherentemente:
se ha demostrado empiricamente la desigualdad estructural; se ha evidenciado el impacto
postpandémico como amplificador de brechas; y se han formulado propuestas de politica
publica basadas en evidencia comparada.

Los resultados, contrastados con el marco tedrico, confirman que la libertad de
eleccidn sin mecanismos de justicia distributiva perpetua la desigualdad. Sin embargo,
la experiencia internacional y autonémica demuestra que es posible disefar politicas
inclusivas que integren calidad, diversidad y justicia social. La equidad, entendida desde
Sen (1999) como ampliacion real de libertades, requiere redistribuir recursos materiales y
simbolicos, democratizar el acceso y repensar la funcion publica de la concertada.

En definitiva, la educacion del siglo XXI debe transitar de un modelo competitivo
y fragmentado hacia una estructura cooperativa, redistributiva y humanizadora, donde la

pluralidad educativa se consolide como garantia efectiva de igualdad de oportunidades.
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