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PRÓLOGO

Cultivar la diferencia: Reflexiones y prácticas para un cambio del quehacer 

educativo se configura como una invitación para reflexionar en torno a la educación 

desde la pluralidad, la justicia y la corresponsabilidad. En tiempos en que los discursos 

sobre inclusión, equidad y diversidad ocupan un lugar visible en las políticas públicas 

y los programas institucionales, este libro busca ir más allá de la adhesión formal 

para situar la diferencia como un valor que se cultiva, se aprende y se enseña. Desde 

esta perspectiva, los capítulos despliegan miradas críticas, experiencias formativas y 

propuestas didácticas que interpelan el quehacer docente y universitario, impulsando la 

construcción de comunidades de aprendizaje que reconozcan las múltiples formas de 

ser, conocer y participar.

En su desarrollo, el libro reúne reflexiones y experiencias que abordan la inclusión 

desde distintas disciplinas y niveles, conformando un corpus plural y complementario. 

Así, el primer capítulo propone una reflexión filosófico-antropológica sobre el concepto 

de alteridad como fundamento de la equidad educativa. El segundo capítulo examina 

críticamente la evolución de la inclusión en la educación superior latinoamericana entre 

2000 y 2025. El tercer capítulo se orienta a la enseñanza de la matemática desde el 

Enfoque de Itinerario de la Enseñanza de las Matemáticas. El cuarto capítulo profundiza 

en el rol docente como modelo ético y pedagógico en la construcción de comunidades 

inclusivas de aprendizaje. Por su parte, el quinto capítulo aborda la identificación de 

barreras centradas en la enseñanza como herramienta para la construcción de apoyos 

en aulas inclusivas. El sexto capítulo analiza la retroalimentación inclusiva en la escritura 

académica en L2. El séptimo capítulo examina la formación didáctica de una educadora 

diferencial en torno a la enseñanza de las fracciones. El octavo capítulo sitúa la inclusión 

como eje de la enseñanza de la oralidad. Finalmente, el noveno capítulo reflexiona sobre las 

representaciones gráficas en la modelación matemática desde una perspectiva inclusiva.

Cultivar la diferencia es, en definitiva, un ejercicio colectivo de pensamiento y 

acción que integra la reflexión teórica con la praxis educativa. Las voces de autoras y 

autores que participan de esta obra asumen la educación como un campo de posibilidades 

donde la diversidad deja de ser un desafío para convertirse en una fuente de aprendizaje 

compartido. En este sentido, el libro aporta a los debates actuales sobre inclusión 

y calidad educativa, y, asimismo, ofrece un camino para avanzar hacia una pedagogía 

que reconozca en la diferencia el espacio desde donde emerge la transformación del 

quehacer educativo. Esperamos que esta obra inspire el compromiso de seguir cultivando 

la diferencia como el camino más humano hacia una educación inclusiva.

Claudine Glenda Benoit Ríos

Carmen Cecilia Espinoza Melo
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RESUMEN: El presente ensayo expone 
una interpretación filosófica-antropológica 
del concepto de alteridad para aportar a la 
comprensión de la equidad educativa. Se 
considera la realidad cultural posmoderna 
para contextualizar la necesidad actual 
de atender a la dimensión de la alteridad 
humana como factor imprescindible para el 
desarrollo humanista y ético de la educación 
del presente. De acuerdo con este marco 
de referencia, el manuscrito expone una 
indagación sobre la alteridad y la relacionalidad 
en tanto dimensiones primordiales para una 

educación justa y equitativa, cuya tarea es 
recibir, orientar y transmitir al ser humano 
distintos medios que permiten un adecuado 
desarrollo de sus capacidades cognoscitivas, 
emocionales y éticas. Siguiendo la filosofía 
antropológica de Lluís Duch, se define que 
la educación constituye una estructura de 
acogida para el ser humano. Al respecto, y 
para cumplir con su propósito, este trabajo es 
elaborado con una metodología hermeneútica 
que facilita acceder al sentido (RODRÍGUEZ, 
GIL & GARCÍA,1996) de la alteridad desde los 
fundamentos de la filosofía contemporánea. 
Al mismo tiempo, la experiencia receptiva 
que ofrece la hermenéutica (MÈLICH, 
2012) favorece la reflexión sobre el valor 
ético de la relación humana que surge en el 
acontecimiento de reconocimiento del Otro. 
Al finalizar, las conclusiones destacan la 
centralidad axiológica que la alteridad aporta 
a todo sistema educativo que ubica al ser 
humano como centro fundamental de sus 
decisiones y acciones. 
PALABRAS CLAVE: alteridad; equidad; 
educación; ser humano; ética; cultura.
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ABSTRACT: This essay presents a 
philosophical-anthropological interpretation 
of the concept of otherness to contribute 
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to the understanding of educational equity. It considers postmodern cultural reality to 
contextualize the current need to address the dimension of human otherness as an 
essential factor for the humanistic and ethical development of education today. In 
accordance with this frame of reference, the manuscript presents an inquiry into otherness 
and relationality as fundamental dimensions for a fair and equitable education, whose 
task is to receive, guide, and transmit to human beings different means that allow for the 
adequate development of their cognitive, emotional, and ethical capacities. Following the 
anthropological philosophy of Lluís Duch, education is defined as a welcoming structure 
for human beings. To fulfill its purpose, this work is developed using a hermeneutic 
methodology that facilitates access to the meaning (RODRÍGUEZ, GIL & GARCÍA, 1996) 
of otherness from the foundations of contemporary philosophy. At the same time, the 
receptive experience offered by hermeneutics (MÈLICH, 2012) encourages reflection 
on the ethical value of human relationships that arise from the recognition of the Other. 
Finally, the conclusions highlight the axiological centrality that otherness brings to any 
educational system that places human beings at the heart of its decisions and actions. 
KEYWORDS: otherness; equity; education; human being; ethics; culture.

1. INTRODUCCIÓN

Los estudios filosóficos sobre la educación y sus aspectos fundamentales no 

son exploraciones recientes. Como es sabido, el interés de la cultura occidental frente 

a las funciones y el quehacer específico de la educación se remonta a la paideía griega. 

Para los griegos, la educación tenía la misión de hacer del conocimiento una vía para la 

perfectibilidad de las facultades humanas y el conseguimiento del bien social. Al respecto, 

en su obra Paideia (2006), Werner Jaeger explica que la cultura griega logró sistematizar 

un modo de conocimiento cuya finalidad fue descubrir la lógica interna de los distintos 

fenómenos naturales. Pero, junto con la indagación en la physis, conocer al anthropos era 

igualmente obligatorio, tanto para el autoconocimiento moral, como para la orientación 

ética y política que implicaban una correcta deliberación intelectual. 

Sostenida en una metafísica excepcional, la antropología filosófica griega tuvo el 

afán de entender al ser humano de forma integral. El objetivo era estructurar la vida humana 

en sociedad sobre las bases de un conocimiento racional de la verdad, la belleza y el bien 

moral. Esta referencia, exhibe que desde sus orígenes la educación ha tenido el oifcio 

de guiar las facultades humanas para el crecimiento de la persona como ser intelectual, 

afectivo y sociocultural. Por ello, existe el inacabado ejercicio de pensar qué prácticas y 

qué metodologías son pertinentes para responder a la “genuina preocupación por acoger 

y proteger lo más humano que hay en el hombre” (MÈLICH & BÁRCENA, 1999, p.465). 

El presente posmoderno, caracterizado por la despersonalización de las 

relaciones humanas y el desinterés por la transmisión de pautas orientadoras para el 
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crecimiento de la persona (DUCH, 2019), la discusión sobre la educación se presenta muy 

compleja. Junto con enfrentar la “desconfianza hacia las nociones clásicas de verdad, 

razón y objetividad” (RIFFO-PAVÓN & LAGOS-ORÓSTICA, 2022, p.120), los sistemas 

educacionales son gradualmente despojados de su ocupación de “custodiar la presencia 

de la humanidad en cada uno” (MÈLICH & BÁRCENA, 1999, p.465). Por ello, no es extraña 

la creencia de que la educación es simplemente una herramienta al servicio al mercado 

laboral (BALLESTAS, URBINA & VELANDIA, 2022). 

En este orden de cosas, emerge la exigencia de retomar una ética humanista, 

capaz de redireccionar al ámbito educativo en su trabajo de transmitir elementos para 

el trayecto biográfico de las personas (DUCH & MÈLICH, 2012). Entendiendo que la 

educación posee un vínculo con el principio de responsabilidad (MÈLICH, 2008), debe 

reconsiderarse que la misión educativa se encuentra siempre implicada con el cuidado 

del ser humano (DUCH, 1997). Por este motivo, la esencialidad de la alteridad y la 

relacionalidad, favorecen resituar la reflexión y las medidas que buscan resolver, entre 

otras aristas, la equidad educativa. La filosofía contemporánea que desvela al Otro en 

su singularidad y diferencia, ofrece argumentos suficientes para sostener que, antes de 

establecer agendas globales y acciones políticas tendientes a alcanzar la equidad en 

la educación, las sociedades deben interesarse por conocer la complejidad estructural 

del ser humano. De esta manera, podrán justificar las decisiones con las que intentan 

disminuir las desventajas y desigualdades educacionales (ANCHETA-ARRABAL, 2019). 

En este sentido, este ensayo mantiene la idea de que hoy más que nunca la 

sociedad requiere ejercer la alteridad, con el objetivo de recobrar “a la educación como 

acontecimiento ético frente a todos los intentos de pensarla desde estrechos marcos 

conceptuales que pretenden dejarla bajo el dominio de la planificación tecnológica” 

(BÁRCENA & MÈLICH, 2000, p. 12).

2. ALTERIDAD EN CLAVE ANTROPOLÓGICA-FILOSÓFICA CONTEMPORÁNEA

El problema del Otro nunca antes había penetrado tan profundamente en 

el pensamiento de las ciencias humanas como en la actualidad. La razón de esta 

circunstancia reside en que nuestra época manifiesta una destitución de la persona que ha 

sido convertida en cosa (DUCH, 2020). De modo que, pensar al ser humano hoy, exige que 

la reflexión sea inquietada por el Otro en su precariedad (BÁRCENA & MÈLICH, 2000). 

Dentro de la filosofía contemporánea, el filósofo Emmanuel Lévinas es reconocido 

por su cabal penetración en la dimensión humana de la alteridad. Desde su postulación 

metafísica, el filósofo explica que el entendimiento antropológico y ético no es sostenible 
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desde conceptualizaciones o categorizaciones objetivas sobre la persona. Más bien, 

la posibilidad de comprender al ser humano, pide tener en cuenta la experiencia de 

reconocimiento del Otro. Se trata esta vivencia de un modo de saber que está fuera 

del alcance del conocimiento tematizante (LÉVINAS, 2001), que observa al Otro desde 

la perspectiva de una idea abstracta de persona, que no advierte la subjetividad y la 

diferencia, mucho menos el dolor de un Otro que demanda ser escuchado. 

Emmanuel Lévinas expone que el aparecer de un rostro humano diferente y 

extraño, se traduce en la experiencia primaria de la alteridad de la cual, a su vez, brota 

una relación interhumana (LAGOS-ORÓSTICA & FATTAH-JELDRES, 2025). La intimidad 

de dicha relación en la que prevalece el mutuo reconocimiento, posibilita un criterio ético 

de aceptación entre los seres humanos. Este reconocimiento del prójimo no se obtiene a 

través de la razón objetiva que produce juzgamientos legales. Más bien, es una aceptación 

que resulta de la disposición de un Yo que se abre a Otro. Al respecto, Lévinas expresa que: 

objetivar, comparar, juzgar, formar conceptos, generalizar, etcétera. Ante 
la multiplicidad humana se imponen estas operaciones, en las que la 
responsabilidad respecto de los demás -que es caridad y amor- se extravía y, 
por ello, busca una verdad. Me he atrevido a escribir que la misma búsqueda de 
objetividad surge en el conflicto ético, cuya gravedad queda apaciguada por la 
justicia fundada en el juicio (LÉVINAS, 2001, p. 252).

Según lo anterior, la obligación ética con el prójimo no se consigue desde la ley 

objetiva que puede prescindir de acudir a la bondad. La ética de la alteridad reclama 

una razonabilidad distinta, asentada en la compasión ante el dolor del Otro que se 

presenta como “una especie de revelación” (NORAMBUENA & JELDRES, 2023, p. 88). 

De esta manera, la ética que deviene de la alteridad no se corresponde con el imperativo 

categórico universal, pues, es una ética compasiva que “me arranca de mi hipóstasis, del 

aquí, del corazón del ser o del centro del mundo en donde yo me pongo a mí mismo como 

privilegiado y, en ese sentido, primordial” (LÉVINAS, 2001, p. 109-110). 

La alteridad se manifiesta en términos de un don (MÈLICH, 2023) que motiva 

respuestas desinteresadas y compasivas, caritativas y bondadosas. Al mismo tiempo, el 

acontecimiento de la alteridad demuestra la igualdad estructural de los seres humanos, y 

exhibe la imposibilidad de romper con una hermandad originaria que liga a las personas 

desde la fragilidad y la vulnerabilidad (MÈLICH, 2013). Por esto, la petición de justicia 

no pueda ser sencillamente otorgada por las instituciones que custodian normativas 

legales. Cabe mencionar que, mediante el establecimiento de normas, las sociedades 

han establecido exclusiones, inaccesibilidades, categorías de “identidad y de diferencia” 

(MÈLICH, 2013, p. 344). Por ello, la posibilidad de la justicia debe poseer un sostén ético 

enlazado al reconocimiento del rostro del Otro como situación al margen de la “identidad 
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jurídico-moral y del lugar social que ocupa el que nos demanda” (MÈLICH, 2013, p. 340). 

En efecto, cuando el prójimo es vulnerado, no son exclusivamente las leyes las encargadas 

de reparar el daño. Asimismo, la actuación ética asumida por seres humanos concretos, 

históricos y culturales, contribuye de manera importante ante situaciones que atentan al 

bien de la persona. 

Según lo anterior, entendemos que la alteridad no es sostenible en un sentido 

ontológico que define quién es persona y quién no lo es, quién es digno y quién no lo 

es (MÈLICH, 2013). Por sobre cualquier otra estimación, la alteridad se enlaza con un 

sustento ético (DUCH & MÈLICH, 2012) que reubica la autonomía humana ya no desde 

la violencia de la ipseidad, sino, en concordancia con la heteronomía previa, suscitada 

por el acontecimiento del Otro necesitado de compasión. De esta manera, la ética de 

la alteridad asume un principio de responsabilidad que obliga a saber tratar al prójimo y 

estar a la altura de su demanda (MÈLICH, 2023). 

3. EDUCACIÓN COMO ESTRUCTURA DE ACOGIDA: UNA PROPUESTA PARA LA 

EQUIDAD

El antropólogo y filósofo Lluís Duch sostiene que la educación es la vía de 

transformación interior de la persona. Educar no es un proceso instructivo (Duch, 1997), 

ante todo, es un arte que debe desarrollarse con una conciencia capaz de guiar la 

reflexión del ser humano con respecto a los asuntos fundamentales de su existencia: “por 

qué la vida, la muerte, el más allá, el mal, el amor” (CHILLÓN, 2010, p. 281). En cada una 

de las posibles respuestas a estas cuestiones esenciales, las relaciones interpersonales 

no dejan de exteriorizarse, porque los aspectos más importantes de la nuestra existencia 

nos remiten a las proximidades, los encuentros y los desencuentros que sostenemos o 

hemos sostenido con otras personas. Así, se puede decir que la relacionalidad es base de 

todo “intercambio efectivo y afectivo de ideas, de acciones y de sentimientos en el marco 

de unas historias y de unas peripecias siempre móviles y fluctuantes” (DUCH & MÈLICH, 

2012, p. 13). 

En este cuadro, la educación posee un lugar fundamental, indicativo de que no 

puede ser asumida como un quehacer centrado en la profesionalización del conocimiento, 

empleando reglas técnicas y utilitarias, rindiéndose “al rampante enfeudamiento y 

fragmentación de los conoceres” (CHILLÓN, 2011, p. 36). La educación es, sobre todo, un 

sector que guía al ser humano en su relación con los demás y con el mundo. La escuela, 

por ejemplo, es un lugar donde la vulnerabilidad de la persona queda expuesta en diversas 

situaciones; también, en la escuela se establecen relaciones de amistad y responsabilidad 
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con otros. De tal manera, ningún sistema educativo tendría que concebirse como 

adiestramiento para reparar disfunciones momentáneas. Estimarlo así, significaría dejar 

al ser humano por completo desprovisto de medios para la auténtica edificación de su 

humanidad (DUCH, 1997).

Pero, sometida a la provisionalidad y la inestabilidad, la educación hoy sufre los 

embates de una posmodernidad que trivializa la importancia de la calidad de las formas 

educativas en cuanto a su responsabilidad transmisora y orientadora. Por lo tanto, revisitar 

la noción de una educación asumida como estructura de acogida y “como una relación 

de alteridad, como una relación con el otro, -el rostro-, la palabra que viene de fuera, que 

habla en imperativo que me demanda una responsabilidad más allá de todo pacto y todo 

contrato” (BÁRCENA & MÈLICH, 2000, p. 126), posee el objetico de procurar a la persona 

un base para su desarrollo y su inserción en el cuerpo social. 

Lluís Duch observa que en la posmodernidad la alteridad se ve seriamente 

desestimada, debido a que el Yo se manifiesta autocéntrico, autocomunicativo y 

autocelebrado. En otras palabras, autodivinizado y completamente separado del flujo 

comunicativo y de la responsabilidad ética con el otro (DUCH, 2012). Con esta visión, 

el autor declara que la crisis posmoderna deviene en una incapacidad para transferir 

lo propiamente humano. Hoy imperan los legalismos que intentan obrar en los ámbitos 

que necesitan de aclaraciones antropológicas y éticas. Así, por ejemplo, con el fin de 

acceder a la equidad educativa, las administraciones públicas implementan acciones 

compensatorias. Sin embargo, no se traducen en una formación humanista que compruebe 

el cumplimiento de la educación como estructura de acogida y hospitalaria.

Duch explica que, al momento de su nacimiento, la persona desconoce los puntos 

referenciales que le serán favorables para sostenerse y confiar; “el recién nacido es un 

ser inválido, sin relaciones, sin palabras, in-fans lo denomina la tradición latina, es decir, 

un ser que todavía no habla, que en la inarticulación del lloro tiene su único medio para 

relacionarse” (DUCH, 2019, p. 77). Por lo tanto, las distintas culturas han destinado 

medios para resolver cómo acoger a sus miembros; ciertamente, la familia es la primera 

estructura encargada de recibir al infante y educarlo en su trayecto vital. Para Duch, 

nuestras respuestas ante la vida dependen del recibimiento y la orientación que los 

procesos formativos nos entregan, no sólo en lo referente a contenidos disciplinares, 

también aquellos que conciernen a la tradición, la cosmovisión de la cultura y el modo 

como la relación humana es concebida por la colectividad. De acuerdo a esta idea, es 

indiscutible que la educación es una estructura que aporta sustantivamente al desarrollo 

orgánico de la persona en todas las etapas de su vida. 
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Duch considera que la educación debe ser una instancia cultural que reconoce a 

cada persona con nombre y apellido. Por lo tanto, la alteridad se emplaza como principio 

que guía la vinculación efectiva y afectiva del ser humano con su comunidad (DUCH, 2019). 

Al mismo tiempo, la alteridad hace emerger una ética de encuentro donde “el rostro del 

Otro es el maestro ético que reclama” (BÁRCENA & MÈLICH, 200, p. 140). En este sentido, 

recomponer la tarea de la educación como estructura de acogida, requiere restituir los 

fines orientadores de la educación a través de decisiones que anteponen las condiciones 

humanas de finitud y vulnerabilidad, como premisas ineludibles de una educación que 

se responsabiliza por la persona. Por consiguiente, dentro de la inconsistencia cultural 

de la posmodernidad, la educación adquiere la tarea aportar programas con argumento, 

realizados por seres humanos “vocacionalmente y sapiencialmente -por testimonio, 

en realidad- decididos a formarse y formar y no por ‹‹técnicos›› que se limitan a ser 

unos aplicadores mecánicos de la ‹‹razón instrumental›› a un conjunto aséptico de 

‹‹informaciones›› y de datos estadísticos” (Duch, 2004, p. 156-157). 

Agrega Duch, que la educación entrega a la persona transmisiones para 

“responsabilizarse de su propia vida y, de alguna manera también, de la de los que la 

comparten con él” (DUCH, 2004, p. 132). La educación, en este sentido, nos forma para 

vivir con otros y no simplemente “vivir ‹‹al lado de››” (Duch, 1997, p. 22). 

4. CONCLUSIONES 

Sostiene Lluís Duch (1997), que la salud de una comunidad se puede detectar por 

el resultado que obtienen sus formas de enseñanza. De acuerdo al desarrollo presentado, 

el ámbito educativo se encuentra hoy sin unas bases antropológicas y éticas suficientes 

para enfrentar los desafíos que la sociedad posmoderna impone. Si bien, lo sociocultural 

siempre expresa las contradicciones y ambivalencias de lo humano, el presente 

experimenta una aguda crisis axiológica e intelectual que afecta la biografía de muchas 

personas. En este sentido, la educación como estructura de acogida que debe encargarse 

de guiar a la persona reconociéndola como ser encarnado y puesto en su historia, 

parece no tener medios para ejercitar su tarea dentro de una sociedad individualista y 

mercantilizada. Es aquí donde la alteridad se plantea como una experiencia radical, que 

permite reflexionar sobre las necesidades educativas, especialmente la equidad.

La equidad educativa no implica simplemente el conocimiento de estrategias y 

técnicas para compensar las carencias en la educación. La problemática de la equidad 

educativa obliga a pensar críticamente sobre qué contenidos antropológicos conducen 

las decisiones públicas. A partir de esta señal, la singularidad y la subjetividad humanas, 
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constituyen una base antropológica primordial para reorientar las determinaciones 

públicas de la educación, como los contenidos educativos de la cultura occidental cuya 

tradición siempre fue humanista (CHILLÓN & DUCH, 2016). 

En el presente posmoderno, ya no es posible que la reflexión ética se desentienda 

del Otro en su precariedad (BÁRCENA & MÈLICH, 2000). Por lo tanto, allí reside el 

antecedente primero para las decisiones que buscan disminuir la brechas sociales. La 

equidad educativa, según hemos sostenido, debe responder a aquello que Lluís Duch 

define como apología de lo humano. “En ese nuevo horizonte podrán tener lugar unas 

transmisiones verdaderamente constructivas y aptas para integrar los diferentes aspectos 

y modalidades de la existencia humana (Duch, 1997, p. 63). Modalidades que, en el siglo 

XXI, reclaman urgentemente redefinir la relacionalidad humana a partir de los rostros que 

se encuentran, se leen y se escuchan. 
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