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PRÓLOGO

Cultivar la diferencia: Reflexiones y prácticas para un cambio del quehacer 

educativo se configura como una invitación para reflexionar en torno a la educación 

desde la pluralidad, la justicia y la corresponsabilidad. En tiempos en que los discursos 

sobre inclusión, equidad y diversidad ocupan un lugar visible en las políticas públicas 

y los programas institucionales, este libro busca ir más allá de la adhesión formal 

para situar la diferencia como un valor que se cultiva, se aprende y se enseña. Desde 

esta perspectiva, los capítulos despliegan miradas críticas, experiencias formativas y 

propuestas didácticas que interpelan el quehacer docente y universitario, impulsando la 

construcción de comunidades de aprendizaje que reconozcan las múltiples formas de 

ser, conocer y participar.

En su desarrollo, el libro reúne reflexiones y experiencias que abordan la inclusión 

desde distintas disciplinas y niveles, conformando un corpus plural y complementario. 

Así, el primer capítulo propone una reflexión filosófico-antropológica sobre el concepto 

de alteridad como fundamento de la equidad educativa. El segundo capítulo examina 

críticamente la evolución de la inclusión en la educación superior latinoamericana entre 

2000 y 2025. El tercer capítulo se orienta a la enseñanza de la matemática desde el 

Enfoque de Itinerario de la Enseñanza de las Matemáticas. El cuarto capítulo profundiza 

en el rol docente como modelo ético y pedagógico en la construcción de comunidades 

inclusivas de aprendizaje. Por su parte, el quinto capítulo aborda la identificación de 

barreras centradas en la enseñanza como herramienta para la construcción de apoyos 

en aulas inclusivas. El sexto capítulo analiza la retroalimentación inclusiva en la escritura 

académica en L2. El séptimo capítulo examina la formación didáctica de una educadora 

diferencial en torno a la enseñanza de las fracciones. El octavo capítulo sitúa la inclusión 

como eje de la enseñanza de la oralidad. Finalmente, el noveno capítulo reflexiona sobre las 

representaciones gráficas en la modelación matemática desde una perspectiva inclusiva.

Cultivar la diferencia es, en definitiva, un ejercicio colectivo de pensamiento y 

acción que integra la reflexión teórica con la praxis educativa. Las voces de autoras y 

autores que participan de esta obra asumen la educación como un campo de posibilidades 

donde la diversidad deja de ser un desafío para convertirse en una fuente de aprendizaje 

compartido. En este sentido, el libro aporta a los debates actuales sobre inclusión 

y calidad educativa, y, asimismo, ofrece un camino para avanzar hacia una pedagogía 

que reconozca en la diferencia el espacio desde donde emerge la transformación del 

quehacer educativo. Esperamos que esta obra inspire el compromiso de seguir cultivando 

la diferencia como el camino más humano hacia una educación inclusiva.

Claudine Glenda Benoit Ríos

Carmen Cecilia Espinoza Melo
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RESUMEN: El presente estudio abordó 
los desafíos en el conocimiento didáctico 
manifestados por una educadora diferencial 
en relación con los números racionales, 
específicamente las operaciones con 
fracciones en el nivel de quinto básico. Con el 
propósito de comprender mejor su práctica, 
se realizó una entrevista semiestructurada 
orientada a identificar elementos cruciales de 
su rol en la enseñanza de las matemáticas. El 

análisis cualitativo de la información, siguiendo 
los lineamientos de Taylor y Bogdan, reveló 
diversas categorías de interés, entre las 
que destacan la planificación curricular, las 
metodologías didácticas empleadas y la 
ejecución de la enseñanza. Para abordar esta 
problemática, la intervención se fundamentó 
en los principios de la Educación Matemática 
Realista, complementados por el enfoque de 
Itinerarios de Enseñanza de la Matemática. 
En consonancia con estos marcos, se 
implementó un programa de formación para 
la docente diferencial, centrado tanto en la 
adquisición de conocimientos básicos sobre 
fracciones como en las estrategias para 
enseñar sus operaciones en quinto básico. 
Adicionalmente, esta formación la capacitó 
para discernir y seleccionar auténticos 
problemas matemáticos que enriquecen 
la tarea, en lugar de limitarse a simples 
ejercicios con enunciados. La internalización 
de los conocimientos didácticos facilitó que 
la educadora adaptara sus planificaciones, 
fomentando una enseñanza de carácter más 
integral para el alumnado con necesidades 
educativas especiales permanentes. Tal 
enfoque contribuye a la consolidación de una 
matemática inclusiva, alineada con el principio 
de ‘matemáticas para todos propuesto por 
Freudenthal, figura central de la Educación 
Matemática Realista.
PALABRAS CLAVES: Educación Matemática 
Realista; fracciones; capacitación docente; 
inclusión.
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DIDACTIC TRAINING OF A DIFFERENTIAL EDUCATOR IN INCLUSIVE MATHEMATICS 

EDUCATION: THE CASE OF TEACHING FRACTIONS

ABSTRACT: This project addressed the limited didactic knowledge of a special 
education teacher regarding rational numbers, specifically operations with fractions 
at the fifth-grade level. To this end, a semi-structured interview was conducted, which 
helped identify key aspects of the role of the special education teacher in the teaching 
of mathematics. The analysis was based on qualitative principles according to Taylor 
and Bogdan, and various categories were identified, such as planning, didactics, and 
teaching. To tackle this issue, the principles of Realistic Mathematics Education were 
used, complemented by the didactic itineraries of Ángel Alsina. A training program was 
implemented for the special education teacher, focused on acquiring basic knowledge 
about fractions and on how to teach operations with fractions specifically at the fifth-
grade level. Additionally, the teacher gained knowledge on how to recognize and select 
mathematical problems instead of simple exercises, using problem statements that 
enrich the mathematical task. This allowed the teacher to adapt her lesson plans using 
the didactic knowledge acquired, promoting a more comprehensive education for her 
students with permanent special educational needs. In this way, inclusive mathematics 
can be achieved -mathematics for everyone- as emphasized by the father of Realistic 
Mathematics Education, Freudenthal.
KEYWORDS: Realistic Mathematics Education; fractions; teacher training; inclusion.

1. INTRODUCCIÓN 

En el contexto de la educación matemática chilena, uno de los desafíos 

didácticos más persistentes y complejos es la enseñanza de los números racionales, 

particularmente de las fracciones, debido a su alta carga conceptual y procedimental 

(Mujica-Johnson, 2020). Esta dificultad, ya considerable en aulas regulares, se 

intensifica en escenarios educativos inclusivos, donde la diversidad demanda un 

abordaje metodológico más profundo y especializado para garantizar el aprendizaje 

efectivo de todos los estudiantes (Palacios et al., 2021; Reyes Fáez, 2022).

Desde una perspectiva pedagógica, el rol del profesorado se vuelve clave en la 

estructuración de experiencias de aprendizaje significativas. Tal como señala Godino 

(2003), las creencias docentes respecto de la enseñanza matemática se centran en 

la progresión sistemática de contenidos, en la contextualización de las situaciones de 

aprendizaje y en la adecuada graduación de la dificultad, aspectos fundamentales al 

momento de diseñar estrategias inclusivas en la enseñanza de fracciones.

En este marco, surge una tensión evidente en el trabajo colaborativo entre 

el docente de aula regular y el educador diferencial. A pesar de que los Estándares 

Orientadores para Carreras de Educación Especial (2013, como se citó en Quintana y 
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Bustamante, 2017) establecen que el egresado de esta especialidad debe identificar 

y vincular la estructura curricular con los principios fundamentales de la didáctica de 

las disciplinas, por lo cual, se constata una brecha en el manejo didáctico específico 

del conocimiento matemático por parte de estos profesionales, especialmente en lo 

referido a operatorias con fracciones. Mientras el educador de matemáticas posee una 

formación que le permite identificar errores comunes, anticipar respuestas estudiantiles y 

reconocer los conocimientos previos del alumnado (Rodríguez y Olfos, 2018), el educador 

diferencial se orienta más bien a brindar apoyos específicos derivados de una mirada 

psicopedagógica de las Necesidades educativas Especiales (NEE), y no a la enseñanza 

disciplinar directa de contenidos matemáticos.

La Ley General de Educación (2009) y los lineamientos ministeriales (Mineduc, 

2012, como se citó en Quintana y Bustamante, 2017) describen la labor de la educación 

especial como una modalidad transversal destinada a apoyar a los estudiantes que 

presentan barreras permanentes o transitorias para el aprendizaje, mediante la provisión 

de recursos, apoyos técnicos y colaboración con el docente de aula. Así lo reafirma 

Bravo (2009, citado en Manghi et al., 2012), quien enfatiza que la educación diferencial 

históricamente se ha orientado a comprender cómo aprenden las personas con 

características diversas, estableciendo vínculos con disciplinas como la psicología o la 

medicina según la naturaleza de la discapacidad.

En efecto, aunque el educador diferencial desempeña un papel fundamental en 

la inclusión escolar, su rol es complementario al del docente de matemáticas, siendo 

su objetivo central el diseño y aplicación de apoyos y adecuaciones que favorezcan 

el acceso al aprendizaje de estudiantes con discapacidad, tal como lo establece el 

Decreto N° 170 (2010). En este sentido, se hace necesario reflexionar sobre los límites 

y alcances del saber disciplinar y didáctico del educador diferencial en la enseñanza de 

fracciones, especialmente cuando trabaja con estudiantes con necesidades educativas 

especiales de carácter permanente, y sobre cómo dicha labor se articula de manera 

efectiva con el rol del profesor de aula para garantizar una educación matemática 

inclusiva y de calidad.

Ante este escenario, el objetivo central en el marco de una educación matemática 

más inclusiva en Chile es fortalecer las competencias de la educadora diferencial en el 

ámbito disciplinar, promoviendo una enseñanza más efectiva y equitativa. Esta mejora 

busca incidir positivamente en el aprendizaje de sus estudiantes, en particular en lo 

relacionado con la operatoria con fracciones, garantizando que los contenidos sean 

accesibles, comprensibles y significativos para todos. 
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2. METODOLOGÍA

2.1. PARTICIPANTE Y CONTEXTO 

El estudio se llevó a cabo en un establecimiento educacional particular 

subvencionado con financiamiento compartido, ubicado en la comuna de Puerto Varas, 

Chile. Este establecimiento actualmente imparte enseñanza en los niveles de Educación 

Parvularia, Enseñanza Básica y Enseñanza Media. La participante del proyecto de 

intervención es una educadora diferencial con mención en lenguaje y dificultades 

específicas del aprendizaje, quien cuenta con 13 años de experiencia profesional en el 

área. Además, posee una especialización en psicopedagogía aplicada al aula. 

2.2. DISEÑO E INSTRUMENTO 

La metodología seleccionada para abordar la problemática es de naturaleza 

cualitativa, conforme a la definición de Taylor y Bogdan (1987), el cual señala que, este 

enfoque implica la recopilación de datos descriptivos a través de las propias palabras de 

las personas, ya sea habladas o escritas, junto con sus conductas observables.

El instrumento elegido para recolectar datos será una entrevista semi 

estructurada, como la describe Corbetta (2003, citado en Toscano, 2010), la entrevista 

semi estructurada de investigación se adapta a las diversas personalidades de cada 

sujeto. En este proceso, se trabaja con las palabras del entrevistado y sus expresiones 

emocionales, distanciándose de ser simplemente una técnica para recopilar datos sobre 

una persona. Más bien, se centra en estimular al sujeto a expresarse, permitiendo así 

comprender su perspectiva desde su propia experiencia interna (p. 50).

2.3. TÉCNICA E INSTRUMENTO PARA EL DIAGNÓSTICO

Se utilizó una entrevista semi estructurada como instrumento de recolección 

de datos. Para ello, Restrepo (2003) destaca la entrevista como un evento dialógico 

que propicia encuentros entre subjetividades, conectándose a través de la palabra 

para permitir que emerjan representaciones, recuerdos, emociones y racionalidades 

pertenecientes a la historia personal, la memoria colectiva y la realidad sociocultural de 

los sujetos involucrados (p. 104).

Este instrumento se centra en explorar los saberes didácticos y conocimientos 

matemáticos relacionados con la adición y sustracción de fracciones en los niveles del 

segundo ciclo de Educación Básica. 
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La entrevista se llevará a cabo en formato uno a uno, con el objetivo de 

establecer un entorno de confianza y confidencialidad. Siguiendo a Schlemenson 

(1990, citado en Toscano 2010), la confianza se presenta como un componente 

emocional esencial que facilita el proceso reflexivo y la generación de ideas. Este 

enfoque crea un ambiente interno propicio para el desarrollo del trabajo y fomenta la 

colaboración.

2.4. DESCRIPCIÓN DE LA APLICACIÓN DEL DIAGNÓSTICO

En primer lugar, antes de llevar a cabo la entrevista semiestructurada, se 

proporcionó el consentimiento informado a la educadora diferencial, quien lo recibió y lo 

devolvió firmado tras tres días. 

En segundo lugar, se implementó el instrumento para recopilar datos sobre 

la problemática delineada en el árbol del problema. Esta entrevista tuvo lugar en la 

institución educativa participante, cultivando un entorno de confianza en un formato uno 

a uno. Se llevaron a cabo dos sesiones, cada una con una duración de aproximadamente 

treinta minutos. 

2.5. ANÁLISIS DE LA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

En la tabla 1, se presenta un análisis cualitativo que desglosa las categorías 

fundamentales de la didáctica, la planificación y la enseñanza, junto con sus respectivas 

subcategorías. Esta tabla proporciona una vista detallada de las transcripciones de citas 

y los hallazgos, permitiendo una comprensión integral de los datos recopilados en la 

presente investigación.
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Tabla 1. Análisis Cualitativo de Entrevista Semiestructurada Inicial.

Categorías Sub-
Categorías

Transcripción Citas Hallazgos

Didáctica

Estrategia

“Al enseñar cualquier nuevo contenido es 
entenderlo, interiorizarlo”

“Siempre intento conceptualizar el uso de las 
fracciones en la vida cotidiana”

“Luego de que ellos entiendan … de donde sale 
este concepto de fracción, y cuál es el uso 
del numerador y el denominador, recién ahí 
pasamos a la pizarra y como ya les presento. 
Esto es ya con números”

Comprender; 
Entendimiento 
del contenido; 
Enfoque práctico; 
Conexión con la 
vida cotidiana; 
Concreto; Dibujo; 
Simbólico. 

Enfoque 
metodológico

“No, no, no. No hemos llegado a cómo hablar 
de este es el enfoque que le vamos a dar a la 
clase, por ejemplo, o este es el enfoque que no 
vamos a trabajar”

“Nosotros o en general yo realizo es como un 
diagnóstico. No siempre va a ser un diagnóstico 
o una prueba formal o informal ya, sino que más 
bien lanzamos conceptos”

“La sala en la que yo trabajo da la posibilidad 
de que yo pueda generar también ese tipo de 
material para la necesidad del estudiante a 
diferencia de una sala de 45 niños”

Desconocimiento; 
Incertidumbre; 
Diagnóstico; 
Adaptación 
pedagógica; 
Diversidad de 
enseñanza; 
Recursos 
educativos. 

Planificación

Trabajo 
Colaborativo

“La importancia cierto de una comunicación 
efectiva también con el profesor de 
asignatura, porque si no tuviéramos una 
buena comunicación o una buena relación, 
probablemente el trabajo colaborativo no sería 
tan colaborativo”

“La mayor dificultad de trabajar 
colaborativamente es, primero que yo como 
educadora diferencial conozca un poco más de 
matemáticas”

“El trabajo colaborativo beneficia tanto al 
estudiante, por la forma en cómo se va a 
trabajar, pero también mucho al profesor, sobre 
todo al educador diferencial”

Participación 
en reuniones; 
Productividad; 
Eficiencia; 
Comunicación 
efectiva; 
Desconocimiento; 
Beneficio mutuo.
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Enseñanza

Curricular

“La verdad es que conocer así como tal … 
primero vamos a trabajar esta habilidad, luego 
vamos a subir hasta que lleguemos a unas 
mucho más avanzadas, no lo conozco como 
tal”

“La enseñanza de las fracciones con sumas y 
restas según el currículum primero partes de las 
habilidades más básicas … qué es una fracción 
… identificar numerador y un denominador … 
pictórico y también como se escribe”

“Desconozco cual es el orden progresivo 
de manera curricular, sí identifico algunas 
técnicas … como de mariposa … esta técnica 
que trabajaste ahora con los quintos, que era 
amplificar”

Desconocimiento; 
Incertidumbre; 
Enseñanza de las 
fracciones.

Fracciones

“Yo considero que estoy en un nivel básico 
… así no me atrevería ni siquiera a decir un 
intermedio, ni avanzado … Creo que el nivel 
medio o ya más avanzado es cuando utilizas 
las fracciones en cualquier contexto”

“En resolución de problemas que en realidad 
igual es una técnica que acá en el colegio 
trabajan … yo aplico acá en este contexto ya 
porque probablemente en otros colegios era 
como llegar al resultado, poner la respuesta y 
listo”

“Sí, sí, sí, sin lugar a duda, yo te puedo comentar 
que si yo comparto a estudiantes del año 
pasado que estaban en quinto, cuando tenían 
que resolver problemas de sumas y restas de 
fracciones, estaban super perdidos y yo los veo 
ahora y no … es como el modelo de respuesta 
completa los ayuda”

Inseguridad; 
Estrategias; 
Facilitador; 
Aprendizaje 
significativo; 
Imprescindible.

Metodología 
de enseñanza 

para 
fracciones

“El tiempo en general es tan acotado con mis 
estudiantes, toma en cuenta que, yo los tomo 
tres horas adicionales y en esas tres horas 
probablemente ya están trabajando algo nuevo”

“Lo que yo estoy trabajando en la sala es lo 
mismo que escucharon con el profesor de 
matemáticas”

“Quizás intento primero con la metodología 
que está dando el profesor dentro de la sala, 
para si me doy cuenta que sigue perdido … que 
tiene mayor dificultad para que el estudiante 
entienda ahí como que adapto la forma, pero 
recién ahí los hago”

Limitación de 
tiempo; Imitación; 
Adaptación; 
Desafíos; 
Dificultad.

3. RESULTADOS

La metodología empleada permitió examinar con profundidad las respuestas de 

la entrevistada, identificando percepciones, experiencias y desafíos que contribuyen 

a una comprensión más acabada de las problemáticas que enfrenta en su práctica 
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profesional. A partir de las categorías de análisis preestablecidas -didáctica, planificación 

y enseñanza-, se identificaron elementos clave que sustentan las causas del problema 

definidos previamente en un árbol de problemas.

3.1. CATEGORÍA DIDÁCTICA

En relación con la categoría de didáctica, la entrevista reveló un limitado dominio 

en cuanto al enfoque y uso de estrategias didácticas específicas en matemáticas. La 

educadora reconoce explícitamente desconocer los enfoques didácticos existentes, lo que 

evidencia una falta de formación especializada en el área disciplinar. Esta incertidumbre 

sobre los principios que rigen su enseñanza de las matemáticas se manifiesta en sus 

propias palabras: “yo desconozco cuáles son los enfoques, para ser sincera… entonces 

desconozco cuál es el que estoy utilizando”. Esta afirmación refleja no sólo una carencia 

teórica, sino también una inseguridad respecto de la manera en que adapta el contenido 

a las características de sus estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE), 

impactando directamente la eficacia de las estrategias empleadas.

A pesar de ello, en la subcategoría de estrategias, la entrevistada evidencia un 

esfuerzo por contextualizar el contenido matemático a través de ejemplos cotidianos, 

facilitando la comprensión mediante recursos concretos. Tal es el caso del uso de 

representaciones visuales, como porciones de pizza, para introducir el concepto de 

fracción: “cuando comenzamos a trabajar fracciones, siempre les muestro un ejemplo 

concreto… por ejemplo, una pizza, y según las láminas que iban saliendo, íbamos eligiendo 

partes”. Esta estrategia resulta pertinente para estudiantes con NEE, ya que establece 

una conexión directa entre lo abstracto y la realidad cotidiana, favoreciendo el proceso 

de aprendizaje.

3.2. CATEGORÍA PLANIFICACIÓN

En cuanto a la  categoría de planificación, y más específicamente en la 

subcategoría de trabajo colaborativo, se aborda la segunda causa del árbol del 

problema: la escasa colaboración especializada en la planificación de contenidos. La 

entrevistada valora positivamente el trabajo conjunto con el docente de matemáticas, 

considerándolo esencial tanto para la definición de objetivos como para el ajuste 

de estos a las características de estudiantes con NEE. En sus palabras: “el trabajo 

colaborativo beneficia tanto al estudiante… pero también mucho al profesor, sobre 

todo al educador diferencial”. Estas instancias colaborativas no sólo permiten una 

planificación más coherente, sino que también actúan como espacios de formación 
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profesional para la educadora diferencial, quien manifiesta abiertamente depender del 

profesor de matemáticas para adquirir conocimientos en esta área.

Este aspecto es relevante, ya que la colaboración se centra, en muchos casos, 

en la  transmisión de contenido matemático  desde el docente de aula común hacia 

la educadora diferencial, más que en el diseño conjunto de estrategias didácticas 

innovadoras. La entrevistada lo confirma al afirmar: “uno tiene que aprender de ciencias, 

lenguaje, historia, matemáticas… y ahí está la importancia de una comunicación efectiva 

(…) a medida que los niveles suben, la complejidad aumenta, entonces es súper necesario 

que el profesor también te enseñe”. Esta situación da cuenta de la necesidad urgente 

de formación continua y especializada para profesionales de la educación diferencial en 

contenidos disciplinarios específicos.

3.3. CATEGORÍA ENSEÑANZA

En el marco de la categoría de enseñanza, y considerando sus subcategorías 

(curricular, fracciones y metodología), se evidencian diversas limitaciones que afectan 

la calidad de la enseñanza. En el plano curricular, la entrevistada declara no conocer 

con claridad la progresión de los aprendizajes en torno a las fracciones, lo cual afecta 

negativamente la secuenciación de los contenidos y la adecuación de las actividades 

a los distintos niveles de complejidad. Reconoce que su práctica se basa más en la 

observación empírica que en una referencia explícita al marco curricular: “no lo conozco 

como tal… te estoy comentando desde lo que yo he observado, no desde el marco 

curricular de matemáticas”.

En relación con el dominio del contenido específico de fracciones, la entrevistada 

se autoevalúa en un nivel básico, lo que limita su capacidad para diseñar y ejecutar 

actividades de enseñanza centradas en la resolución de problemas. “Yo considero 

que estoy en nivel básico. No me atrevería ni siquiera a decir intermedio”, indica. Esta 

percepción impacta la autonomía de la docente para proponer estrategias didácticas 

alternativas o resolver con confianza las dudas del estudiantado.

Por último, en la subcategoría de  metodología de enseñanza, se observa una 

fuerte dependencia del modelo tradicional. La educadora adopta las estrategias 

utilizadas por el docente de matemáticas, sin realizar mayores adaptaciones iniciales. 

Solo cuando identifica que los estudiantes no comprenden los contenidos, comienza a 

modificar su enfoque. “Intento darle también un enfoque similar al como el profesor lo 

está trabajando… si me doy cuenta que siguen muy perdidos, ahí como que adapto la 

forma, pero recién ahí lo hago”. Esta práctica, aunque busca coherencia entre docentes, 
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limita la innovación metodológica y la personalización del aprendizaje, elementos clave 

en la atención a la diversidad.

Además, la entrevistada considera que la metodología tradicional puede resultar 

efectiva para algunos estudiantes, lo que refuerza su permanencia como estrategia 

principal: “hay estudiantes que no tienen ninguna dificultad en trabajar la metodología 

tradicional, pero hay otros que sí, que vamos a tener que hacer una adecuación… 

hasta que lo integren”. Este enfoque reactivo, más que proactivo, pone en evidencia la 

necesidad de una reflexión crítica sobre las prácticas pedagógicas, especialmente en 

contextos de inclusión.

En síntesis, el análisis de la entrevista permite validar las causas y efectos 

establecidos en el árbol del problema, corroborando que las deficiencias detectadas 

en la planificación, enseñanza y didáctica de las fracciones por parte de la educadora 

diferencial inciden directamente en la calidad del aprendizaje de los estudiantes con NEE. 

La falta de formación disciplinar, la dependencia del docente de matemáticas, el uso 

predominante de la metodología tradicional y el escaso conocimiento del currículo limitan 

su capacidad para diseñar experiencias de aprendizaje significativas e inclusivas. 

Estos hallazgos subrayan la necesidad de programas de formación continua 

para docentes de educación diferencial en áreas como matemáticas, así como el 

fortalecimiento del trabajo colaborativo con un enfoque más equitativo, donde ambos 

profesionales se reconozcan como expertos en sus respectivas áreas. De este modo, 

será posible avanzar hacia una enseñanza verdaderamente inclusiva, que responda a la 

diversidad del alumnado y permita una comprensión profunda de contenidos complejos 

como las fracciones.

4. CONCLUSIONES

El estudio permitió evidenciar que la educadora diferencial participante posee 

fortalezas en la contextualización del aprendizaje y en la utilización de recursos 

concretos, lo que favorece la comprensión de conceptos abstractos como las fracciones 

en estudiantes con NEE. Sin embargo, también se constató una serie de limitaciones 

vinculadas al manejo del currículo, al conocimiento didáctico específico de la matemática 

y a la excesiva dependencia del docente de aula en la planificación y en la enseñanza de 

contenidos. Estas carencias restringen la posibilidad de diseñar experiencias inclusivas 

más autónomas y adaptadas a la diversidad del alumnado.

En este sentido, la investigación reafirma la necesidad de programas de formación 

continua que fortalezcan el conocimiento disciplinar y didáctico de los educadores 
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diferenciales, particularmente en contenidos matemáticos de alta complejidad como los 

números racionales. Asimismo, resulta imprescindible consolidar un trabajo colaborativo 

más equitativo entre docentes de aula común y diferenciales, que trascienda la mera 

transmisión de contenidos y se centre en la construcción conjunta de estrategias 

inclusivas. Solo así será posible avanzar hacia una educación matemática verdaderamente 

inclusiva, en la que todos los estudiantes independientemente de sus características o 

necesidades accedan a aprendizajes significativos y de calidad.
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activas desde la formación del profesorado. https://orcid.org/0000-0002-4734-9563

https://orcid.org/0000-0002-1791-2212
https://orcid.org/0000-0002-4734-9563


Cultivar la Diferencia: Reflexiones y Prácticas para un Cambio del 
Quehacer Educativo Índice Remissivo 98

ÍNDICE REMISSIVO

A

Acreditación  10, 14, 16, 20, 21, 22

Alteridad  1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9

B

Barreras y apoyos centrados en la enseñanza  44

C

Capacitación docente  65

Comunidades de aprendizaje  32, 33, 36, 40, 41, 76

Cultura  1, 2, 6, 8, 30, 33, 35, 37, 78

D

Didáctica de la matemática  44, 65, 75

Diseño Universal de Aprendizaje (DUA)  55, 59

Diversidad  24, 25, 28, 29, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 55, 56, 57, 59, 61, 62, 63, 

64, 66, 70, 74, 76, 77, 78, 81, 83, 88, 90, 93

Diversidad en el aula  24, 40

E

Educación  1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 30, 

31, 32, 34, 36, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 54, 55, 56, 57, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 

67, 68, 73, 74, 75, 80, 83, 84, 85, 87, 88, 89, 90, 94, 95, 96

Educación inclusiva  12, 15, 16, 31, 32, 34, 36, 39, 40, 41, 44, 45, 48, 54, 55, 57, 63, 64, 84, 

85, 89, 95

Educación matemática inclusiva  65, 67, 87, 88, 90, 96

Educación matemática realista  24, 26, 65

Educación superior  10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 22, 23, 34, 40, 43, 46, 56, 62, 85

Ejemplo docente  32, 34, 36, 37, 38

Enfoque de itinerario  24, 25, 26, 27, 28

Enseñanza de la matemática  24, 25, 28, 44, 65, 88, 89, 93

Equidad  1, 3, 5, 6, 7, 8, 10, 13, 16, 17, 18, 22, 34, 35, 38, 39, 55, 57, 62, 88, 89, 93

Escritura académica  55, 56, 58, 61, 62

Estudiantes con discapacidad  44, 45, 48, 51, 53, 67



Cultivar la Diferencia: Reflexiones y Prácticas para un Cambio del 
Quehacer Educativo Índice Remissivo 99

Ética  1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 32, 34, 35, 36, 38, 39, 60, 82

F

Financiamiento  10, 11, 12, 13, 18, 68

Formación del profesorado  24, 26, 30, 40, 54, 62, 76, 77, 82, 83, 84

Formación de profesores  55, 56, 87

Fracciones  31, 50, 51, 52, 65, 66, 67, 68, 70, 71, 72, 73, 74, 75

I

Identidad del profesorado  32

Inclusión  10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 28, 31, 32, 33, 35, 37, 39, 40, 

42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 54, 57, 58, 59, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 74, 75, 76, 77, 78, 80, 83, 

86, 88, 89, 90, 93, 95

Inclusión educativa  24, 40, 42, 43, 54, 57, 63, 64, 75, 76, 78, 86, 88, 95

M

Modelación matemática  87, 88, 90, 91, 92, 93, 96

Modelo ético-pedagógico  32

O

Oralidad  76, 77, 78, 79, 80, 81, 82, 83, 85

P

Política pública  10

R

Representaciones gráficas  50, 51, 53, 87, 90, 91, 92, 93

Retroalimentación inclusiva  55, 56, 61, 62

S

Segunda lengua (L2)  55, 56, 58, 62

Ser humano  1, 2, 3, 4, 5, 6, 7




	Folha de Créditos 2025 PÁGINA 123_16x23_Cultivar.pdf
	Conselho Editorial

	Folha de Créditos 2025 PÁGINA 123_16x23_Cultivar.pdf
	Conselho Editorial




