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PROLOGO

Cultivar la diferencia: Reflexiones y practicas para un cambio del quehacer
educativo se configura como una invitacion para reflexionar en torno a la educacion
desde la pluralidad, la justicia y la corresponsabilidad. En tiempos en que los discursos
sobre inclusion, equidad y diversidad ocupan un lugar visible en las politicas publicas
y los programas institucionales, este libro busca ir mas alla de la adhesion formal
para situar la diferencia como un valor que se cultiva, se aprende y se ensena. Desde
esta perspectiva, los capitulos despliegan miradas criticas, experiencias formativas y
propuestas didacticas que interpelan el quehacer docente y universitario, impulsando la
construccion de comunidades de aprendizaje que reconozcan las multiples formas de
ser, conocer y participar.

En su desarrollo, el libro retne reflexiones y experiencias que abordan la inclusion
desde distintas disciplinas y niveles, conformando un corpus plural y complementario.
Asi, el primer capitulo propone una reflexion filoséfico-antropoldgica sobre el concepto
de alteridad como fundamento de la equidad educativa. El segundo capitulo examina
criticamente la evolucidon de la inclusion en la educacién superior latinoamericana entre
2000 y 2025. El tercer capitulo se orienta a la ensefianza de la matematica desde el
Enfoque de ltinerario de la Ensefanza de las Matematicas. El cuarto capitulo profundiza
en el rol docente como modelo ético y pedagdgico en la construccién de comunidades
inclusivas de aprendizaje. Por su parte, el quinto capitulo aborda la identificacion de
barreras centradas en la ensefianza como herramienta para la construccion de apoyos
en aulas inclusivas. El sexto capitulo analiza la retroalimentacion inclusiva en la escritura
académica en L2. El séptimo capitulo examina la formacion didactica de una educadora
diferencial en torno a la ensenanza de las fracciones. El octavo capitulo situa la inclusion
como eje de la ensenanza de la oralidad. Finalmente, el noveno capitulo reflexiona sobre las
representaciones graficas en la modelacion matematica desde una perspectiva inclusiva.

Cultivar la diferencia es, en definitiva, un ejercicio colectivo de pensamiento y
accion que integra la reflexion teorica con la praxis educativa. Las voces de autoras y
autores que participan de esta obra asumen la educacién como un campo de posibilidades
donde la diversidad deja de ser un desafio para convertirse en una fuente de aprendizaje
compartido. En este sentido, el libro aporta a los debates actuales sobre inclusion
y calidad educativa, y, asimismo, ofrece un camino para avanzar hacia una pedagogia
que reconozca en la diferencia el espacio desde donde emerge la transformacion del
quehacer educativo. Esperamos que esta obra inspire el compromiso de seguir cultivando
la diferencia como el camino mas humano hacia una educacion inclusiva.

Claudine Glenda Benoit Rios
Carmen Cecilia Espinoza Melo
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RESUMEN: Este capitulo explora el
Enfoque de ltinerario en la Ensefanza de
la Matematica (EIEM) como alternativa
para redimensionar el trabajo en el aula,
promoviendo  aprendizajes  significativos,
inclusivos y adaptados a la diversidad
estudiantil. Fundamentado en la Perspectiva
Sociocultural de Vygotsky, el Modelo Realista
de Formacion del Profesorado y la Educacion
Matematica Realista de Freudenthal, el EIEM
propone secuencias flexibles que integran
contextos informales, intermedios y formales.
Se analiza su compatibilidad con la Teoria
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TRABAJO EN EL AULA

Antropologica de lo Didactico y la Teoria
de Situaciones Didacticas, resaltando su
potencial para conectar la matematica escolar
con situaciones reales y fomentar habilidades
criticas, reflexivas y creativas. Este enfoque
coloca al estudiante como agente activo de
su aprendizaje, favoreciendo la motivacion,
autonomia y participacion. A pesar de los
desafios en su implementacion, los beneficios
documentados evidencian mejoras en la
comprensiéon matematica y en la capacidad
de aplicar conocimientos a contextos
significativos, constituyéndose como una
estrategia clave para la educacion del siglo XXI.
PALABRAS CLAVES: ensefanza de la
matematica; enfoque de itinerario; inclusion
educativa; educacion matematica realista;
diversidad en el aula.

MATHEMATICS TEACHING:APERSPECTIVE

FROM THE “ITINERARY APPROACH TO

MATHEMATICS EDUCATION” TO REDEFINE
CLASSROOM PRACTICE

ABSTRACT: This chapter explores the
Itinerary approach in Mathematics Teaching
(IAMT) as an alternative to reframe the
classroom work, promoting meaningful,
inclusive learning adapted to student diversity.
Based on the Socio-cultural Perspective by
Vygotsky, the Realistic Teacher Education
Model, and Freudenthal’s Realistic
Mathematics Education, the IAMT proposes
flexible sequences that integrate informal,
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intermediate and formal contexts. lts compatibility with the Anthropological Theory of
the Didactic and the Theory of Didactic Situations is analyzed highlighting its potential
to connect school mathematics with real-world situations and foster critical, reflective,
and creative skills. This approach places the student as an active agent in their learning
process, increasing motivation, independence and participation. Despite challenges in
its implementation, the documented benefits demonstrate improvement in mathematical
understanding and the ability of applying knowledge to meaningful contexts, establishing
it as a key strategy for 21st-century Education.

KEYWORDS: mathematics teaching; itinerary approach; educational inclusion; realistic
mathematics education; classroom diversity.

1. INTRODUCCION

En la ensenanza de la matematica es habitual referirse a la influencia de la
escuela francesa y sus marcos tedéricos, como la Teoria de Situaciones Didacticas (TSD)
de Brousseau y la Teoria Antropoldgica de lo Didactico (TAD) de Chevallard, los cuales
a menudo se explicitan en documentos curriculares escolares. Sin embargo, existen
otros enfoques y teorias que pueden complementar o enriquecer la practica educativa
en matematica.

En este capitulo abordamos el Enfoque de ltinerario en la Ensefanza de la
Matematica (EIEM) explorando los aportes, los principales referentes y la forma en que se
puede aplicar en el aula. Asimismo, analizamos la compatibilidad con Teoria Antropologica
de lo Didactico (TAD) y Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD) y los beneficios que
produce laincorporacion del EIEM al momento de planificar en el aula heterogénea. Pensar
el EIEM en el aula con la diversidad de nifios y nifias que las transitan, es muy potente
porque los estudiantes aprenden matematica y construyen su propio saber matematico
personal y progresivo. De esta forma es posible configurar un mapeo organizacional en la
ensefnanza de la matematica que se adecua a la realidad en la resolucién de situaciones
e integre estrategias didacticas que conecten los saberes matematicos con situaciones
cotidianas y contextos significativos para los estudiantes.

La creciente heterogeneidad en las aulas muestra que los estudiantes tienen
distintos niveles de conocimiento y habilidades y esto se plantea como un desafio
y una oportunidad para los docentes de las primeras infancias y el nivel secundario.
La matematica inclusiva intenta garantizar que todos, independientemente de sus
capacidades, puedan aprender matematica y con la consideracion del EIEM se puede
ampliar la variedad de estrategias y recursos didacticos para facilitar la practica docente.

La ensenanza de la Matematica en la contemporaneidad enfrenta diversos retos

que demandan una revision critica de los métodos tradicionales utilizados en el aula. EIEM
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se presenta como una alternativa prometedora, centrada en el proceso de aprendizaje del
estudiante a través de una experiencia personalizada y flexible. Este enfoque reconoce
que cada alumno tiene un estilo de aprendizaje Unico y avanza a su propio ritmo, lo que es

esencial para fomentar una comprension profunda de los conceptos matematicos.

2. EL ENFOQUE DE ITINERARIO DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICA (EIEM)

Desde hace quince anos, EIEM ha estado presente en las aulas, configurandose
como un marco de referencia sustentado en tres pilares tedricos estrechamente

interrelacionados:

1. LaPerspectiva Sociocultural del Aprendizaje Humano de Vygotsky (TSV), que

releva el caracter social e historico del aprendizaje.

2. El Modelo Realista de Formacion del Profesorado (MRFP), que enfatiza la

vinculacién entre la practica docente y el desarrollo profesional.

3. La Educacion Matematica Realista de Freudenthal (EMR), que concibe las

matematicas como una actividad humana situada y con sentido.

La TSV esta focalizada en el aprendizaje como un proceso social e interactivo y
en el EIEM, esto se traduce en la importancia de considerar el entorno cultural y social del
estudiante al disefar actividades y situaciones de aprendizaje matematico.

Por otro lado, el MRFP procura que la formacion de docentes contribuya a las
practicas pedagogicas que contemplen a las necesidades de sus estudiantes y al contexto
especifico de su escuelay comunidad. Al respecto, Angel Alsina y Roser Batllori sostienen:

Desde el prisma del modelo realista, pues, la formacion de maestros no
consistiria en recibir unos conocimientos teoricos para aplicarlos mas tarde
a la practica. Por el contrario, los maestros en formacién deberian conocer
muchas maneras de actuar y de ejercitarlas en la practica (Alsina Pastells &
Batllori, 2015, P. 6)

En el marco del EIEM, este modelo enfatiza la necesidad de que el profesorado
tome conciencia de su propio acervo cultural y de como éste incide en sus practicas
pedagogicas. Asimismo, reconoce que la presencia de distintas culturas en un mismo
espacio educativo configura un escenario complejo, cuyas implicancias deben ser
consideradas en la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

El EIEM se nutre también de la EMR de Freudenthal porque las actividades
que promueven posibilitan modelar situaciones problematicas utilizando herramientas
matematicas, desarrollando asi una comprension profunda de los conceptos matematicos
y esta no se da en término de adquisicion, sino de construccion. En este sentido, Ross
(2014) infiere que:
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la fenomenologia didactica de las estructuras matematicas expresa que las
ideasmatematicas sirven para organizar los fenédmenos tanto del mundo real
como los de la matematica. La fenomenologia de un concepto matematico, de
una estructura matematica o una idea matematica significa describir el medio
de organizacion (lo que es pensado mediante el razonamiento) en su relaciéon
con los fenomenos (las apariencias o lo que creemos de las cosas). Si en esta
relacion entre el medio de organizacion y el fendmeno se presta atencion a
como se construye tal relacion en un proceso de ensefanza-aprendizaje, se
habla de la fenomenologia didactica”. (Ross, 2014, p.66)

El Dr. Angel Alsina es uno de los principales referentes en el desarrollo del EIEM,
con énfasis en la educacion matematica en la infancia y la construccion de itinerarios
didacticos para diferentes edades. Maria Luisa Novo (2018) al referirse sobre Itinerarios
didacticos para la ensefianza de las matematicas de 6-12 afos en el capitulo 2 del texto
del Dr. Angel Alsina expresa:

el autor presenta el Modelo de Alfabetizacion Matematica en la Infancia, que
contempla seis fases de trabajo en un flujo circular: 1) matematizacion del
contexto de ensefanza-aprendizaje; 2) conocimientos matematicos previos de
los alumnos; 3) aprendizaje de conocimientos matematicos y documentacion
en contexto; 4) co-construccion y reconstruccion de conocimiento matematico
en el aula; 5) formalizaciéon de los conocimientos matematicos adquiridos; 6)
reflexion sistematica sobre la practica matematica realizada”. (Novo, 2018, p.110)

El enfoque puede ser, asimismo, una respuesta a las necesidades de los
profesores para avanzar hacia una ensefanza significativa y hacia practicas productivas
en el aula de matematica y facilitar el enriquecimiento en el aprendizaje. Esto ultimo es
un desafio para los docentes, pues su implementacion promueve espacios para pensar,
argumentar, comunicar y reflexionar sobre lo realizado.

La ensefianza de las matematicas, en el contexto del enfoque de itinerario, se
sustenta en conceptos clave que abarcan tanto la metodologia como el proceso de
aprendizaje. Este enfoque se caracteriza por ser dinamico y adaptativo, permitiendo
al docente guiar a los estudiantes a través de rutas de aprendizaje flexibles que se
ajustan a sus necesidades vy estilos individuales (Chevallard, 2002; Godino, 2017). Entre
los conceptos fundamentales se destaca la importancia de la motivacion intrinseca del
alumnado (Deci & Ryan, 2000), asi como el desarrollo de competencias especificas
que trascienden el contenido matematico, fomentando habilidades criticas y analiticas
(Schoenfeld, 2016).

Asimismo, este enfoque se asocia con el desarrollo de competencias
transversales que van mas alla del conocimiento tedrico. Se estimulan destrezas como
la resolucion de problemas, el pensamiento logico y la creatividad, lo que responde
a la necesidad de una educacion matematica orientada a la formacion integral (Niss

& Hgjgaard, 2019). Este tipo de aprendizaje permite formar estudiantes que no solo
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dominan procedimientos matematicos, sino que también son capaces de transferir
dichos conocimientos a situaciones de la vida real, promoviendo una vision funcional y

significativa de las matematicas (Freudenthal, 1991; Kilpatrick, Swafford, & Findell, 2001).

3.UN ENFOQUE DE ITINERARIO PARA REDIMENSIONAR EL TRABAJO EN EL AULA,
¢QUE IMPLICA?

El Enfoque de lItinerario en la Ensefianza de la Matematica se concibe como
una metodologia orientada a organizar el aprendizaje mediante una secuencia logica y
articulada de contenidos. Este enfoque favorece la adaptacion del proceso educativo a las
caracteristicas y necesidades del estudiantado, posibilitando la construccion progresiva y
personalizada del conocimiento (Godino, 2017; Chevallard, 2002).

Sus principios fundamentales son la flexibilidad, la inclusion y la conexion entre
conceptos. La flexibilidad se expresa en la posibilidad de ajustar los itinerarios de
aprendizaje a los distintos ritmos, intereses y estilos de los estudiantes, lo que promueve
trayectorias diferenciadas (Deci & Ryan, 2000). La inclusién, por su parte, remite a la
consideracion de la diversidad presente en el aula, garantizando que todos los estudiantes
participen en el proceso de aprendizaje sin exclusiones (Echeita, 2014; UNESCO, 2017).
Finalmente, la conexion entre conceptos permite establecer vinculos entre distintos
contenidos matematicos y con situaciones de la vida real, favoreciendo la comprensién y
la aplicabilidad del conocimiento (Freudenthal, 1991; Kilpatrick, Swafford, & Findell, 2001).

La interactividad entre teoria y practica resulta esencial para el logro de un
aprendizaje profundo, en tanto que la motivacion se potencia mediante actividades
que requieren reflexion critica, resolucion de problemas y argumentacion, resaltando la
relevancia de la matematica en contextos diversos (Schoenfeld, 2016; Niss & Hgjgaard,
2019). En este sentido, el enfoque reconoce al estudiante como agente activo de su propio
aprendizaje, promueve la autonomia y fomenta la construccion de rutas de aprendizaje
significativas y utiles (Bruner, 1997; Coll, 2010).

En suma, el itinerario pedagogico entendido como recorrido, abre la posibilidad
de que los estudiantes exploren diferentes caminos para alcanzar los objetivos de
aprendizaje, integrando tanto sus necesidades como la participacion activa, el desarrollo

de la autonomia y la conexion permanente con la realidad.

4.LATEORIAANTROPOLOGICADE LODIDACTICOY ELENFOQUE DE ITINERARIOS
EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Enelcampodelaeducacion,elconstructode praxeologiadela Teoria Antropoldgica

de lo Didactico (TAD), desarrollado por Chevallard, incorpora la vision de la matematica
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como una actividad humana de caracter antropologico. Este marco se complementa
con la Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD) de Guy Brousseau. La TAD analiza la
ensefanza como una actividad social e institucional, en la que la praxeologia constituye
un elemento clave para comprender como se producen, transmiten y transforman los
conocimientos matematicos (Chevallard, 1999). La TSD, por su parte, se centra en el
estudio de las situaciones didacticas (SD), sus condiciones de disefio y gestion, y los
procesos mediante los cuales se favorece el aprendizaje matematico (Brousseau, 2007).

En este sentido, puede afirmarse que la TAD y la TSD son marcos teoricos
complementarios. Desde la formulacién de la TAD, han surgido diversas perspectivas y
enfoques. Entre ellos, el EIEM, que si bien no forma parte de la teoria en sentido estricto,
la complementa y enriquece de manera similar a como lo hizo la TSD, aportando nuevas
posibilidades para comprender y guiar los procesos de ensefanza y aprendizaje (Bosch
& Gascon, 2014).

La TAD proporciona un marco tedrico solido para analizar la organizacion y la
gestidon de los saberes matematicos en el aula, mientras que el EIEM se centra en la
construccion progresiva del conocimiento a través de secuencias de actividades. Ambos
enfoques comparten la idea de que la ensefianza debe estar ligada a la practica y a la

experiencia, y que el aprendizaje es un proceso dinamico y situado.

5. CIERRE - DESAFIOS

El EIEM constituye un cambio paradigmatico que redefine la practica docente
tradicional. Este enfoque desplaza la ensefianza desde una secuencia lineal y rigida
hacia una secuencia intencionada y flexible, capaz de considerar las caracteristicas,
necesidades y realidades de cada estudiante. De esta manera, se promueven trayectorias
diferenciadas que integran contextos informales, intermedios y formales, asegurando
un aprendizaje progresivo, significativo y coherente con el desarrollo cognitivo y
socioemocional del alumnado.

Asimismo, el EIEM fomenta una ensenanza inclusiva y equitativa, que reconoce y
respeta la diversidad de ritmos, estilos y formas de aprender. En este marco, se estimula
la motivacion intrinseca, la autonomia y la participacion activa del estudiante en su propio
proceso de aprendizaje. Estas condiciones transforman la dinamica del aula, fortalecen
la colaboracion y potencian la reflexion tanto del docente como del alumnado sobre los
avances alcanzados y los desafios pendientes.

No obstante, suimplementacion enfrenta retos relevantes, entre ellos la resistencia

al cambio y la necesidad de actualizacion pedagdgica del profesorado. Sin embargo, los
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beneficios documentados como el incremento del interés por la matematicay el desarrollo
de habilidades criticas y analiticas justifican ampliamente los esfuerzos por adoptarlo. Los
estudios de caso disponibles evidencian experiencias exitosas que pueden servir como
referentes para la mejora de la ensefianza en distintos contextos educativos.

Finalmente, llevar a cabo este enfoque implica una responsabilidad compartida
entre los docentes, las instituciones educativas y los sistemas formativos, quienes deben
proveer condiciones, recursos y oportunidades de formacion continua que garanticen
su adecuada aplicacion. En este sentido, el Enfoque de ltinerarios no solo enriquece
la ensefianza de las matematicas, sino que también se configura como una estrategia
potente para preparar a los estudiantes frente a los retos del siglo XXI, desarrollando en

ellos pensamiento critico, creatividad y auténtica competencia matematica.
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