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PROLOGO

Este tercer volumen de Educacao no século XXI: Perspectivas Contemporaneas
sobre Ensino-Aprendizagem desplaza el foco hacia las condiciones estructurantes de
la educacion: como concebimos el curriculo, como se configura el saber docente, qué
valores orientan la inclusion y la justicia social y de qué modo la sostenibilidad y los
territorios determinan las decisiones pedagogicas.

En el eje Pensamiento Complejo, Cultura escolar y Curriculo, se discuten
fundamentos epistemologicos que convocan a superar reduccionismos y a cultivar
perspectivas complejas y transdisciplinarias. Junto a ello, aparecen experiencias de
disefio curricular en formatos hibridos que concilian calidad, acreditacion y flexibilidad,
y estudios que recolocan a los estudiantes como actores del curriculo (sujetos que
interpretan, evallan y coproducen recorridos formativos). Una mirada a la cultura escolar
recupera practicas a menudo invisibilizadas, recordando que los curriculos también se
componen de rituales, tiempos, afectos y materialidades que educan, y que los cambios
curriculares se inscriben en contextos historicos y politicos especificos.

En Formacidon/Ildentidad Docente y Paradigmas Didacticos, los textos muestran
que el saber del profesor es situado, relacional y atravesado por politicas, dispositivos
de evaluacion y culturas institucionales. Experiencias en educacion museal evidencian
el potencial de comunidades de practica para ampliar repertorios profesionales. Analisis
sobre calificaciones y sobre la comprension de conceptos sociales examinan criticamente
como evaluamos y qué consideramos “conocimiento” en la educacion superior. A la vez,
se plantean reflexiones sobre el desarrollo docente en la sociedad del conocimiento y la
necesidad de fortalecer capacidades pedagogicas para afrontar la postpandemia. Lo que
emerge es la urgencia de espacios de reflexividad y de narrativas que den cuenta de las
tensiones del trabajo docente, sin prescribir soluciones simplistas.

El eje Educacion Ambiental y Sostenibilidad propone un giro afectivo-relacional
hacia los territorios. Modelos formativos que aprenden con la naturaleza y experiencias de
educacion ambiental escolar muestran que la sostenibilidad es practica concreta: implica
leer conflictos socio ecologicos, articular ciencia y saberes locales y disefiar proyectos
que cuiden la vida. Perspectivas de pensamiento geografico emancipador, mediadas
por tecnologias, invitan a situar problemas y decisiones en el espacio vivido, cultivando
responsabilidad ciudadana.

Finalmente, en Inclusion, Equidad y Justicia Social, se relinen propuestas que
van desde recursos ludicos y analiticos para ampliar el acceso a la computacion hasta

la colaboracion entre docentes de distintas areas para responder a la diversidad. Redes



de mentoria y comunidad con familias de nifios sordos colocan los derechos linglisticos
en el centro del debate. Y una intervencion artistico-teatral tensiona la relacion entre
espectador y responsabilidad ética, recordando que educar también es formar
sensibilidades y compromisos.

Este volumen afirma que curriculo, docencia, sostenibilidad e inclusidon no son
anexos del proceso de ensefar y aprender: son el corazon mismo de la tarea educativa.
Al articular teorias, politicas y practicas, los capitulos aqui reunidos ofrecen herramientas
para pensar proyectos formativos que acojan diferencias, promuevan justicia y cuiden lo
comun. Que estas paginas sirvan como invitacion a la accion, para imaginar y construir

escuelas y universidades mas justas, pertinentes y sostenibles.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: La colaboracién entre docentes
de matematica y especialistas en educacion
diferencial constituye un eje fundamental
para avanzar hacia una educacion
inclusiva y de calidad. La ensefanza de las
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matematicas enfrenta desafios significativos,
especialmente en la atencion a estudiantes
con necesidades educativas especiales,
lo que exige la construccion de vinculos
profesionales solidos y sostenidos. Esta
interaccion permite enriquecer el proceso
de ensehanza-aprendizaje, favorecer la
comprension de conceptos matematicos
y garantizar la participacion equitativa de
todo el alumnado. El trabajo conjunto se
sustenta en la planificacion colaborativa,
la co-docencia, la adaptacion de recursos
didacticos y la implementacion de
evaluaciones inclusivas, estrategias que
promueven tanto la innovacién pedagodgica
como el aprendizaje profesional de los
docentes. Asimismo, el desarrollo profesional
compartido, mediante talleres, observaciones
de clases y comunidades de aprendizaje,
fortalece la comunicacion efectiva y la
identidad profesional docente. Estudios
recientes evidencian que la colaboracion no
solo potencia la inclusion, sino que también
contribuye a mejorar los resultados de
aprendizaje y la cohesion del equipo docente.
En este marco, el especialista en educacion
diferencial desempena un rol clave al
aportar asesoramiento y apoyos especificos,
consolidando un entorno educativo que
atienda la diversidad y responda a las
demandas actuales de equidad e inclusion.
PALABRAS CLAVES: planificacion conjunta;
colaboraciéon docente; educacion matematica
inclusiva; desarrollo profesional docente.
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STRATEGIES TO FOSTER COLLABORATION BETWEEN MATHEMATICS TEACHERS
AND SPECIAL EDUCATION SPECIALISTS

ABSTRACT: Collaboration between mathematics teachers and special education
specialists is fundamental to advancing inclusive, high-quality education. Mathematics
teaching faces significant challenges, especially when it comes to students with special
educational needs, which requires the building of strong and sustained professional
relationships. This interaction enriches the teaching-learning process, promotes
understanding of mathematical concepts, and ensures the equitable participation of all
students. This joint work is based on collaborative planning, co-teaching, the adaptation
of teaching resources, and the implementation of inclusive assessments, strategies
that promote both pedagogical innovation and professional learning among teachers,
respectively. Likewise, shared professional development through workshops, classroom
observations, and learning communities strengthens effective communication and
professional identity among teachers. Recent studies show that collaboration not only
enhances inclusion but also contributes to improving learning outcomes and teaching
team cohesion. In this context, the special education specialist plays a key role in providing
specific advice and support, consolidating an educational environment that caters to
diversity and responds to current demands for equity and inclusion.

KEYWORDS: joint planning; teacher collaboration; inclusive mathematics education;
teacher professional development.

1. INTRODUCCION

Establecer colaboracion entre docentes de matematica y especialistas en
educacion diferencial resulta esencial para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje.
La problematica actual de la ensefanza de la matematica hace necesaria esta acciéon
fundamental para enfrentar las dificultades que se presentan en el aula. La colaboracion
permite la participacion activa del especialista en educacion diferencial junto al profesor
de matematica, favoreciendo la ensefanza de estudiantes con necesidades educativas
especialesy contribuyendo a superar los obstaculos que limitan su aprendizaje matematico
(Friend y Cook, 2017; Murawski y Bernhardt, 2015).

La interaccion entre ambos profesionales amplia y enriquece no solo el
aprendizaje del lenguaje matematico, sino también la participacion activa y significativa
de los estudiantes en todos los ambitos del quehacer escolar. Este trabajo colaborativo
se convierte en un factor clave para consolidar una ensenanza inclusiva y equitativa, que
potencia tanto el desarrollo académico como la integracion social de todo el alumnado
(Florian y Black-Hawkins, 2011; Echeita, 2014).

Esta interaccion se fortalece cuando los docentes y especialistas participan en

procesos de desarrollo profesional conjunto, colaboran en la creacion de contenidos
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curriculares y didacticos, realizan tareas de articulacion vertical y horizontal, y planifican
de manera colaborativa. La colaboracion y la comunicacion efectiva entre ambos pueden
potenciarse mediante la implementacion de modelos de co-docencia y estrategias de
colaboracion profesional adaptadas a diferentes contextos educativos (Friend y Cook,
2017; Murawski y Bernhardt, 2015).

La necesidad de mejorar la relacion entre el especialista en educacion diferencial
y el docente de matematica, con el propoésito de generar clases mas inclusivas, adquiere
especial relevancia en la implementacion del curriculum nacional que promueve la
integracion de la diversidad y la equidad educativa (MINEDUC, 2021). Sin embargo,
las multiples demandas que recaen sobre el profesorado de matematica dificultan
la participacion sostenida en talleres, observaciones de clases y otros dispositivos
fundamentales para el desarrollo profesional colaborativo (Darling-Hammond y
McLaughlin, 2011).

2. IMPORTANCIA DE LA COLABORACION EDUCATIVA

En el contexto escolar, la interaccion y colaboracion entre docentes de
matematica y especialistas en educacion diferencial se ha consolidado como una
estrategia fundamental para optimizar los procesos de ensefanza-aprendizaje. Desde
una perspectiva funcional, el propdsito principal de esta colaboracion es que ambos
profesionales se apoyen mutuamente, fortaleciendo sus competencias y capacidades
para enfrentar los problemas complejos que emergen en el aula (Friend y Cook, 2017).
En este sentido, los docentes adquieren un compromiso compartido de responsabilidad
hacia el desarrollo profesional y pedagogico del otro, lo cual contribuye a mejorar la
calidad educativa en su conjunto (Darling-Hammond y McLaughlin, 2011).

La colaboracién en el ambito educativo es un concepto amplio, con multiples
objetivos, funciones y enfoques que se dirigen a distintos aspectos de la ensefanza. En
muchos casos, dicha interaccion se articula a través de modelos externos de colaboracion
con algun grado de formalidad o institucionalizacion, tales como programas de formacion,
proyectos educativos especificos o estrategias de intervencion (Murawski y Swanson,
2001). Ademas, resulta crucial destacar que el especialista en educacion diferencial debe
colaborar estrechamente con el docente de matematica, a fin de ofrecer asesoramiento y
apoyo especifico a estudiantes con necesidades educativas especiales, garantizando el
uso de métodos y recursos adecuados para favorecer su inclusion y aprendizaje efectivo
(Florian y Black-Hawkins, 2011).
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3. CONTEXTO ACTUAL DE LA EDUCACION MATEMATICA

La ensenanza de las matematicas en los niveles basicos ha experimentado
transformaciones significativas, pasando de un foco centrado en la transmision de
contenidos hacia un enfoque orientado al aprendizaje del estudiante, activando procesos
cognitivos que permiten la construccion del conocimiento (Bruner, 1997; Schoenfeld,
2016). En este mismo sentido, también ha cambiado la forma de evaluar los aprendizajes,
transitando de pruebas estandarizadas y tradicionales hacia sistemas de evaluacién mas
amplios que consideran la diversidad de contextos y procesos de aprendizaje (Black y
Wiliam, 2009).

Desde esta perspectiva, la variacion de los resultados de aprendizaje observada
en diversas evaluaciones nacionales e internacionales refleja este cambio de foco: de
un curriculo rigido y procesos de ensefianza uniformes hacia la necesidad de procesos
inclusivos, diferenciados e individualizados que respondan a la diversidad del estudiantado
(UNESCO, 2017; Echeita, 2014). En esta linea, el trabajo colaborativo entre docentes de
matematica y especialistas en educacion diferencial se erige como una estrategia clave
para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje y cumplir con los nuevos estandares
de una educacion de calidad para todos (Friend y Cook, 2017).

Actualmente, la ensefianza de las matematicas suele estar a cargo de un docente
especialista en la disciplina, apoyado por un profesional de educacion diferencial. Existe
suficiente evidencia de que esta colaboracion posee un enorme potencial para mejorar
las oportunidades de aprendizaje de toda la clase y que, cuando se implementa de
manera adecuada, resulta altamente productiva y beneficiosa para ambos profesionales
y para los estudiantes (Murawski y Swanson, 2001; Florian y Black-Hawkins, 2011). Esta
complementacion, entendida desde la perspectiva vygotskiana de la zona de desarrollo
préximo, permite generar condiciones de aprendizaje efectivo para todos los estudiantes
(Vygotsky, 1978).

4. DESAFIOS EN LA ENSENANZA DE MATEMATICAS

En la actualidad, el area de las matematicas se encuentra inmersa en una
situacion educativa que demanda con urgencia establecer relaciones mas estrechas y
efectivas entre los profesores de matematica y los especialistas en educacion diferencial.
Esta colaboracion es fundamental, pues busca propiciar condiciones adecuadas que
conduzcan a una mejora significativa en los procesos de ensefanza-aprendizaje (Friend
y Cook, 2017). Al establecer estas conexiones, se asegura el cumplimiento de la funcién

esencial del especialista en educacion diferencial, quien actia como un colaborador
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estratégico del profesor en su labor educativa diaria, aportando asesoramiento y apoyos
especificos para atender a la diversidad (Florian y Black-Hawkins, 2011).

La existencia de dichos vinculos no solo favorece el desarrollo 6ptimo del sistema
educativo, sino que también contribuye decisivamente al logro de las transformaciones
necesarias en una sociedad comprometida con brindar una educacion inclusiva y
equitativa que garantice oportunidades de crecimiento y desarrollo integral para todos
los estudiantes (UNESCO, 2017; Echeita, 2014)

Segun la Ley General de Educacion de Chile (Ley N© 20.370, 2009), una
educacion de calidad implica que todas las personas tengan la oportunidad de desarrollar
sus capacidades y talentos en un proceso de aprendizaje sustentado en criterios de
pertinencia, equidad e inclusion. Esto significa que la ensefianza de las matematicas debe
adaptarse a las diversas necesidades basicas de aprendizaje de todos los estudiantes,
garantizando que las situaciones, desafios y contextos educativos estén alineados con la
realidad del pais.

Por estas razones, resulta fundamental disefiar una arquitectura de estrategias
efectivas que permitan superar las dificultades en la ensefanza de las matematicas, en
particular para estudiantes con necesidades educativas especiales. Esto exige ofrecer
apoyos pertinentes, asesoramiento continuo y orientacion personalizada, ademas de
promover un enfoque colaborativo entre los docentes generales del area de matematica
y los especialistas en educacion diferencial (Friend y Cook, 2017; Murawski y Swanson,
2001). Solo de esta manera se podra consolidar un entorno educativo que atienda a la
diversidad y favorezca el desarrollo integral de cada estudiante, en concordancia con los
principios de una educacion inclusiva y equitativa (UNESCO, 2017; Echeita, 2014).

5. ROL DEL ESPECIALISTA EN EDUCACION DIFERENCIAL

En la actualidad, las condiciones en que se ensefia la matematica son
particularmente desafiantes y obligan a los especialistas en educacion diferencial
a colaborar de manera estrecha y efectiva con los docentes de matematica. Esta
colaboracion resulta fundamental, pues su proposito principal es mejorar y optimizar
el proceso de ensefianza-aprendizaje en un ambito que puede resultar complejo para
muchos estudiantes (Friend y Cook, 2017).

Las barreras de aprendizaje que se presentan de manera recurrente en esta
area inciden directamente en los fundamentos pedagogicos y didacticos, determinando
asi el rol crucial que deben desempenar los especialistas en educacion diferencial.

Su intervencion puede marcar una diferencia significativa en la comprension de la
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matematica, favoreciendo la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes,
especialmente aquellos con necesidades educativas especiales (Florian y Black-
Hawkins, 2011; Echeita, 2014).

Esta propuesta identifica diversos tipos de colaboraciéon que pueden surgir entre
los diferentes actores educativos y sugiere estrategias concretas para favorecerla de
manera efectiva. Con el fin de fortalecer la relacion entre los docentes de matematicay los
especialistas en educacion diferencial, el modelo de interaccion sustentado en multiples
dimensiones considera el desarrollo de habilidades de comunicacion efectivas (Friend y
Cook, 2017), la formacion profesional conjunta y continua (Darling-Hammond y McLaughlin,
2011), la integracion de recursos didacticos adecuados (Murawski y Swanson, 2001) y
una planificacion colaborativa que abarque tanto la ensefianza como la evaluacion de los
aprendizajes (Florian y Black-Hawkins, 2011). Todo ello tiene como proposito la creacion
de un ambiente de aprendizaje inclusivo y colaborativo, capaz de potenciar la participacion
y el éxito académico de todos los estudiantes, en coherencia con los principios de una
educacion equitativa y de calidad (UNESCO, 2017; Echeita, 2014).

6. MODELOS DE COLABORACION

La colaboracion entre profesores es una caracteristica sistematica en escuelas
exitosas, que contribuye al éxito de los estudiantes. En la relacion entre profesores
de matematica y especialistas en educacion diferencial, una adecuada comunicacion
favorece el aprendizaje de ambos, fortaleciendo sus posibilidades de ensefianza para dar
respuesta a la diversidad en el aula. A su vez, el intercambio ayuda a generar conocimiento
que motive y propicie una conexion con el trabajo docente, haciendo el aprendizaje mas
efectivo y significativo. Esta conexion cobra especial relevancia cuando se promueven
niveles profundos de colaboracion profesional —como co-docencia, observacién entre
pares, planificacion conjunta y desarrollo profesional colaborativo—, ya que se asocian
con la adopcién de practicas innovadoras mas efectivas que el simple intercambio de
recursos (Pan et al., 2024; Liu y Sun, 2025; OECD, 2020)

En la actualidad, las condiciones de la ensefanza de las matematicas aconsejan
la colaboracion del especialista con el docente de matematicas. La escuela actual
enfrenta diversos desafios para generar un proceso de ensefnanza-aprendizaje de
calidad para todo el alumnado. Por distintos motivos, muchos estudiantes presentan
dificultades en diferentes areas y asignaturas. En el caso de la matematica,
generalmente se manifiestan en el reconocimiento y utilizacion de procedimientos, y

en la comprension de conceptos y principios. En tales circunstancias, el especialista
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en educacion diferencial puede desempenar un rol clave. Esto se ve reflejado en
estudios de contexto educativo chileno, donde duplas conformadas por docentes de
matematica y educadoras diferenciales trabajaron con estudiantes con discapacidad
visual, identificandose desafios organizacionales en la planificacion que impactaron
negativamente en el desempefo. Asi, se evidencia la necesidad de fortalecer las
estrategias colaborativas y la planificacion conjunta (Contreras-Urra, Pailamilla-Rojas
y Pifeiro, 2024)

7. DESARROLLO PROFESIONAL CONJUNTO

La cultura colaborativa genera relaciones que se consolidan como base para un
mejor desarrollo de la ensefianza y un aprendizaje mas significativo en el ambito educativo.
Estas relaciones favorecen, ademas, la capacidad reflexiva tanto del profesorado sobre
su quehacer pedagodgico como de los estudiantes respecto de sus propios procesos de
aprendizaje (Hargreaves y Fullan, 2012). De este modo, estudiantes con distintos ritmos y
estilos de aprendizaje pueden ser atendidos a través de estrategias que los conectan con
su realidad, promoviendo al mismo tiempo la valoracion del saber (Stoll, Bolam, McMahon,
Wallace, y Thomas, 20086).

La colaboracion permanente en el desarrollo profesional conjunto entre el
especialista en educacion diferencial y el docente de matematica puede constituirse en
un catalizador eficaz para mejorar la calidad de la enseflanza de la matematica. Esto
se logra mediante una planificacion compartida que contemple actividades continuas de
interaccion, tales como talleres, observacion de clases con estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales, reuniones de analisis de casos y presentacion de

experiencias docentes (Friend y Cook, 2017; Darling-Hammond y McLaughlin, 2011).

8. INTEGRACION DE RECURSOS DIDACTICOS

Las condiciones en que se desarrollan los procesos de ensefanza—aprendizaje
actuales, especialmente el de las materias de comprension matematica, hacen necesaria
la colaboracién entre el docente de matematicay el especialista en educacion diferencial.
Esta colaboracion se plantea como una forma de apoyo que permita ofrecer un mejor
servicio a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales, favoreciendo el acceso
equitativo al aprendizaje y la participacion de todo el alumnado (Contreras-Urra, Pailamilla-
Rojas y Pifeiro, 2024; Pan et al., 2024). La necesidad de ofrecer estrategias para mejorar
la colaboracion parte de las funciones que debe desempefar el especialista y de las

dificultades detectadas en la ensefanza de las matematicas. En este sentido, estudios

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre .
) . Capitulo 15
Ensino-Aprendizagem Il



recientes muestran que la co-docencia y la planificacion compartida son instancias que
no solo potencian la inclusién, sino que también fortalecen la innovacion pedagodgicay el
aprendizaje profesional entre docentes (Liu y Sun, 2025; OECD, 2020).
Parallevarlaacabo es necesario establecer canales efectivos paralacomunicacion,
con el fin de vincular ambos ambitos profesionales. El desarrollo profesional conjunto, a
través de talleres o la observacion de clases, resulta un medio solido para una colaboracién
eficiente, ya que permite reflexionar sobre la practica y construir soluciones conjuntas a
las barreras de aprendizaje (Diaz et al., 2022). Las actividades de colaboracion tienden
a mejorar efectos como las dificultades de comunicacion, la escasa participacion en el
equipo docente o la experiencia limitada para trabajar en colaboracioén, por lo que es
indispensable consolidarlas como parte de la identidad profesional del profesorado de

matematica (Murawski y Bernhardt, 2021; Villa, Thousand y Nevin, 2013).

9. PLANIFICACION CONJUNTA DE CLASES

Dadas las condiciones actuales de la ensefanza de las matematicas, las
dificultades que enfrentan los alumnos con necesidades educativas especiales y el
apoyo que debe proporcionar el especialista en educacion diferencial, la necesidad de
que ambos profesionales colaboren es evidente. En este sentido, la colaboracion puede
definirse como una forma de trabajo conjunto sustentada en la conviccién mutua de que
la interaccion favorece aprendizajes de mayor calidad y de que, mediante una relacion
solida, se influye de manera positiva en los procesos que se desarrollan en el aula (Friend
& Cook, 2017).

Bajo esta definicion, la colaboracién puede adoptar diferentes modalidades. Una
forma vertical, en la que el especialista en educacion diferencial se sitlia principalmente
en funcion de apoyo al docente de matematica, aportando asesoramiento y recursos
especificos; o bien una forma horizontal, en la que ambos profesionales se conciben como
iguales, con roles diferenciados pero complementarios que enriquecen la ensenfanzay el
aprendizaje (Murawski y Swanson, 2001; Thousand, Villa, y Nevin, 2006).

Esta forma de trabajo conjunto puede promoverse mediante la construccion de
estrategias de comunicacion orientadas a establecer un didlogo coordinado en torno a las
necesidades de los estudiantes; el desarrollo profesional compartido mediante procesos
de autoformacion y aprendizaje reciproco, ejemplificados en la organizacion de talleres
conjuntos, la observacion de clases y los proyectos colaborativos; la seleccion conjunta de
recursos para la preparacion de clases; la planificacion colaborativa y la implementacion
de una evaluacion inclusiva en matematicas (Friend y Cook, 2017; Darling-Hammond y
McLaughlin, 2011).

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem Il Capitulo 15 m



10. EVALUACION INCLUSIVA EN MATEMATICAS

Una relacion colaborativa entre docentes de matematica y especialistas en
educacion diferencial representa un aporte significativo para el mejoramiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje. En contextos donde la educacién matematica
enfrenta condiciones particulares, resulta esencial que ambos profesionales trabajen de
manera conjunta, siendo el especialista un soporte que aporta estrategias e instrumentos
para atender las necesidades especificas del alumnado (Friend y Cook, 2017). La
colaboracion favorece el aprendizaje al potenciar el desarrollo profesional y articular
diferentes perspectivas, no solo a través de actividades conjuntas, sino también mediante
la observacion de clases, la implementacion compartida de recursos didacticos y la
planificacion colaborativa (Murawski y Swanson, 2001).

A partir de una indagacion realizada en dos establecimientos educacionales con
programa de integracion, que considerod la sistematizacion documental y la opinion de
ambos profesionales a través de entrevistas semiestructuradas, se identificaron instancias
actuales de colaboracion. De este proceso surgieron diez estrategias para fortalecer
dicho vinculo, entre las que destacan: el establecimiento de canales de comunicacion
efectivos, la capacitacion conjunta, la seleccion e implementacion colaborativa de
recursos didacticos, la planificacion de unidades y clases combinadas, la aplicacion
de evaluaciones inclusivas y el desarrollo de comunidades educativas de aprendizaje
(Darling-Hammond y McLaughlin, 2011; Florian y Black-Hawkins, 2011; Stoll et al., 2006)

11. CONCLUSION

La importancia de la colaboracion y de las estrategias que fomentan el trabajo
conjunto entre docentes de matematica y especialistas en educacion diferencial radica
en que la ensenanza ya no puede desarrollarse en el aislamiento de la sala de clases ni
al margen del entorno social. La interaccion con otros profesionales se ha convertido en
una necesidad para responder a las crecientes demandas derivadas de los contextos
educativos y sociales actuales. En este marco, la colaboracion se configura como
un espacio que fortalece la identidad profesional, favorece el desarrollo personal y
pedagogico, y genera una nueva cultura de cooperacion que permite enfrentar de mejor
manera las exigencias de la profesion. Particularmente, contribuye de manera directa a
la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje y al desarrollo integral del estudiantado.

En el estado actual de la educacién matematica, se evidencian mudltiples
condiciones que requieren la participacion activa del especialista en educacion diferencial

como colaborador del docente de matematica. Para que la colaboracién sea efectiva,
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la interaccidon entre ambos profesionales debe ser eficiente, propiciando espacios de
dialogo que conduzcan al desarrollo profesional y a la consolidacion de comunidades y
entornos de aprendizaje. En este sentido, la seleccion y elaboracion conjunta de recursos
didacticos, la planificacion compartida de clases en coherencia con el plan de trabajo y
con las funciones del especialista, asi como la planificacion de evaluaciones inclusivas
que respondan a los objetivos curriculares, constituyen aspectos esenciales para generar
un proceso colaborativo consistente y fructifero.

Actualmente, la ensefanza de las matematicas presenta multiples desafios que
dificultan el aprendizaje de esta disciplina en todos los niveles, los cuales se intensifican
en estudiantes con determinadas condiciones, trastornos o discapacidades. Frente a
esta realidad, el especialista en educacion diferencial adquiere un rol clave al propiciar
la colaboracion con el docente de matematica, aportando estrategias y apoyos que
faciliten la inclusién. Dado que una de las principales barreras radica en la dificultad
comunicacional y de comprension del trabajo conjunto, las estrategias aqui propuestas
apuntan a fortalecer las instancias de intercambio, coordinacion y reflexion compartida,
con el fin de lograr un trabajo colaborativo mas enriquecedor, eficiente y orientado al

aprendizaje de todos los estudiantes.
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