LLuis Fernandoé
(Organizador)

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOL 11 & i%%@ﬁ%

f))/i



LL.uis Fernandoé
(Organizador)

Perspectivas
Contemporaneas
sobre
Ensino-Aprendizagem

VOL 11 - PR

”» f)/@



2025 by Editora Artemis
Copyright © Editora Artemis
Copyright do Texto © 2025 Os autores
Copyright da Edicdo © 2025 Editora Artemis

®@ O contetudo deste livro esta licenciado sob uma Licenca de Atribuicdo Creative
Commons Atribuicdo-Ndo-Comercial NdoDerivativos 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND
SL 4.0). Direitos para esta edi¢do cedidos a Editora Artemis pelos autores. Permitido o

download da obra e o compartilhamento, desde que sejam atribuidos créditos aos autores, e sem a
possibilidade de altera-la de nenhuma forma ou utiliza-la para fins comerciais.

A responsabilidade pelo conteldo dos artigos e seus dados, em sua forma, corregdo e confiabilidade é
exclusiva dos autores. A Editora Artemis, em seu compromisso de manter e aperfeicoar a qualidade e
confiabilidade dos trabalhos que publica, conduz a avaliagdo cega pelos pares de todos manuscritos
publicados, com base em critérios de neutralidade e imparcialidade académica.

Editora Chefe Prof2 Dr2 Antonella Carvalho de Oliveira

Editora Executiva  M.2 Viviane Carvalho Mocellin

Direcdo de Arte M.2 Bruna Bejarano
Diagramagdo Elisangela Abreu
Organizador Prof. Dr. Luis Fernando Gonzélez-Beltran

Imagem da Capa tanor/123RF

Bibliotecario Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

Conselho Editorial

Prof.2 Dr.2 Ada Esther Portero Ricol, Universidad Tecnoldgica de La Habana “José Antonio Echeverria”, Cuba
Prof. Dr. Adalberto de Paula Paranhos, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof. Dr. Agustin Olmos Cruz, Universidad Auténoma del Estado de México, México

Prof.2 Dr.2 Amanda Ramalho de Freitas Brito, Universidade Federal da Paraiba, Brasil

Prof.2 Dr.2 Ana Clara Monteverde, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.? Dr.2 Ana Julia Viamonte, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal

Prof. Dr. Angel Mujica Sanchez, Universidad Nacional del Altiplano, Peru

Prof.2 Dr.2 Angela Ester Mallmann Centenaro, Universidade do Estado de Mato Grosso, Brasil
Prof.2 Dr.2 Begofia Blandon Gonzélez, Universidad de Sevilla, Espanha

Prof.2 Dr.2 Carmen Pimentel, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof.2 Dr.2 Catarina Castro, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Cirila Cervera Delgado, Universidad de Guanajuato, México

Prof.2 Dr.2 Claudia Neves, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Claudia Padovesi Fonseca, Universidade de Brasilia-DF, Brasil

Prof. Dr. Cleberton Correia Santos, Universidade Federal da Grande Dourados, Brasil

Dr. Cristo Ernesto Yafiez Ledn — New Jersey Institute of Technology, Newark, NJ, Estados Unidos
Prof. Dr. David Garcia-Martul, Universidad Rey Juan Carlos de Madrid, Espanha

Prof.2 Dr.2 Deuzimar Costa Serra, Universidade Estadual do Maranhao, Brasil

Prof.2 Dr.2 Dina Maria Martins Ferreira, Universidade Estadual do Cear4, Brasil

Prof.2 Dr.2 Edith Luévano-Hipdlito, Universidad Auténoma de Nuevo Leén, México

Prof.2 Dr.2 Eduarda Maria Rocha Teles de Castro Coelho, Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Portugal
Prof. Dr. Eduardo Eugénio Spers, Universidade de Sdo Paulo (USP), Brasil

Prof. Dr. Eloi Martins Senhoras, Universidade Federal de Roraima, Brasil

Prof.2 Dr.2 Elvira Laura Hernandez Carballido, Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo, México

EDITORA
'EP' ARTEMIS

2025 Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
https://orcid.org/0000-0002-1475-6277
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
http://lattes.cnpq.br/9172103976395213
https://orcid.org/0000-0002-9704-9411
http://lattes.cnpq.br/1208086522665870
https://orcid.org/0000-0003-2651-5996
https://orcid.org/0000-0002-9845-5390
https://orcid.org/0000-0002-7013-8780
http://lattes.cnpq.br/0250232822609557
https://orcid.org/0000-0003-1025-5675
http://lattes.cnpq.br/2877747717021833
https://novaresearch.unl.pt/en/persons/catarina-castro
https://orcid.org/0000-0001-8036-838X
https://www2.uab.pt/departamentos/DEED/detaildocente.php?doc=107
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
https://orcid.org/0000-0001-7915-3496
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4343894D0
https://orcid.org/0000-0002-0930-0179
https://orcid.org/0000-0002-0160-9374
http://lattes.cnpq.br/9349562924350573
https://orcid.org/0000-0003-2585-497X
https://orcid.org/0000-0003-2988-405X
https://orcid.org/0000-0002-5985-8875
http://lattes.cnpq.br/7800954800978254
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4764629P0
http://132.248.160.2:8991/pdf_f1501/000000049.pdf
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof.2 Dr.2 Emilas Darlene Carmen Lebus, Universidad Nacional del Nordeste/ Universidad Tecnoldgica Nacional, Argentina
Prof.2 Dr.2 Erla Mariela Morales Morgado, Universidad de Salamanca, Espanha

Prof. Dr. Ernesto Cristina, Universidad de la Republica, Uruguay

Prof. Dr. Ernesto Ramirez-Briones, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Fernando Hitt, Université du Québec a Montréal, Canada

Prof. Dr. Gabriel Diaz Cobos, Universitat de Barcelona, Espanha

Prof.2 Dr.2 Gabriela Gongalves, Instituto Superior de Engenharia do Porto (ISEP), Portugal
Prof.2 Dr.2 Galina Gumovskaya — Higher School of Economics, Moscow, Russia

Prof. Dr. Geoffroy Roger Pointer Malpass, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Brasil
Prof.2 Dr.2 Gladys Esther Leoz, Universidad Nacional de San Luis, Argentina

Prof.2 Dr.2 Gldria Beatriz Alvarez, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. Gongalo Poeta Fernandes, Instituto Politécnido da Guarda, Portugal

Prof. Dr. Gustavo Adolfo Juarez, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof. Dr. Guillermo Julian Gonzalez-Pérez, Universidad de Guadalajara, México

Prof. Dr. Hakan Karlsson, University of Gothenburg, Suécia

Prof.2 Dr.2 lara Lucia Tescarollo Dias, Universidade S3o Francisco, Brasil

Prof.2 Dr.2 Isabel del Rosario Chiyon Carrasco, Universidad de Piura, Peru

Prof.2 Dr.2 Isabel Yohena, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof. Dr. lvan Amaro, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. lvan Ramon Sanchez Soto, Universidad del Bio-Bio, Chile

Prof.2 Dr.2 lvania Maria Carneiro Vieira, Universidade Federal do Amazonas, Brasil

Prof. Me. Javier Antonio Albornoz, University of Miami and Miami Dade College, Estados Unidos
Prof. Dr. Jesus Montero Martinez, Universidad de Castilla - La Mancha, Espanha

Prof. Dr. Jodo Manuel Pereira Ramalho Serrano, Universidade de Evora, Portugal

Prof. Dr. Joaquim Julio Almeida Junior, UniFIMES - Centro Universitario de Mineiros, Brasil
Prof. Dr. Jorge Ernesto Bartolucci, Universidad Nacional Auténoma de México, México

Prof. Dr. José Cortez Godinez, Universidad Auténoma de Baja California, México

Prof. Dr. Juan Carlos Cancino Diaz, Instituto Politécnico Nacional, México

Prof. Dr. Juan Carlos Mosquera Feijoo, Universidad Politécnica de Madrid, Espanha

Prof. Dr. Juan Diego Parra Valencia, Instituto Tecnolégico Metropolitano de Medellin, Colémbia
Prof. Dr. Juan Manuel Sdnchez-Yafiez, Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo, México
Prof. Dr. Juan Porras Pulido, Universidad Nacional Autonoma de México, México

Prof. Dr. Julio César Ribeiro, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil

Prof. Dr. Leinig Antonio Perazolli, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof.2 Dr.2 Livia do Carmo, Universidade Federal de Goias, Brasil

Prof.2 Dr.2 Luciane Spanhol Bordignon, Universidade de Passo Fundo, Brasil

Prof. Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran, Universidad Nacional Auténoma de México, México
Prof. Dr. Luis Vicente Amador Mufioz, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof.2 Dr.2 Macarena Esteban Ibafiez, Universidad Pablo de Olavide, Espanha

Prof. Dr. Manuel Ramiro Rodriguez, Universidad Santiago de Compostela, Espanha

Prof. Dr. Manuel Simdes, Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto, Portugal

Prof.2 Dr.2 Marcia de Souza Luz Freitas, Universidade Federal de Itajub3, Brasil

Prof. Dr. Marcos Augusto de Lima Nobre, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Brasil

Prof. Dr. Marcos Vinicius Meiado, Universidade Federal de Sergipe, Brasil

Prof.2 Dr.2 Mar Garrido Roman, Universidad de Granada, Espanha

Prof.2 Dr.2 Margarida Marcia Fernandes Lima, Universidade Federal de Ouro Preto, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Alejandra Arecco, Universidad de Buenos Aires, Argentina

Prof.2 Dr.2 Maria Aparecida José de Oliveira, Universidade Federal da Bahia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Maria Carmen Pastor, Universitat Jaume |, Espanha

EDITORA
ARTEMIS
2025 Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil

www.editoraartemis.com.br
e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-9456-8742
https://orcid.org/0000-0001-5447-8251
https://orcid.org/0000-0002-1131-7199
https://orcid.org/0000-0002-1428-2542
https://orcid.org/0000-0002-9106-8806
https://orcid.org/0000-0003-1602-419X
https://orcid.org/0000-0002-3584-5498
https://www.hse.ru/en/staff/ggoumovskaya/
http://lattes.cnpq.br/4326102798287137
https://orcid.org/0000-0003-0965-7087
https://orcid.org/0000-0002-1948-4100
https://orcid.org/0000-0003-1278-0369
https://drive.google.com/file/d/1G7lHLsXjBfKRPq3d25SzCBelWRrCHU2m/view
https://orcid.org/0000-0003-2307-0186
https://orcid.org/0000-0002-3175-1478
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://lattes.cnpq.br/7236475214443844
http://udep.edu.pe/perfil/isabel-chiyon/
https://orcid.org/0000-0003-2047-9680
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4771023P2
https://orcid.org/0000-0002-1564-3397
http://lattes.cnpq.br/1719336988574799
https://www.imdb.com/name/nm9018102/
https://orcid.org/0000-0002-0309-3367
https://orcid.org/0000-0001-5178-8158
http://lattes.cnpq.br/0756867367167560
https://orcid.org/0000-0001-5184-3911
https://orcid.org/0000-0002-6112-6112
https://orcid.org/0000-0002-3708-7010
https://orcid.org/0000-0003-3292-2176
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001237730
https://orcid.org/0000-0002-1086-7180
https://orcid.org/0000-0003-4926-8481
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4481542Z5
http://lattes.cnpq.br/3822723627284619
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4227371A7
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4130908A0&tokenCaptchar=03AHaCkAZATBRA7Jh_MlyMSAKLQluufjZD1uOSUW0ViDRjW3nwPleRXF6vyHxfESBGHcrDeKqw3BuugNe1-YUwIqDzC3ZtDdmRevpEvuoJmAxmsOZFOLnCiVwVED8oKj2iO29sB-DZJwCVYbYezAEClKJI35N4Q3CQjPFhDk_WpuRTh9XqWhtM3jvASOupuw24OwCI1sOD7r1ArrV8EBzuk-s16qFxrfU2OON_s47HGCW2tTpQyTnFqVt1dxi5xiE_PIx0HfGmLWAMxa0QECTXXoiP2O3b_0d4iBKpjAbXvQQB-ZuYOBsoAelhScNmU_w25OBBH_TnsaQ_YsF5Z_byS0WFhVFBefOONNLL38zu8p-DB_jccJZQvhxaQE-MTjMQbRtpA2H5XY8gp2s_Rf1-7ZS9ZUXN3CP8Fw
https://orcid.org/0000-0002-3492-1145
http://orcid.org/0000-0003-2203-3236
https://orcid.org/0000-0002-2246-4784
https://orcid.org/0000-0003-1516-7869
https://orcid.org/0000-0002-3355-4398
http://lattes.cnpq.br/2282358535990348
http://lattes.cnpq.br/7201928600704530
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4744415U9
https://orcid.org/0000-0002-1454-2471
http://lattes.cnpq.br/1795077420118200
https://orcid.org/0000-0003-1348-764X
http://lattes.cnpq.br/5730359043017612
https://orcid.org/0000-0001-9909-3646
http://www.editoraartemis.com.br/

Prof.2 Dr.2 Maria da Luz Vale Dias — Universidade de Coimbra, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Céu Caetano, Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria do Socorro Saraiva Pinheiro, Universidade Federal do Maranhdo, Brasil

Prof.2 Dr.2 M2Graga Pereira, Universidade do Minho, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maria Gracinda Carvalho Teixeira, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil
Prof.2 Dr.2 Maria Guadalupe Vega-Lépez, Universidad de Guadalajara, México

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Pato, Instituto Politécnico de Viseu, Portugal

Prof.2 Dr.2 Maritza Gonzdlez Moreno, Universidad Tecnoldgica de La Habana, Cuba

Prof.2 Dr.2 Mauriceia Silva de Paula Vieira, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof. Dr. Melchor Gomez Pérez, Universidad del Pais Vasco, Espanha

Prof.2 Dr.2 Ninfa Maria Rosas-Garcia, Centro de Biotecnologia Gendmica-Instituto Politécnico Nacional, México
Prof.2 Dr.2 Odara Horta Boscolo, Universidade Federal Fluminense, Brasil

Prof. Dr. Osbaldo Turpo-Gebera, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa, Peru

Prof.2 Dr.2 Patricia Vasconcelos Almeida, Universidade Federal de Lavras, Brasil

Prof.2 Dr.2 Paula Arcoverde Cavalcanti, Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Prof. Dr. Rodrigo Marques de Almeida Guerra, Universidade Federal do Para, Brasil

Prof. Dr. Saulo Cerqueira de Aguiar Soares, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sergio Bitencourt Araujo Barros, Universidade Federal do Piaui, Brasil

Prof. Dr. Sérgio Luiz do Amaral Moretti, Universidade Federal de Uberlandia, Brasil

Prof.2 Dr.2 Silvia Inés del Valle Navarro, Universidad Nacional de Catamarca, Argentina

Prof.2 Dr.2 Solange Kazumi Sakata, Instituto de Pesquisas Energéticas e Nucleares (IPEN)- USP, Brasil
Prof.2 Dr.2 Stanislava Kashtanova, Saint Petersburg State University, Russia

Prof.2 Dr.2 Susana Alvarez Otero — Universidad de Oviedo, Espanha

Prof.2 Dr.2 Teresa Cardoso, Universidade Aberta de Portugal

Prof.2 Dr.2 Teresa Monteiro Seixas, Universidade do Porto, Portugal

Prof. Dr. Valter Machado da Fonseca, Universidade Federal de Vigosa, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vanessa Bordin Viera, Universidade Federal de Campina Grande, Brasil

Prof.2 Dr.2 Vera Lucia Vasilévski dos Santos Araujo, Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Brasil
Prof. Dr. Wilson Noé Garcés Aguilar, Corporacion Universitaria Auténoma del Cauca, Coldmbia

Prof. Dr. Xosé Somoza Medina, Universidad de Ledn, Espanha

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

E24  Educacéo no século XXl [livro eletrénico] : perspectivas
contemporaneas sobre ensino-aprendizagem Il / Organizador
Luis Fernando Gonzalez Beltran. — Curitiba, PR: Artemis, 2025.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

Edicao bilingue

ISBN 978-65-81701-65-9

DOI 10.37572/EdArt_290925659

1. Educagéo. 2. Tecnologias educacionais. 3. Ensino superior.
|. Gonzalez Beltran, Luis Fernando.

CDD 371.72

Elaborado por Mauricio Amormino Junior — CRB6/2422

EDITORA
ARTEMIS
2025 Editora Artemis
Curitiba-PR Brasil
www.editoraartemis.com.br

e-mail:publicar@editoraartemis.com.br



https://orcid.org/0000-0002-0717-0075
https://www.cienciavitae.pt/pt/201A-4926-CC70
http://lattes.cnpq.br/1100319102837718
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0001-7987-2562
https://orcid.org/0000-0002-1781-2596
https://orcid.org/0000-0002-2286-4155
https://orcid.org/0000-0002-3994-037X
http://lattes.cnpq.br/5162301829062052
https://orcid.org/0000-0002-3411-6250
http://lattes.cnpq.br/6656933554814005
https://orcid.org/0000-0003-2199-561X
http://lattes.cnpq.br/3405645093765294
http://lattes.cnpq.br/7808313507417916
http://lattes.cnpq.br/8010434422032876
http://lattes.cnpq.br/0955565337333241
http://lattes.cnpq.br/4639320486261004
http://lattes.cnpq.br/1686957518540720
https://drive.google.com/file/d/1vlbt552OjbEjMt9cSrV04_nUqTZ86pWp/view
http://lattes.cnpq.br/7715634436402530
https://orcid.org/0000-0003-1090-0320
https://orcid.org/0000-0001-8603-5690
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358
https://orcid.org/0000-0002-0043-6926
http://lattes.cnpq.br/7825092605305826
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4756041T8
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4273971U7
http://lattes.cnpq.br/6470095241359182
https://scienti.minciencias.gov.co/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001389538
https://orcid.org/0000-0002-0857-3837
http://www.editoraartemis.com.br/

PROLOGO

Este tercer volumen de Educacao no século XXI: Perspectivas Contemporaneas
sobre Ensino-Aprendizagem desplaza el foco hacia las condiciones estructurantes de
la educacion: como concebimos el curriculo, como se configura el saber docente, qué
valores orientan la inclusion y la justicia social y de qué modo la sostenibilidad y los
territorios determinan las decisiones pedagogicas.

En el eje Pensamiento Complejo, Cultura escolar y Curriculo, se discuten
fundamentos epistemologicos que convocan a superar reduccionismos y a cultivar
perspectivas complejas y transdisciplinarias. Junto a ello, aparecen experiencias de
disefio curricular en formatos hibridos que concilian calidad, acreditacion y flexibilidad,
y estudios que recolocan a los estudiantes como actores del curriculo (sujetos que
interpretan, evallan y coproducen recorridos formativos). Una mirada a la cultura escolar
recupera practicas a menudo invisibilizadas, recordando que los curriculos también se
componen de rituales, tiempos, afectos y materialidades que educan, y que los cambios
curriculares se inscriben en contextos historicos y politicos especificos.

En Formacidon/Ildentidad Docente y Paradigmas Didacticos, los textos muestran
que el saber del profesor es situado, relacional y atravesado por politicas, dispositivos
de evaluacion y culturas institucionales. Experiencias en educacion museal evidencian
el potencial de comunidades de practica para ampliar repertorios profesionales. Analisis
sobre calificaciones y sobre la comprension de conceptos sociales examinan criticamente
como evaluamos y qué consideramos “conocimiento” en la educacion superior. A la vez,
se plantean reflexiones sobre el desarrollo docente en la sociedad del conocimiento y la
necesidad de fortalecer capacidades pedagogicas para afrontar la postpandemia. Lo que
emerge es la urgencia de espacios de reflexividad y de narrativas que den cuenta de las
tensiones del trabajo docente, sin prescribir soluciones simplistas.

El eje Educacion Ambiental y Sostenibilidad propone un giro afectivo-relacional
hacia los territorios. Modelos formativos que aprenden con la naturaleza y experiencias de
educacion ambiental escolar muestran que la sostenibilidad es practica concreta: implica
leer conflictos socio ecologicos, articular ciencia y saberes locales y disefiar proyectos
que cuiden la vida. Perspectivas de pensamiento geografico emancipador, mediadas
por tecnologias, invitan a situar problemas y decisiones en el espacio vivido, cultivando
responsabilidad ciudadana.

Finalmente, en Inclusion, Equidad y Justicia Social, se relinen propuestas que
van desde recursos ludicos y analiticos para ampliar el acceso a la computacion hasta

la colaboracion entre docentes de distintas areas para responder a la diversidad. Redes



de mentoria y comunidad con familias de nifios sordos colocan los derechos linglisticos
en el centro del debate. Y una intervencion artistico-teatral tensiona la relacion entre
espectador y responsabilidad ética, recordando que educar también es formar
sensibilidades y compromisos.

Este volumen afirma que curriculo, docencia, sostenibilidad e inclusidon no son
anexos del proceso de ensefar y aprender: son el corazon mismo de la tarea educativa.
Al articular teorias, politicas y practicas, los capitulos aqui reunidos ofrecen herramientas
para pensar proyectos formativos que acojan diferencias, promuevan justicia y cuiden lo
comun. Que estas paginas sirvan como invitacion a la accion, para imaginar y construir

escuelas y universidades mas justas, pertinentes y sostenibles.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: EI presente reporte parcial
de investigacion emplea la perspectiva
metodoldgica de estudio de caso instrumental
(Stake, 2000), aplica como técnica de
investigacion el registro narrativo anecdoético
colaborativo (Becerra Soto, Bertely, Puente)
de profesores que participan en un posgrado
profesionalizante, MEB UPN 241, Esta
investigacion tiene el propdsito de documentar
el proceso de construccion de docencia
en el contexto de la NEM 2023 desde las
categorias de investigacion, principio de
alteridad-principio de reflexividad (Larrosa,
2009), como dispositivo (Foucault, 1982) para
recuperar las nociones que constituyen el
saber del profesor (Tardif, 2014) en la revision
del sentido de docencia. La evidencia muestra
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que el saber del profesor en el contexto de NEM
no esta limitada a procesos intersubjetivos
de significacion sino al conjunto de
convocatorias-socioculturales que desmontan
el sentido de docencia sobre el conjunto de
representaciones que interpreta y orienta la
practica. La NEM, es eso que les esta pasando
a los profesores, espacio de experiencias
que se sufre, hiere y deja huella; conceptos
como la autonomia profesional, el co-disefo
curricular, el mestizaje, entre otros, acompana
al profesorado a decir lo mucho que no saben
y que aun no pueden decir y lo que no quieren
decir (Larrosa 2009), en el encuentro con la
comunidad y el conflicto de hacer protagonista
al estudiante. El saber del profesor no se limita
a una cuestion cognitiva o epistemoldgica
sino social (Tardif, 2014), la practica adquiere
sentido en relacion con la situacion colectiva,
resultado de negociaciones, reconocimiento
social y trayecto profesional; una realidad
social materializada.

PALABRAS CLAVE: saberes
conocimiento docente;
construccion de docencia.

docentes;
experiencia;

THE TEACHER’S KNOWLEDGE:
EXPERIENCE, IDENTITY, AND MEANING IN
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ABSTRACT: This partial research report
adopts the methodological perspective of an
instrumental case study (Stake, 2000) and
employs collaborative anecdotal narrative
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recording (Becerra Soto, Bertely, & Puente, n.d.) as a research technique. The participants
are in-service teachers enrolled in a professional postgraduate program, the MEB at
UPN 241. The study aims to document the construction of teaching practice within the
framework of the 2023 New Mexican School (NEM), guided by the research categories
of the principle of alterity and the principle of reflexivity (Larrosa, 2009), and drawing on
the concept of dispositif (Foucault, 1982) to retrieve the underlying notions that constitute
teachers’ professional knowledge (Tardif, 2014) in the redefinition of teaching. Findings
indicate that teacher knowledge in the NEM context is not confined to intersubjective
processes of meaning-making. Instead, it is shaped by a set of sociocultural imperatives
that disrupt conventional understandings of teaching, anchored in the representations
that both interpret and orient pedagogical practice. The NEM emerges as a lived space
of experience —something that happens to teachers, that wounds, unsettles, and leaves
a trace. Concepts such as professional autonomy, co-curricular design, and mestizaje,
among others, accompany teachers in voicing the extent of what they do not know, what
they cannot yet articulate, and what they may choose not to express (Larrosa, 2009),
particularly in their encounters with the community and in the tensions surrounding
the student-centered approach. Teachers’ knowledge is thus not merely cognitive or
epistemological but deeply social (Tardif, 2014). Practice gains meaning in relation to
collective circumstances, shaped by processes of negotiation, social recognition, and
professional trajectories —a materialized social reality.

KEYWORDS: teachers’ expertise; pedagogical knowledge; teaching experience;
development of teaching practice.

O SABER DO PROFESSOR: EXPERIENCIA, IDENTIDADE E SENTIDO NA
CONSTRUGAO DA DOCENCIA

RESUMO: Este relatorio parcial de pesquisa adota a perspectiva metodoldgica do
estudo de caso instrumental (Stake, 2000) e emprega o registro narrativo anedoético
colaborativo como técnica de pesquisa (Becerra Soto, Bertely & Puente, s.d.). Os
participantes sdo professores em exercicio matriculados em um programa de pos-
graduacéao profissionalizante, o MEB da UPN 241. O objetivo do estudo é documentar
0 processo de construcdo da pratica docente no contexto da Nova Escola Mexicana
(NEM) de 2023, com base nas categorias de pesquisa: o principio da alteridade e o
principio da reflexividade (Larrosa, 2009), mobilizando também o conceito de dispositivo
(dispositif, Foucault, 1982) para recuperar as nogdes que constituem o saber docente
(Tardif, 2014) na redefinicdo do sentido do ensino. Os resultados indicam que o saber
do professor no contexto da NEM n&o se limita aos processos intersubjetivos de
construcao de significados, mas € moldado por um conjunto de imperativos socioculturais
que desestabilizam compreensdes convencionais sobre a docéncia, ancoradas em
representacdes que orientam e estruturam a pratica pedagogica. A NEM surge como
um espaco vivido de experiéncia — algo que acontece com os professores, que fere,
desestabiliza e deixa marcas. Conceitos como autonomia profissional, co-criagéo
curricular e mesticagem, entre outros, acompanham os professores na expressao do
muito que ainda nao sabem, do que ainda nao conseguem dizer ou do que escolhem nao
dizer (Larrosa, 2009), especialmente nos encontros com a comunidade e nas tensdes em
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torno da centralidade do aluno no processo educativo. O saber do professor, portanto,
néo é apenas de ordem cognitiva ou epistemoldgica, mas profundamente social (Tardif,
2014). A pratica adquire sentido em relacdo as circunstancias coletivas, como resultado
de negociagodes, reconhecimento social e trajetorias profissionais — uma realidade
social materializada.

PALABRAS-CHAVE: saberes pedagogicos; conhecimento pedagdgico; experiéncia
docente; construcao da pratica pedagogica.

1. INTRODUCCION

El saber pedagdgico del profesor se refiere al conocimiento tedrico y practico
sobre la ensenanza y el aprendizaje; este se caracteriza por: Conocimiento de los
contenidos, Conocimiento pedagogico general, Conocimiento del contexto educativo
Conocimiento practico, Conocimiento reflexivo. Para Tardif (2014) el “saber docente
es un saber plural, formado por una amalgama, mas o menos coherente, de saberes
procedentes de la formacion profesional y disciplinarios, curriculares y experienciales”
(p.29); Estos, en la légica sobre el desarrollo del profesor, las cuatro edades del
profesionalismo (Hargreaves, 1996) se desarrollan en diversos momentos de la formacion
inicial y continua.

En el contexto de la implementacion de la Politica educativa “Nueva escuela
mexicana” (NEM), el saber pedagogico del profesor es fundamental para mejorar la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Un profesor que posee un
saber pedagogico solido puede adaptar su ensefianza a las necesidades y caracteristicas
de sus estudiantes, fomentar su aprendizaje significativo, y ayudarles a alcanzar sus
metas educativas.

Esta politica Educativa “NEM” implementada en el 2019 tiene el objetivo de
mejorar la calidad, la inclusion educativa, la equidad y la excelencia, asi como promover
el desarrollo integral de los estudiantes. Con este fin los profesionales de la educacion
deben desarrollar saberes profesionales, acompanar practicas en el aula que atiendan:
diversidad cultural, linglistica, la formacion integral de aspectos cognitivos, emocionales,
sociales y éticos, desarrollar el maximo potencial de estudiantes, las demandas de un
mundo globalizado, fomentar la innovacién educativa, la tecnologia y el desarrollo de
habilidades para el siglo XXI.

En consideracion a este panorama socioeducativo es necesario indagar y
documentar los procesos de construccion, desarrollo y significacion de los saberes
del profesor en el contexto de implementacion de una politica educativa que lo invita a

colaborar en el co-diserio curricular (interaccidon con programas sintéticos y analiticos),
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implementar una serie de metodologias (ABP con filosofia STEM) y contenidos centrados
en las necesidades y condiciones del estudiante, fomentando la autonomia, creatividad,
y la capacidad critica, para que puedan constituirse como ciudadanos activos y
comprometidos con su entorno.

La experiencia docente sobre esta nueva condicién relacionadas con las
expectativas de autonomia profesional que promueve la NEM, ha generado entre
los profesores condiciones compatibles, desafiantes, incongruentes que demanda
conocimientos y experiencias que permiten la resignificacion de lo que el profesor ha
construido en su trayecto como docencia; estos nuevos saberes establecen tendencias
sobre los estilos que permitan responder a al arquetipo docente de la 4ta. Transformacion,
un promotor cultural que pone al centro las necesidades de la comunidad y que brinda las
condiciones para que el estudiante sea el protagonista de los cambios culturales.

En el contexto de este planteamiento se define la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Como se configura el saber del profesor en el contexto de la
experiencia de la Nueva Escuela Mexicana (NEM, 2023), desde la identificacion de
las contradicciones y ambigiiedades de la practica profesional que se documentan
en narrativas?

Estapreguntacentral permite establecer los siguientes propdsitos de investigacion:

- Identificar los componentes sociales, cognitivos y conceptuales que
configuran lo que identifican como saberes docentes.
«  Documentar la vivencia de la experiencia (Larrosa, 2009) de los profesores en
el contexto de la NEM 2023.
« Identificar en las narrativas los procesos deconstructivos de la practica
docente, en el sentido de ambigiliedad y contradiccion, desde la vivencia de
los componentes curriculares centrales que propone la NEM 2023.
El saber del profesor es la concrecion de la realidad social; Tardif (2014) comenta
al respecto: “Los saberes de un profesor son una realidad social materializada a
través de formacion, programas, practicas colectivas, disciplinas escolares, pedagogia
institucionalizada, etc., y son también, al mismo tiempo, los saberes de él” (p14). El profesor
es un dispositivo discursivo que produce un conjunto de representaciones desde donde
interpreta, comprende y orienta su practica; con el potencial de pensar la articulacion
entre lo que sabe como actor y su saber individual.
Generar estos espacios de reflexion sobre el saber es necesario considerar hilos

conductores de significatividad:
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- Elsabery eltrabajo: estar en servicio deja marcas, huellas, heridas e incorpora
elementos a la identidad personal y profesional; el saber sobre el trabajo es
en realidad un cuerpo de multiples formas de simbolizacion y operativizacion.

» Diversidad del saber: es el compuesto heterogéneo de variadas fuentes.

- Temporalidad del saber: ensefar supone aprender a ensefar, o sea, aprender
a dominar progresivamente los saberes necesarios para la realizacion del
trabajo docente.

« La experiencia como fundamento del saber: la experiencia laboral es un
espacio en el que el maestro aplica saberes, en esta ocurren: reflexividad,
recuperacion, reproduccion, reiteracion de lo que se sabe en lo que se sabe
hacer, a fin de producir su propio estilo de docencia.

En lo que respecta a la demanda social sobre el saber del profesor se espera:

“... que responda a criterios de calidad y competitividad, y que desarrolle competencias
laborales acordes con el nuevo escenario econémico-social, siendo monitoreada por
sistemas estandarizados de evaluaciéon de resultados” (Céardenas, et. Al, 2012, p.481).
Hay una preocupacion sobre la capacidad profesional para cumplir con sus tareas de
formacién y que en el contexto de la implementacion de politicas educativas se priorizan
condiciones para transformar la profesion.

En la opinion de Cardenas, et. Al (2012) el principal obstaculo es la desvinculacion
de la oferta de formacion inicial y continua sobre el papel del profesor y las condiciones
que demanda la politica educativa para realizar su trabajo; sin embargo, el trabajo
del profesor ofrece formas de produccién de conocimientos y un saber acumulado;
finalmente la revision que Cardenas, et. Al, (2012) hacen sobre la relacion entre la practica
profesional y el objeto de la pedagogia en el saber del profesor es que cuentan con una
estrecha relacion en la produccion de conocimiento, desde la nocion de episteme de
Foucault (1997, 1982), en la que se establece una relacion entre el saber, el discurso y el
contexto, a manera de un conjunto de configuraciones del discurso pedagogico: “Seria un
saber, social, ideoldgico, colectivo, empirico; un saber que permite un desempeno en la
situacion educativa cotidiana; por tanto, un saber no metddico. Este saber se expresaria
en los espacios relacionales y discursivos del profesorado” (Cardenas, et. Al, 2012, p.
483). En consideracion a esta postura el profesor es un sujeto de conocimiento y un
saber hacer que se construye desde su propia practica, otorgandole estructura y sentido;
como practica social, constituye un capital simbodlico que puede accederse a este a
través de las representaciones como formas de apropiacion de la realidad, organizadas

en categorias (Calonge, 2002).
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Este capital simbolico se constituye desde la experiencia del profesor; Skliar,
Larrosa (2009), comentan, pensar en la experiencia es pensar en posibilidades en el
campo educativo siempre y cuando seamos precisos sobre lo que estamos pensando...
“podriamos decir que la experiencia es “eso que me pasa”’. No eso que pasa, sino “eso
que me pasa” (p14). Este posicionamiento nos hace asumir que la experiencia radica en
dos categorias basicas: 1) El “eso”, principio de alteridad o exterioridad; 2) El “me pasa”,
principio de subjetividad o reflexividad.

La experiencia es un acontecimiento contextual (Larrosa, 2009) que se
encuentra fuera de la voluntad de los profesores, eso que pasa, al contrario de, eso que
me pasa, la experiencia es la aparicion de “algo”, “alguien”, “eso” en un acontecimiento
fuera de mi, no es mi propiedad, ni mis ideas, sentimientos, no es previamente captura
por mis ideas, ni palabras, ni por mi saber, ni voluntad. La experiencia es esa exterioridad
del acontecimiento que no es interiorizada, se mantiene en alteridad, irreductible a mis
palabras, sentimientos, saber, poder, voluntad.

Sin embargo, “eso que me pasa’ (Larrosa, 2009), lo que pasa por mi, la
experiencia es exterior pero el lugar de la experiencia soy yo; la experiencia es “mi”
cuando entran: mis palabras, ideas, representaciones, saber, poder, voluntad, donde la
experiencia tiene lugar. La experiencia en el “mi” es un movimiento de ida y vuelta al
encuentro con el acontecimiento, la experiencia afecta al “mi”, el sujeto de experiencia se
enajena se altera con el acontecimiento; el sujeto “permite” que “algo pase”, uno hace y
padece su propia experiencia, el sujeto hace de la experiencia su transformacion, forma
y transforma, el resultado de la experiencia, no es el saber o el poder sino la formacién
y la transformacién, en el sentido la experiencia propone sujetos de la formacion no del
aprendizaje; el autor concluye:

Lo importante, desde el punto de vista de la experiencia, es como la lectura de
Kafka (o de Platon, o de Paulo Freire, o de cualquier...) puede ayudarme a decir
lo que aun no sé decir, o lo que aun no puedo decir, o lo que aun no quiero decir.
Lo importante, desde el punto de vista de la experiencia, es que la lectura de
Kafka (o de Platon, o de cualquier...) puede ayudarme a formar o a transformar
mi propio lenguaje, a hablar por mi mismo, o a escribir por mi mismo, en primera
persona, con mis propias palabras (Larrosa, 2009, p. 21).

El aspecto reflexivo de la experiencia, como dispositivo auto conversacional del
profesor es la maquina que permite recuperar el conjunto de construcciones simbdlicas

que dan significado y sentido a su practica.
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2. METODO Y MATERIALES

La perspectiva metodologica se fundamenta en el estudio de caso instrumental,
desde Stake (1999), este tipo de caso lo define: “La finalidad de este estudio de
casos instrumental es comprender otra cosa... el estudio de casos es un instrumento
para conseguir algo diferente a la comprensiéon concreta (1999, p. 17); esta postura
metodologica permite asumir el hecho de que el caso es el pretexto para identificar
un fendmeno consecuencia de su estudio, /a otra cosa es producto del caso, el disefio
permite profundizar en el aspecto fenoménico, el instrumento, un dispositivo que
permite al investigador extender la trama sobre el objeto del saber docente. La ruta
metodologica propuesta para esta investigacion se resume con los siguientes pasos: 1)
contextualizacion del escenario, 2) Definicion de las dimensiones para constituir el caso,
3) Definicion del caso, 4) caracterizacion, muestreo, y aplicacion de los instrumentos, 5)
contraste entre el dato obtenido y el caso, 6) Reporte de hallazgos. El caso se integra

con los siguientes elementos:

- Contextualizacion del escenario de interaccion: La Maestria en Educacion
Basica es un espacio en el que interactian profesores que realizan su practica
docente en el contexto de la educacion publica; esta oferta de formacion tiene
un énfasis profesionalizante sobre el disefio de proyecto de intervencion para
promover la reflexion sobre la practica docente en el contexto de las politicas
educativas en curso al momento de la MEB.

« Los sujetos y sus interacciones: Como participantes del programa, cuenta
como formacion inicial estudios de normal, licenciaturas en pedagogia,
psicologia y afines; en promedio se constituyen como profesores en proceso
de consolidar un estilo de docencia (Hargreves; 1996, edades de la docencia,),
entre los 5y 15 afos de servicio; se constituyen como grupos de profesores de
educacion publica, foraneos y multigrado, cumpliendo funciones de docencia,
directivos, profesores de educacion fisica; sus interacciones sociales se
fundamentan en el contexto de una cultura magisterial.

« Lainteracciones con elementos institucionales: El contexto de NEM por medio
del consejo técnico escolar y la oferta de formacion de la NEM constituyen
espacios de manifestacion y expresion sobre las experiencias y vivencia que
ha constituido enfrentar la propuesta curricular sobre los conceptos de co-
diseno curricular, autonomia profesional, curriculum sintético/analitico; estos
factores influyen sobre el desempefo, problematizacion y disefio de los
proyectos de intervencion, los temas tratados en el espacio de formacion de
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la MEB, en esta condicién se identifica un fendmeno de permeabilidad sobre
las dinamicas entre espacios de interaccion de los profesores, un ir y venir
entre la MEB? y el CTES.

« La otra cosa que se manifiesta en el caso: Los profesores manifiestan un
malestar, identifican incongruencias, ambigliedades e incertidumbre sobre el
proceso de co-diserio curricular, esta circunstancia influye sobre el proceso
reflexivo en el disefio del proyecto de intervencion, como exigencia del
programa de formacion en el que participan; ponen de manifiesto un conjunto
de significaciones que determinan sus conceptualizaciones, sentires y una
evidente reconstruccion de la identidad y los marcos de referencia para
realizar la practica docente.

- La manifestacion del saber del profesor. Narrativas, la herida y su
desconstruccion. El caso, sobre el fundamento del analisis de las narrativas
de los profesores, trastoca las dimensiones intersubjetivas, subjetiva,
referencial e identitaria; la experiencia de NEM conlleva sufrir la herida, la
huella, el malestar implica ser consciente para conocer lo que no se puede
decir y saber; esta crisis identitaria trastoca no solo la forma en como el
docente concibe lo educativo sino la forma de hacer lo educativo; el saber
del profesor es un producto social que pasa por condiciones de subjetivacion
de un conjunto de convocatorias sociales que establecen los arquetipos pero
que indudablemente se constituyen como parte de la trama de convicciones,
influencias, no certezas, que tiene un acomodo en la constelacion de
significantes que constituye el capital cultural de los profesores.

La técnica consistio en la recuperacion de narrativas de los profesores como
evidencia de un ejercicio de problematizacion sobre la construccion de un objeto de
intervencion, presentado en momentos sobre el desarrollo del seminario; estos textos
empleaban los siguientes descriptores: 1) Aspectos de la NEM compatibles con mi
practica, 2) Aspectos desafiantes, 3) Aspectos incongruentes, 4) conocimientos que
demanda la NEM, 5) Experiencia que demanda la NEM, 6) Aspectos que aporta la NEM
para mejorar mi practica, 7) Definicién de mi practica en el contexto de la NEM.

Las narrativas fueron procesadas en cuatro pasos, empleando matrices de analisis
para la construccion de categorias sociales, intermedias y de investigacion; tomando
como fundamento metodoldgico la propuesta de Bertely (2000) para el procesamiento
de dato; los datos permitieron elaborar micro ensayos que constituyeron los hallazgos de

la investigacion.

2 Maestria en Educacion Basica
3 Consejo técnico escolar
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3. RESULTADOS Y DISCUSIONES

Con la finalidad de presentar una légica de construccion de los hallazgos
y conclusiones de forma deductiva, este apartado expone tres momentos: 1) El

procesamiento del dato; 2) Los hallazgos; 3) dar respuesta a la pregunta de investigacion.

3.1. EL PROCESAMIENTO DEL DATO

Los datos se recuperaron de porciones narrativas, redactadas por los estudiantes
de la MEB como parte del proceso de contextualizacion del diagnostico en la elaboracién
de un proyecto de intervencion como opcion de titulacion. Estos textos se construyeron
en tres momentos del seminario (inicio, desarrollo al cierre) y se empled una pauta con
temas que se debia considerar par su redaccion; en total se recuperaron 15 instrumentos,
sometidos a un proceso de seleccion por conveniencia para verificar que cumplieran
con criterios de calidad en su redaccion y contenido; al final fueron aptos 10, estos se
sometieron a un proceso de seleccion y subrayado por texto de porcion narrativa sobre
7 criterios para recuperar discursos, posterior al subrayado se procedio a la clasificacion
en una matriz analitica, la construccion de categorias relacionadas con la configuracién

del saber, con estas se elaboraron micro ensayos y se procedio a identificar hallazgos.

3.2. LOS HALLAZGOS

Los datos quedan organizados como se muestran en la figura 1. Muestra de matriz

analitica de porciones discursivas:

Figura 1. Muestra de matriz Analitica de porciones discursivas.

La Figura 1 presenta un recorte a manera de muestra de la matriz analitica empleada para organizar los datos
recuperados de las porciones discursivas, clasificadas en categorias sociales, posterior intermedias y finalmente
de investigacion.
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El criterio para elaborar las categorias parte de dos consideraciones
conceptuales revisadas en Larrosa (2009) y Tardif (2014). El saber profesional es
jerarquizado sobre el conflicto cognitivo, las tensiones, dilemas y contradicciones para
ubicarlos en diferentes planos en funcion a la utilidad en la ensefanza; por su parte
Larrosa complementa con los aspectos: Finitud, Pasion, Singularidad, Sensibilidad
como elementos de la experiencia, de cierta forma Larrosa (2009) responde a Tardif
(2014) cuando reflexiona: ...Por ejemplo, ¢se sirven de todos esos saberes de la
misma manera? ¢Privilegian ciertos saberes y consideran periféricos, secundarios o
accesorios otros? ¢Valoran unos saberes y desprecian otros? ¢Qué principios rigen
esas jerarquizaciones?... (p. 17). La experiencia es saber sobre el trabajo del saber. En
consideracion, esta perspectiva se presenta en la figura 2. Esquema analitico sobre la
configuracion del saber:

Figura 2. Esquema analitico sobre la configuracion del saber.
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Figura 2. Esquema analitico de los datos ordenados por categorias; el esquema presenta los resultados del
andlisis categorial mediante la triangulacion del dato debido a las dimensiones que propone Larrosa (2014); para
caracterizar el concepto de experiencia desde el principio de alteridad o exterioridad.

4. CONCLUSIONES

Tardif (2014) propone consideraciones y relaciones sobre la situacion del saber

docente: 1) el saber docente proviene de una fuente de saberes; 2) hay una pérdida
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de valor entre el docente y el saber que posee y transmite y 3) La experiencia es el
fundamento de la préactica y la competencia profesional. Como se muestra en la figura
2, las narrativas, en el aspecto de la categoria social, coinciden en el reto que genera
el conjunto de convocatorias que promueve el discurso curricular de la NEM 2023; por
convocatoria es necesario aclarar que debemos entender como el conjunto de aspectos
o saberes alternos a la identidad y constitucion subjetiva de los profesores, estas
convocatorias enlistan en un arquetipo docente, congruente con un agente comunitario
con la capacidad de co-diseriar una plan de estudios que sera atractivo y significativo para
la comunidad; sin embargo el profesor reconoce que de manera tradicional los asuntos de
la escuela se quedan en la escuela y los de la casa en la casa, este velo, entre un espacio
social y el otro constituyen la paradodjica disyuncion en los procesos institucionales en la
educacion basica; la oferta escolar pareciera abordar aspectos irreales o ilusorios para
la realidad comunitaria sus afanes y complejidad. Aspectos como garantizar los derechos
humanos, el cumplimiento de la ley, la justicia social, la vida democratica y algunos valores
relacionados con la convivencia parecerian tener como nicho a la escuelay ser eclipsados
por una realidad sociocultural adversa; Tardif (2014) comenta al respecto:
Hoy dia parece que la produccién de nuevos conocimientos tiende a imponerse
como un fin en si misma y un imperativo social indiscutible dando la sensacién
de que las actividades de formacion y de educacion pasan a segundo plano...
Los procesos de adquisicion y aprendizaje de los saberes quedan, por tanto,
subordinados material e ideoldgicamente a las actividades de produccion de
nuevos conocimientos. (Tardif, 2014, p.27)

El autor reflexiona sobre una légica de produccion sobre el saber, susceptibles
a la dinamica de las diferentes practicas sociales; desde esta investigacion es a lo que
se denomina convocatorias, como espacios formadores del saber cuya vivencia genera
dos formas de construccion: una que tiene sentido para dichas convocatorias y otra que
se separa de lo que es ser y hacer docencia al responder a estas convocatorias; esto
evidencia un fendmeno reproductivo fuera de la reflexion de la practica, propone dos
consideraciones: el saber es una doctrina institucional o concepciones provenientes de
una reflexion; al respecto, el dato indica que esto es situacional y se manifiesta en ambos
sentidos, como un instrumento que permite atender a los intereses del profesor; es capaz
de ceder en la medida en que el profesor se siente seguro.

La clave sobre esta condicion propone Tardif (2014), radica en cuatro aspectos
fundamentales sobre el saber: identificar-ser consciente, dominar, integrar y movilizar,
la posicion docente en esta red es privilegiada, sin embargo, carece del prestigio para
liderar este sistema de produccion, dado los discursos curriculares cosifican al profesor,

como portadores y objeto de transmision.
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La cosificacion del profesor permite dar cuenta de una articulacion entre
mecanismos y mediaciones de una practica que el profesor no produce (influencia
institucional), no controla (factores en su produccion), sino que se explica en el sentido
de una alineacion entre el docente y el saber; la distancia entre lo social, institucional
y epistemoldgico separa al profesor por que los saberes en juego son controlados y
legitimados por otros (aparato institucional); entonces qué queda del profesor.

Con relacion a la pregunta de investigacion; como se configura el saber del
profesor, se puede afirmar que la evidencia apunta a que el saber del profesor en el
contexto de la NEM 2023 se entreteje en una red de relaciones, enmarcadas por
convocatorias institucionales, que legitiman una seria de valores relacionados a una
docencia comunitaria que pueda tejer relaciones para incidir sobre las necesidades y
condiciones de la comunidad; un representante de la institucion con reconocimiento
comunitario; esta convocatoria se sustenta en una racionalidad que justifica laintervencion
del profesor desde el co-diserio curricular, abrir las puertas a la comunidad, centrar los
problemas de la comunidad como espacios educativos de aprendizaje; los profesores
son conscientes del riego populista al concebir el trabajo docente como una forma de
atencién a la marginalidad y la pobreza, sufren la contradiccion entre la capacidad de
la escuela y los fuertes problemas socioecondmicos de la comunidades, sin embargo,
reflexionar en esta convocatoria le permite identificar una serie de vacios que no puede
explicar entre la precarizacion de la docencia a la idealizacion del promotor comunitario.

El saber se configura en la medicion de una red de inercias institucionales, la
funcidén del profesor se disloca, ya no consiste en formar individuos, sino en responder
a la logica de los aparatos institucionales; Tradif comenta sobre estar inercias: “En
vez de formadores, serian mucho mas informadores o transmisores de informaciones
potencialmente utilizables por los clientes escolares” (2014, p. 37). El saber del profesor se
configura en el entrecruce de fuerzas, tendencias, dinamicas y dispositivos; sin embargo,
el saber es una herida que se sufre (Larrosa, 2009), genera un espacio de hipereflexion
para reconocer lo que no se sabe, es un ejercicio deconstructivo de la incongruencias
entre el discurso oficial y la realidad escolar; esta dimension hiperreflexiva, basada en el
reconocimiento de los que no se sabe, o que no se puede decir, o hacer es producto de
la experiencia con las convocatorias institucionales, constituye un area de oportunidad
para incorporar modelos de reflexion sobre la practica docente; como ejemplo, la
dimension del saber pedagoégico Cardenas, Soto, Dobbs, Bobadilla, (2012) concluyen :
“Conjuntamente, el saber pedagogico se construye en la experiencia de “mirarse” a si

mismo como profesor y como la persona que se es” (p. 490).
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