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PROLOGO

Este tercer volumen de Educacao no século XXI: Perspectivas Contemporaneas
sobre Ensino-Aprendizagem desplaza el foco hacia las condiciones estructurantes de
la educacion: como concebimos el curriculo, como se configura el saber docente, qué
valores orientan la inclusion y la justicia social y de qué modo la sostenibilidad y los
territorios determinan las decisiones pedagogicas.

En el eje Pensamiento Complejo, Cultura escolar y Curriculo, se discuten
fundamentos epistemologicos que convocan a superar reduccionismos y a cultivar
perspectivas complejas y transdisciplinarias. Junto a ello, aparecen experiencias de
disefio curricular en formatos hibridos que concilian calidad, acreditacion y flexibilidad,
y estudios que recolocan a los estudiantes como actores del curriculo (sujetos que
interpretan, evallan y coproducen recorridos formativos). Una mirada a la cultura escolar
recupera practicas a menudo invisibilizadas, recordando que los curriculos también se
componen de rituales, tiempos, afectos y materialidades que educan, y que los cambios
curriculares se inscriben en contextos historicos y politicos especificos.

En Formacidon/Ildentidad Docente y Paradigmas Didacticos, los textos muestran
que el saber del profesor es situado, relacional y atravesado por politicas, dispositivos
de evaluacion y culturas institucionales. Experiencias en educacion museal evidencian
el potencial de comunidades de practica para ampliar repertorios profesionales. Analisis
sobre calificaciones y sobre la comprension de conceptos sociales examinan criticamente
como evaluamos y qué consideramos “conocimiento” en la educacion superior. A la vez,
se plantean reflexiones sobre el desarrollo docente en la sociedad del conocimiento y la
necesidad de fortalecer capacidades pedagogicas para afrontar la postpandemia. Lo que
emerge es la urgencia de espacios de reflexividad y de narrativas que den cuenta de las
tensiones del trabajo docente, sin prescribir soluciones simplistas.

El eje Educacion Ambiental y Sostenibilidad propone un giro afectivo-relacional
hacia los territorios. Modelos formativos que aprenden con la naturaleza y experiencias de
educacion ambiental escolar muestran que la sostenibilidad es practica concreta: implica
leer conflictos socio ecologicos, articular ciencia y saberes locales y disefiar proyectos
que cuiden la vida. Perspectivas de pensamiento geografico emancipador, mediadas
por tecnologias, invitan a situar problemas y decisiones en el espacio vivido, cultivando
responsabilidad ciudadana.

Finalmente, en Inclusion, Equidad y Justicia Social, se relinen propuestas que
van desde recursos ludicos y analiticos para ampliar el acceso a la computacion hasta

la colaboracion entre docentes de distintas areas para responder a la diversidad. Redes



de mentoria y comunidad con familias de nifios sordos colocan los derechos linglisticos
en el centro del debate. Y una intervencion artistico-teatral tensiona la relacion entre
espectador y responsabilidad ética, recordando que educar también es formar
sensibilidades y compromisos.

Este volumen afirma que curriculo, docencia, sostenibilidad e inclusidon no son
anexos del proceso de ensefar y aprender: son el corazon mismo de la tarea educativa.
Al articular teorias, politicas y practicas, los capitulos aqui reunidos ofrecen herramientas
para pensar proyectos formativos que acojan diferencias, promuevan justicia y cuiden lo
comun. Que estas paginas sirvan como invitacion a la accion, para imaginar y construir

escuelas y universidades mas justas, pertinentes y sostenibles.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: Esta investigacion culmina en una
propuesta de formacién hacia un pensamiento
geografico emancipador, categoria que
es considerada aportacion epistémica. Es
resultado de una tesis doctoral. Se revisan los
paradigmas de la Geografia y la tecnologia
educativa, buscando promover la formacion
en investigacion para docentes y estudiantes
de educacion secundaria. El problema radica
en la vision docente formada por el contexto

" Articulo derivado de tesis doctoral de la primera autora
donde participa como asesora por el acompafnamiento
formativo (Vargas, 2015). Esta publicado en memorias
del XVIII Encuentro de Geografias de América Latina
“Construyendo saberes emancipatorios desde y para
América Latina” y el VIIl Congreso Nacional de Geografia
de Universidades Publicas de la Republica de Argentina,
también en el XVI Congreso Nacional de Investigacion
Educativa del COMIE en México.
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que aflora operativamente. El abordaje tedrico
se fundamenta en las teorias de formacion,
constructivismo y conexionismo, mientras que
sumetodologia, se adentraenunainvestigacion
cualitativa de corte sociocritico. Es un estudio
de caso de dos profesores responsables de
la asignatura que fueron entrevistados, donde
también se realiza observacion participante,
triangulando con documentos que conducen
a una interpretacion hermenéutica. Las
conclusiones remiten a cierta confusion del
pensamiento geografico que se esta formando
y requiere formacion tedrica-metodoldgica, ya
que la categoria pensamiento geografico se
encuentra entre el eclecticismo. La propuesta
es un proyecto pedagodgico-investigativo
desde una perspectiva critica y humanista,
creando un escenario de pedagogia activa
y alternativa. Se busca caminar sobre un
concepto de desarrollo sustentable y el
respeto a los recursos naturales evitando una
Geografia de la descripcion y la alienacion
para encontrar una pedagogia de la Tierra.
PALABRAS CLAVE: pensamiento geografico;
tecnologia educativa; formacion.

PENSAMENTO GEOGRAFICO

EMANCIPADOR ETECNOLOGIA

EDUCACIONAL NA EDUCAGCAO
SECUNDARIA

RESUMO: Esta pesquisa culmina em uma
proposta de formacdo voltada para um
pensamento geografico emancipador,
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categoria que é considerada uma contribuicdo epistémica. E resultado de uma tese
de doutorado. Revisam-se os paradigmas da Geografia e da tecnologia educacional,
buscando promover a formagdo em pesquisa para docentes e estudantes de educacéao
secundaria. O problema reside na visdo docente formada pelo contexto que se revela
operacionalmente. A abordagem tedrica fundamenta-se nas teorias de formacgao,
construtivismo e conexionismo, enquanto sua metodologia se aprofunda em uma pesquisa
qualitativa de corte sociocritico. Trata-se de um estudo de caso de dois professores
responsaveis pela disciplina que foram entrevistados, onde também se realiza observacéo
participante, triangulando com documentos que levam a uma interpretagao hermenéutica.
As conclusdes remetem a certa confusdo do pensamento geografico que esta se formando
e requer formacao tedrico-metodoldgica, ja que a categoria pensamento geografico se
encontra entre o ecletismo. A proposta € um projeto pedagdgico-investigativo a partir de
uma perspectiva critica e humanista, criando um cenario de pedagogia ativa e alternativa.
Busca-se avancar sobre um conceito de desenvolvimento sustentavel e o respeito aos
recursos naturais, evitando uma Geografia da descricdo e da alienagdo para encontrar
uma pedagogia da Terra.

PALABRAS-CHAVE: pensamento geografico; tecnologia educacional; formagao.

1. INTRODUCCION

Desde este planteamiento, se afirma que los docentes de Geografia enfrentan
diversas dificultades para formar el pensamiento geografico de sus estudiantes. Este es
un tema relevante en la formacion de ciudadanos y ciudadanas informados del cual faltan
estudios empiricos (Araya y De Souza, 2018). Ademas, la incertidumbre es constante en
todos los ordenes (Morin, 1999).

El problema principal es que los docentes de educacion secundaria responsables
de impartir la ciencia geografica, tienen una vision formada por el contexto, una dimensiéon
ontoldgica posiblemente desconocida. Es preciso recuperar la memoria arrebatada por
las hegemonias de pensamiento sobre las cosmovisiones de la vida, la verdad propia,
aunque no sea la unica o legitima verdad de la existencia de las diversas versiones del
mundo, de hacer visibles y audibles formas de vida, conocimiento y concepciones del
universo (Alvarado, Gomez, Ospina, Ospina, 2014).

Igualmente, otro problema derivado se expresa cuando el ejercicio docente
tiene fortalezas y areas de oportunidad sin registrar y analizar tecnologia educativa. Es
notorio observar la reproduccién de relaciones de clases sociales como expresiones
comunes cuando son de naturaleza social. La escuela reproduce e interioriza la
estratificacion social (Bourdieu y Passeron, 1977). Existe alienacion, se pierde voluntad
(Marcuse, 1993).

Esta investigacion tiene como campo del conocimiento la ciencia de la Geografia

y su ensefanza en una escuela secundaria. La profundidad radica en ser una aportacion
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epistémica para crear resonancia social en politicas en los sujetos de educacion y
politicas publicas de este pais.

La siguiente pregunta de investigacion invita a la inferencia: ¢Cuéles son los
elementos que forman el pensamiento geografico y la tecnologia educativa entre los
desafios pedagdgicos de los docentes que imparten Geografia a los estudiantes de primer
grado en una escuela secundaria del area metropolitana de Monterrey, Nuevo Ledn?

De aqui se desdoblan los siguientes objetivos especificos:

» Identificar la vision de los docentes de Geografia, como dimension ontologica
y contextual, donde se situa el pensamiento geografico.

- Indagar fortalezas y areas de oportunidad del docente existentes para formar
el pensamiento geografico por medio de la tecnologia educativa en la escuela
secundaria.

- Analizar desafios pedagodgicos del docente de Geografia en el aula para la
formacioén del pensamiento geografico de sus estudiantes en su practica
pedagogica.

- Disefnar una propuesta pedagogica con estrategias tecnologicas para formar

el pensamiento geografico de docentes y estudiantes de secundaria.

2. DESARROLLO

Se parte de la teoria de formacién como proceso individual para adquirir o
perfeccionar capacidades relacionadas con el sentir, aprender, imaginar, comprender,
actuar, y utilizar el cuerpo (Guilles, 1990). Es la conquista de la subjetividad mediante
la transformacion cultural y la interaccion. Es la posibilidad de ser uno mismo, de ser
diferente con autocritica y auto-transformacion (Yurén, 2000 en Rivas, 2008).

Erausquin (2010) encuentra a Vygotsky ratificando la adolescencia como una
edad de transicion donde se forma el pensamiento conceptual, definiéndose como una
fase que remite a la diversidad segun su género y clase social, debido al contexto como
formador potencial y creador de intereses. Mientras que Piaget, da lectura al desarrollo
cognitivo como etapa o estadio de operaciones cognoscitivas con un desarrollo de
habilidades, sin corresponder a la mirada heterogénea. En suma, dos opticas discursivas
en el espacio de formacion.

Siemens (2004) sostiene que la tecnologia altera el cerebro y puede moldear
el pensamiento. Existe una especie de polinizacién en cada nodo del conocimiento
(Barabasi, 2002, citado por Siemens, 2004). En términos tecnoldgicos, existe una

industria cultural que armoniza el cine, radio y revistas, manifestaciones estéticas
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y posiciones politicas en un mismo sistema al ritmo del acero en la conformacion de
ciudades y estandares del consumismo, donde la pseudoindividualidad camina por
doquier (Adorno y Horkheime, 2013).

Laindustria cultural ha generado una tecnologia sin precedentes. Siemens (2004),
senald que es ineludible pasar de consumidores del conocimiento a productores del
mismo, desarrollarse individual y colectivamente porque el aprendizaje va con tendencia
informal en comunidades de practica y redes personales, en forma continua durante la
vida, en actividades laborales y cuerpo organizacional que aprende.

¢Qué significa pensar? Ferrater (1994) sigue a Heidegger (1954) para afirmar que
nuestra tarea consiste en situarnos en la atmosfera del pensamiento porque de la ciencia
al pensamiento no existe un puente; sino un salto y debe descubrirse. Zemelman (2015,
11 de junio), asevero la ineficacia del modelo econdémico hegemonico de libre mercado
orientado a un pensamiento escéptico en sus formas mas profundas.

¢Qué es el pensamiento geografico? Es una categoria de analisis inserta en un
paradigma (Morin, 1999) con una ldgica'y cosmovision de la vida, fundamentado por teorias
y geografos (Garcia y Meira, 2019) a través de la practica de conceptos, habilidades y
actitudes en una realidad subjetivada hacia la formacion (Guilles, 1990) de una postura
ideologica para la identidad regional y proyecto de nacion hacia una participacion
prospectiva (Arenas y Salinas, 2013). Es una categoria que desdobla una relacion
pensamiento-lenguaje para comprender fendmenos fisicos y sociales en el planeta
Tierra, con profunda reflexion de problematicas y filosofia del ser social consciente de
los recursos naturales en una ecopedagogia de la Tierra (Gadotti, 2001) hacia un a ética
planetaria (Morin, 1999).

Los paradigmas surcan el horizonte. Souto (2010), sefald la implicacion de la
formacioén de conceptos y habilidades que comprometen un pensamiento en la Geografia
escolar. En pleno Siglo XXI, en universidades, centros de investigacion y restantes
instituciones cientificas, se aprecian grupos de investigadores distribuidos en las mas
variadas corrientes geograficas, por ello se considera valioso recorrer el mapa historico.
Moreira (2017), advierte que las asociaciones geograficas han poseido informacion
geografica, beneficiandose e interrumpiendo procesos naturales de la madre Tierra, y
es momento de hacer ruptura con ese paradigma. Cordero y Svarzman (2007) abordan
paradigmas desde finales del Siglo XVIII hasta el momento, tales como el determinismo,
posibilismo, regionalismo, corriente neopositivista o geografia cuantitativa, de la
percepcion y radical, sustentados por grupos de tedricos.

La revision de recientes estudios sobre el pensamiento geografico y tecnologia

educativa, corresponden a paradigmas muy diversos.

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre
Ensino-Aprendizagem Il

Capitulo 13



La comunidad cientifica de los Encuentros de Geodgrafos de América Latina
(EGAL), conforman una Geografia activa y emancipadora. También, el Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) con posicionamiento critico (CLACSO,
2020). Arenas y Salinas (2013) afirman que: “El posicionamiento de la Geografia como
disciplina cientifica, capaz de generar conocimiento util para la sociedad, tiene directa
relacion con la alfabetizacion cientifica” (p. 144).

Siguiendo con el término tecnologia educativa (TE), es un espacio intelectual
pedagogico cuyo objeto de estudio son los medios y las tecnologias de informacion y
comunicacion (Area, 2009), siendo cualquier componente tangible o no y mediante un
dispositivo, interfase, programa de computo y aplicacion que permite contribuir el logro de
objetivos de aprendizaje educativos. Por tanto, es un grupo de dispositivos, aplicaciones,
técnicas, conocimientos, y herramientas aplicadas a la educacion. Contiene comunicacion
verbal y no verbal (Rocha, 2002) en los entornos virtuales de aprendizaje (Silva, 2011).
Algunos ejemplos son los videos, videojuegos, realidad virtual, evaluaciones digitales,
analisis de datos en software, aplicaciones digitales, tecnologia movil, inteligencia artificial,
robadtica, aula invertida, plataformas educativas, podcast, entre otros.

La tecnologia educativa debe ser interpretada no soélo desde el aspecto
tecnoldgico y/o conocimiento psicopedagdgico, sino desde lo ideoldgico representativa
de un paradigma tecnologico donde se requiere un posicionamiento critico.

En la misma sintonia de los términos, se considera desafio pedagogico saber
reflexionar desde la propia formacion profesional (Imbernén, 2001, 2017), disefar
proyectos y propuestas educativas vinculadas a la realidad inmediata (German et al, 2011),
resignificar tecnologia en el ambito escolar para la formacion de profesores y estudiantes
(Dusell y Quevedo, 2010), explorar la cultura dentro y fuera del espacio escolar (Barbero
(2002), promover una pedagogia de los medios (Cabero, Llorente y Marin, 2010),
ademas de participar en redes pedagogicas y hacer investigacion para resignificarse
profesionalmente (Vargas y Rodriguez, 2014). Urge acompafamiento formativo (Vargas,
2012, pp. 15-16) para reconstruirse como profesional de la educacion.

Sobre el término vision docente, es parte de la ontologia, ya que el docente es
un ser que realiza una practica pedagodgica con una vision Unica de la vida. Construye
significados para sus estudiantes, pero también para si mismo por lo que es necesario
recuperar la comprension e interpretacion de la realidad, la subjetividad (Contreras y
Contreras, 2012).

El término fortaleza tiene varias acepciones, desde el Diccionario de la Lengua

Espanola (2020), se considera fuerza y vigor, defensa natural, un recinto fortificado y
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vencer el temor, lo que lleva a tejer la definicion de fortaleza en la subjetividad. Mientras
que las areas de oportunidad es lo que falta en su practica.

El término practica pedagogica remite al sujeto en formacion y cruza tres ambitos:
el historico, social e institucional. La formaciéon del sujeto histoérico, corresponde a la
historia del docente que se va adaptando a nuevas exigencias del contexto entre una
falta de identidad; La formacion del sujeto social es el resultado de un dialogo interno y
externo entre el sujeto y el contexto que lo va configurando; luego, la formacion del sujeto
institucional adquiere un caracter de prescripcion, donde se interioriza una propuesta
institucional a través de un discurso y la norma preestablecida (Hernandez, 2016). Su
practica tiene limites.

Hasta aqui se han revisado términos como formacion, pensamiento geografico,
tecnologia educativa, vision docente, fortalezas y areas de oportunidad, practica
pedagogica y propuesta que seran categorias en la siguiente seccion metodoldgica.

Esta es una investigacion cualitativa desde una ldégica critico dialéctica y
método inductivo. Cerda (2014) y Albert (2007) aseveran que este paradigma orienta al
descubrimiento holistico.

Es un estudio de caso con dos sujetos docentes de la especialidad de Geografia
en educacion secundaria. Para la codificacion se definieron D1y D2. Es un disefio de caso
unico (Albert, 2007) localizado en el Mezquital, Apodaca, N. L. durante 2015 al 2020.

Se utilizaron técnicas de entrevista estructurada y observacion participante. El
instrumento fue un cuestionario que dio forma a la entrevista, segun objetivos y categorias
correspondientes. Zapata (2005), menciona que una entrevista fluye caracteristicas de
personalidad, ideoldgicas, politicas y sociales del entrevistador y entrevistado.

El disefio de recoleccion partido del instrumento entrevista para recolectar
datos. Las categorias principales emergen de las preguntas de investigacion y los
objetivos. Ademas del instrumento, se realizd la observacion participante con el
registro de reflexiones y andlisis del programa de estudios 2011, 2017 y la Nueva
Escuela Mexicana.

Los criterios de rigor metodologico descansan en la triangulacion que se realiza
entre la entrevista estructurada, la observacion participante y documentos como
programas de estudio a través de las herramientas de cuadros de analisis categorial que
lleva a una interpretacion hermenéutica.

Las preguntas de la entrevista guardan correspondencia discursiva con las

categorias y el objeto de estudio, que se observan en la siguiente Tabla 1.
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Tabla 1: Preguntas de la entrevista y sus categorias.

Datos generales de sujetos de estudio

Edad: Sexo:____Estudios realizados:
Afos de experiencia: ____ Carga académica (horario): ___ Especialidad:
PREGUNTAS DE LA ENTREVISTA CATEGORIAS
1, ¢, De qué se siente orgulloso como persona y como profesional? Vision docente
2. ¢, A qué personajes o docentes admira? Vision docente
3. ¢Cuales son sus sueios y metas en la vida? Vision docente
4. ;Qué actividades desempeiia en su tiempo fuera de esta escuela? Vision docente
5, ¢Qué satisfacciones tiene como docente de Geografia? Pensamiento geografico
6. (Qué es el pensamiento geografico para usted? Pensamiento geografico
7. ({Qué conceptos son muy importantes en su clase de Geografia? Pensamiento geografico
8. ({Qué habilidades son importantes para desarrollar en Geografia? Pensamiento geografico
9. ;Se necesita hacer ciencia en esta asignatura de Geografia? Pensamiento geografico
10 ¢Cuales son sus retos o desafios en Geografia de México y el mundo? Desafios pedagogicos
11. ¢, Cual ha sido su desafio mayor en la clase de Geografia? Desafios pedagogicos
12. ¢ Qué opina del trabajo individual y equipo en clase de Geografia? Desafios pedagogicos
13. ¢Qué le debe a sus estudiantes? Fortalezas y areas de oportunidad
14. (Qué satisfacciones tiene como docente de Geografia? Fortalezas y areas de oportunidad
15. ;Qué reflexiones le deja el Departamento Técnico en visitas? Fortalezas y areas de oportunidad
16. ¢Qué le permite realizar su practica como docente de Geografia? Practica pedagodgica
17. ,Como realiza planeacion de Geografia en su practica pedagogica? Practica pedagodgica
18. {Como realiza diagndstico, seguimiento y evaluacion en la materia? Practica pedagodgica
19. ¢ Qué contenidos son vitales para formar estudiantes en Geografia? Formacion
20. ¢(Cuales actitudes son importantes formar en Geografia adolescentes? Formacion
21. ¢Qué diferencias hay entre el programa 2011 y 2017 en Geografia? Formacion
22. ;Qué pensamiento geografico se requiere formar en este momento? Formacion

23. ¢Hay suficientes computadoras funcionales para la clase de Geografia? Tecnologia educativa

24. ;Qué importancia tiene la tecnologia aplicada a la educacion? Tecnologia educativa
25. ;Qué debe hacer como profesor de Geografia con la tecnologia? Tecnologia educativa
26. ¢ Cual es su propuesta pedagogica en la clase de Geografia? Propuesta pedagodgica
27. ;Qué necesita para su formacion profesional en este momento? Propuesta pedagodgica

Fuente: Elaboracion propia.

La siguiente Tabla 2 muestra el analisis y triangulacion de datos con una fuente
(programas de estudios) y una triangulacion metodoldgica, cruzando dos técnicas para

indagar como la entrevista y observacion participante con la fuente (Zapata, 2005).
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Tabla 2: Analisis y triangulacion de datos.

Contribucion de la

Herramientas Datos que se herramienta QOrganizacion del Los informantes
de analisis analizaran (Respuesta a analisis
cada pregunta de
investigacion)
Categorico Entrevista. Todas las preguntas Inferencia Docente 1y 2
de investigacion. por herramienta. Teorias de
formacion y de la
especialidad.
Categorico Notas de Todas las preguntas Inferencia Investigadora
observacion de investigacion. por herramienta.
participante.
Categoérico Programas Todas las preguntas Inferencia Programas de
de estudio de investigacion. por herramienta. estudio 2011, 2017
(sistema y Nueva Escuela
curricular). Mexicana.

Fuente: Elaboracion propia, recuperando el disefio de analisis de datos de Knobel y Lankshear (2005).

En base a lo anterior, se infiere falta de analisis de contenidos, paradigma que
guardan, teoricos, conceptos, habilidades y actitudes que estan formando. Swartz, Costa,
Beyer, Reagan y Kallick (2008), afirmaron que los docentes deberian integrar destrezas
para aprender a pensar bien en la ensefianza de los contenidos.

Desde la observacion participante, se pudo constatar la carencia de habitos de
lectura y espacios de reflexién en sus horarios, ademas de restriccidon para reuniones
de academia. Faltan condiciones de formacion docente porque en el Consejo Técnico
Escolar llevan agenda general.

En la categoria formacion: D2 asevera que “se requiere formar un pensamiento
geografico para entablar el dialogo, que sepan fundamentar, que desarrollen y defiendan
sus criterios ante la sociedad”. Aqui, los docentes tienen una concepcion de formacion
del pensamiento geografico humanista.

En la categoria pensamiento geografico: Existe poca claridad entre los conceptos
pensamiento geografico y espacio geografico, mirandose como sinonimos. D1 considera
que el pensamiento geografico es muy basico y hasta primitivo porque se da mas
importancia al espanol y matematicas que a Geografia. Los docentes y estudiantes tienen
un pensamiento geografico desde la percepcion con teodricos de ese paradigma.

Los docentes disfrutan la materia, sin embargo, la consideran dificil y extensa.

Trabajan mas los conceptos de la Geografia descriptiva, aunque D2 profundiza entre una
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mezcla de Geografia descriptiva y humanista. Hablan de habilidades cognitivas, pero que
al trabajar la Geografia descriptiva les reducen la oportunidad de trabajar el andlisis y
la reflexion. Los docentes consideran que es importante hacer ciencia, estudiando las
necesidades de la poblacion, el problema radica como realizar investigacion y como
hacer acompanamiento formativo (Vargas, 2012). Se encontrd carencia de formacion en
investigacion para redactar sus experiencias de la practica pedagodgica.

Respecto a la categoria tecnologia educativa: La tecnologia educativa tiene
aceptacion, sin embargo, el hecho de trasladar alumnos al salon de computacion y
separar el horario para atender los alumnos en tres aulas entre una poblacion de mas
de quinientos estudiantes, requiere cierta gestion. Todo se complica ante la presion del
horario y falta de planeacion con tecnologia educativa.

Los docentes consideran retos y desafios el dominio de los contenidos, la
administracion del tiempo, la atencion de los estudiantes y la indiferencia de los padres.
Asi mismo, el hecho de innovar para cumplir con un programa donde deben desarrollar
competencias que el programa demanda. El mayor desafio es innovar y evitar el
individualismo.

En la categoria vision docente: Los docentes han construido una vida personal
y profesional que han disfrutado, aunque con obstaculos, entre ellos la distribucién del
tiempo con horarios discontinuos, ademas de poca retribucion salarial y reconocimiento
de su labor.

En la categoria fortalezas y areas de oportunidad: Devela la necesidad de crear
un ambiente de dialogo con un acompanamiento de la tarea pedagogica. Ademas de las
areas de oportunidad para conocer el programa de estudios. Los conceptos de la ciencia
a su responsabilidad para resignificar, aportar desde el pensamiento critico y fortalecer
con propuesta pedagogica sustentada tedrica-metodologicamente.

Respecto a la practica pedagdgica: se sigue el libro porque esta actualizado
junto a la libreta con caracteristicas especiales de color de forro azul celeste con los
aprendizajes esperados de cada bloque con mapas tematicos de calidad descriptiva. La
organizacion de los contenidos trabajados en la libreta es motivo de estricta revision, ya
que es el portafolio de evidencias de la practica docente. D2 afirma que: “estamos un
poco rezagados, por ejemplo, en lo pedagodgico al no planear”.

En referencia a la propuesta pedagodgica: se observd que los docentes estan
desconcentrados al atender otras asignaturas que no son de su especialidad, con poca

tecnologia o casi nula. Por el momento no llevan ningun curso para afinar su materia.
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3. CONCLUSIONES

La categoria pensamiento geografico se encuentra entre el eclecticismo y
acepciones que discurren entre programas, libros de texto y el abordaje en la practica
pedagodgica sin una base tedrica-metodoldgica.

Se requiere fortalecer una formacion con habilidades investigativas para
comprender su contexto y realizar aportaciones a la comunidad. Asi mismo, reconocer la
necesidad de una alfabetizacion digital y tecnologia educativa que forme el pensamiento
geografico emancipador que libere ataduras ante la reproduccion de una cultura
depredadora hacia la Tierra y por ende a la humanidad.

Los desafios pedagogicos son constantes desde su aula (ahora virtual de
educacion a distancia) para dominar contenidos, administrar tiempo, lograr atencion de
estudiantes y colaboracion de padres para generar aprendizaje a toda la comunidad. Lo
principal, evitar un pensamiento geografico escéptico, hedonista y neutral.

El docente de Geografia necesita compromiso politico para el abordaje del
pensamiento geografico emancipador. Profundizar el pensamiento critico y una pedagogia
social en preceptos de Paulo Freire (Gonzalez, 2016, en Monroy, 2016). Tener en mente un
proyecto de vida de formacién profesional, desarrollar habilidades investigativas (Moreno,
2002), enlazando ciencias auxiliares, con arte y cultura hacia vision holistica entre una
ética del cuidado, utilizando tecnologia educativa y sistematizando experiencias para
compartir en Ferias de ciencias y diversas comunidades.

Se proponen contenidos para aprendizaje comunitario (c-learning) de manera
semipresencial (b-learning) en un proceso de pedagogia social. Un sistema curricular para
docentes en cuatro moédulos: Paradigmas del pensamiento geografico, Habilidades para
pensar la ciencia geografica, El sistema curricular y la tecnologia educativa y Produccion
y difusion del conocimiento. Para los estudiantes, un disefio en tres grados. Primer grado:
el Conocimiento de la ciudad o campo donde vivo, La Geografia una ciencia social en
la historia de la Tierra y Los grandes sujetos de la historia de la Geografia. En segundo,
Mapeo interactivo, Preservacion de la vida humana y naturaleza y La produccion en el
medio rural. En tercer, Proyecto identidad y bienestar holistico, Prevencién y cuidado ante

desastres naturales y Noticias de una Geografia viva.
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