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PRÓLOGO

Este tercer volumen de Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas 

sobre Ensino-Aprendizagem desplaza el foco hacia las condiciones estructurantes de 

la educación: cómo concebimos el currículo, cómo se configura el saber docente, qué 

valores orientan la inclusión y la justicia social y de qué modo la sostenibilidad y los 

territorios determinan las decisiones pedagógicas.

En el eje Pensamiento Complejo, Cultura escolar y Currículo, se discuten 

fundamentos epistemológicos que convocan a superar reduccionismos y a cultivar 

perspectivas complejas y transdisciplinarias. Junto a ello, aparecen experiencias de 

diseño curricular en formatos híbridos que concilian calidad, acreditación y flexibilidad, 

y estudios que recolocan a los estudiantes como actores del currículo (sujetos que 

interpretan, evalúan y coproducen recorridos formativos). Una mirada a la cultura escolar 

recupera prácticas a menudo invisibilizadas, recordando que los currículos también se 

componen de rituales, tiempos, afectos y materialidades que educan, y que los cambios 

curriculares se inscriben en contextos históricos y políticos específicos.

En Formación/Identidad Docente y Paradigmas Didácticos, los textos muestran 

que el saber del profesor es situado, relacional y atravesado por políticas, dispositivos 

de evaluación y culturas institucionales. Experiencias en educación museal evidencian 

el potencial de comunidades de práctica para ampliar repertorios profesionales. Análisis 

sobre calificaciones y sobre la comprensión de conceptos sociales examinan críticamente 

cómo evaluamos y qué consideramos “conocimiento” en la educación superior. A la vez, 

se plantean reflexiones sobre el desarrollo docente en la sociedad del conocimiento y la 

necesidad de fortalecer capacidades pedagógicas para afrontar la postpandemia. Lo que 

emerge es la urgencia de espacios de reflexividad y de narrativas que den cuenta de las 

tensiones del trabajo docente, sin prescribir soluciones simplistas.

El eje Educación Ambiental y Sostenibilidad propone un giro afectivo-relacional 

hacia los territorios. Modelos formativos que aprenden con la naturaleza y experiencias de 

educación ambiental escolar muestran que la sostenibilidad es práctica concreta: implica 

leer conflictos socio ecológicos, articular ciencia y saberes locales y diseñar proyectos 

que cuiden la vida. Perspectivas de pensamiento geográfico emancipador, mediadas 

por tecnologías, invitan a situar problemas y decisiones en el espacio vivido, cultivando 

responsabilidad ciudadana.

Finalmente, en Inclusión, Equidad y Justicia Social, se reúnen propuestas que 

van desde recursos lúdicos y analíticos para ampliar el acceso a la computación hasta 

la colaboración entre docentes de distintas áreas para responder a la diversidad. Redes 



de mentoría y comunidad con familias de niños sordos colocan los derechos lingüísticos 

en el centro del debate. Y una intervención artístico-teatral tensiona la relación entre 

espectador y responsabilidad ética, recordando que educar también es formar 

sensibilidades y compromisos.

Este volumen afirma que currículo, docencia, sostenibilidad e inclusión no son 

anexos del proceso de enseñar y aprender: son el corazón mismo de la tarea educativa. 

Al articular teorías, políticas y prácticas, los capítulos aquí reunidos ofrecen herramientas 

para pensar proyectos formativos que acojan diferencias, promuevan justicia y cuiden lo 

común. Que estas páginas sirvan como invitación a la acción, para imaginar y construir 

escuelas y universidades más justas, pertinentes y sostenibles.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: Los profesores en formación 
inicial pueden afianzar su identidad profesional 
al participar en experiencias docentes 
extraescolares, ubicadas en una tercera 
institución, como son los museos. Aunque 
se han realizado estudios sobre la identidad 
profesional de los profesores en entornos 
educativos formales tradicionales, pocos 
estudios han explorado el desarrollo de la 
identidad profesional en entornos educativos 
informales. Utilizando el concepto de 
comunidad de práctica (CoP) desarrollado 
por Wenger, la presente investigación analiza 
la experiencia de un grupo de profesores 
en formación inicial en el contexto de una 
pasantía en un museo (museum intership). 
1 Artículo derivado de disertación doctoral.

La metodología se enmarca en el paradigma 
cualitativo con enfoque fenomenológico a 
través de un estudio múltiple de casos. Los 
resultados evidencian que la participación en 
una CoP en educación museal, se relaciona 
con mecanismos como la pertenencia a la 
comunidad y el nexo de membresías múltiples, 
facilitando el desarrollo de competencias 
profesionales y fortaleciendo la identidad 
profesional en profesores de ciencias en 
formación inicial. Se concluye que las pasantías 
en museos enfrentan tensiones y retos, pero 
son claves para afianzar la autoconfianza y 
consolidar una identidad profesional versátil y 
adaptada a los desafíos de la educación actual.
PALABRAS CLAVE: identidad de profesores 
en formación inicial; museos; pasantías en 
museos; enseñanza de las ciencias.

PRE-SERVICE TEACHERS IDENTITY 

IN A MUSEUM EDUCATION PRACTICE 

CONTEXT

ABSTRACT: Preservice Teachers can 
strengthen their professional identity by 
participating in extracurricular teaching 
experiences at a third institution, such as 
a museum. Although studies have been 
conducted on the professional identity of 
teachers in traditional formal educational 
settings, few studies have explored the 
development of professional identity in informal 
educational settings. Using the concept of 
community of practice (CoP) developed by 

https://orcid.org/0009-0004-7443-6728
https://orcid.org/0000-0003-1475-3153
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Wenger, this research analyzes the experience of a group of preservice teachers in 
the context of a museum internship. The methodology is framed within the qualitative 
paradigm with a phenomenological approach through a multiple case study. The results 
show that participation in a CoP in museum education is related to mechanisms such as 
community membership and the nexus of multimembership, facilitating the development 
of professional competencies and strengthening professional identity in science teachers 
in initial training. It is concluded that museum internships face tensions and challenges 
but are key to building self-confidence and consolidating a versatile professional identity 
adapted to the challenges of today’s education.
KEYWORDS: identity preservice teachers; museums; museum internship; science 
education.

1. INTRODUCCIÓN

La formación inicial del profesorado es un asunto que tradicionalmente se ha 

circunscrito al ámbito del aula y a las relaciones que se establecen en el modo formal de 

la educación. En la última décadas ha venido en auge la investigación de la formación del 

profesorado en entornos extraescolares (Adams & Gupta, 2017), en lo que también se 

denomina la participación de una tercera institución (Hamilton & Margot, 2019).

Dentro de los contextos o instituciones extraescolares que ha recibido una 

atención importante en la formación del profesorado se encuentran los museos. Los 

museos son instituciones ubicadas en el modo informal de la educación, dedicadas a la 

custodia, salvaguarda y conservación del patrimonio (natural, material e inmaterial). En las 

últimas décadas los movimientos renovadores, inspirados en perspectivas críticas, han 

permitido que los museos asuman un papel protagónico en el campo educativo. 

La literatura internacional da cuenta de iniciativas que vinculan a los museos 

y a facultades de educación alrededor de una agenda de colaboración e intercambio 

relacionado con la formación inicial y continua del profesorado. Seligmann (2014) da 

cuenta de un programa de colaboración que logró vincular 26 museos, de diferentes 

categorías (arte, cultura e historia natural) y 13 facultades durante tres años; el proyecto 

desarrollado en Finlandia incluyó la participación de profesores en formación inicial en 

actividades de capacitación, pasantías en museos y preparación de trabajos de grado.

De manera particular las pasantías en museos (museum intership) han resultado 

espacios interesantes para la investigación educativa sobre temas como la identidad 

profesional de los profesores (Adams & Gupta, 2017), el aprendizaje activo y el éxito 

académico de los profesores (Dilmac, 2016), la preparación para la docencia (Cuenca 

& Gilbert, 2019), las relaciones de colaboración entre el personal de los museos y los 

profesores en el contexto del concepto de tercera institución (Hamilton & Margot, 2019, 
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2020), las prácticas reflexivas con docentes en el contexto de un museo (Krucoff, 2019), 

entre otros temas de interés.

El interés de este escrito es presentar una experiencia desarrollada en el 

contexto de una alianza entre un museo universitario y una facultad de educación 

adscritos a una universidad pública colombiana. La experiencia se centra en el estudio 

de la identidad profesional de un grupo de cuatro profesores en formación que realizó 

una pasantía en el museo. El marco conceptual utilizado para el estudio de la identidad 

profesional es el propuesto por Lave y Wanger (1991). 

En este sentido el interés de la investigación fue fundamentar la relación entre 

las dimensiones comunitarias y los mecanismos de identidad de una CoP en educación 

museal, con el fin de comprender el fortalecimiento de la identidad del profesorado de 

ciencias en formación inicial. 

2. ANTECEDENTES

Son pocos los trabajos que se han realizado dentro de la articulación museo-

universidad relacionados con la caracterización de la identidad profesional del profesorado 

tomando como contexto las prácticas en museos. Dentro de los antecedentes se 

encuentra el trabajo de Adams y Gupta (2017). Según estos autores, los museos pueden 

desempeñar un papel fundamental en la formación docente al brindar oportunidades 

para que los candidatos desarrollen su identidad como docentes, en la medida que las 

interacciones entre los futuros profesores y la diversidad de públicos que visitan a los 

museos ayudan a los profesores en formación a “repensarse y reimaginarse a sí mismos 

como educadores, mejorando cada vez más sus habilidades y aprendiendo más sobre 

sus propias epistemologías y ontologías de la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias” 

(Adams y Gupta, 2017, pág. 136).

Un segundo trabajo relacionado con el tema de la identidad es el reportado por 

Fracchiolla et al. (2020), pero con estudiantes y profesionales de la física (graduados 

y posgraduados) en el contexto de instituciones de educación informal dedicados a la 

divulgación científica. Las investigadoras se enfocaron a establecer relaciones entre las 

experiencias de los futuros físicos y los físicos profesionales en contextos de divulgación 

científica con el desarrollo de la identidad profesional del físico. Como conclusión las 

autoras indican que la participación de los graduados y posgraduados en los espacios de 

divulgación de la ciencia permite que se forme una identidad fuera de las limitaciones que 

tradicionalmente se encuentran en los entornos académicos.
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3. MARCO CONCEPTUAL

El estudio de la identidad profesional de los profesores en formación inicial abarca 

los cambios que experimentan en los órdenes psicológico, psíquico, intelectual, afectivo, 

así como la manera en que enfrentan la actividad profesional (Beijaard et. al, 2004). 

Dentro de las tensiones más estudiadas relacionadas con la identidad profesional del 

profesorado se encuentra lo relacionado con la transición entre profesor en formación 

inicial a profesor novel (también denominado profesor principiante) durante las prácticas 

pedagógicas terminales.

En la formación inicial de profesores, la práctica pedagógica terminal reviste gran 

importancia, ya que sirve de puente entre la teoría y la actuación en el aula y ayuda a los 

profesores en formación inicial a construir una comprensión pedagógica de los enfoques 

didácticos ((Vanegas y Fuentealba, 2019). 

Un enfoque conceptual utilizado para estudiar la identidad profesional de los 

profesores, es el relacionado con la comunidad de práctica (CoP) (Lave & Wenger, 1991). 

Lave y Wenger (1991) identifican tres dimensiones principales, que definen una comunidad 

de práctica: i) dominio, se refiere al área de interés compartido por los miembros de la 

comunidad; ii) comunidad, corresponde a las relaciones sociales que se desarrollan entre 

los miembros de la comunidad a medida que interactúan y comparten conocimientos y 

experiencias; y iii) práctica: se refiere a las formas en que los miembros de la comunidad 

aplican su conocimiento y habilidades en el mundo real.

A la tres dimensiones planteadas por Wenger, se le suman la definición de 

cinco mecanismos que dan cuenta de las formas en que los miembros de la comunidad 

desarrollan su sentido de identidad a través de su participación en la comunidad. Dichos 

mecanismos se encuentran conformados por: la experiencias negociadas, la pertenencia 

a la comunidad, la trayectoria de aprendizaje, el nexo de membresías múltiples y la 

relación entre lo local y lo global (ver tabla 1). En conjunto, dimensiones de la comunidad 

y mecanismos de identidad, permiten comprender cómo evoluciona la pertenencia de los 

integrantes de la CoP a lo largo del tiempo (Prefontaine et. al, 2021). 

Tabla 1. Mecanismos de identidad.

Mecanismos de identidad Definición

Experiencia negociada Proceso por el que un individuo da sentido a las experiencias a 
través de su participación en la comunidad y de las interacciones 
con otros miembros de la misma. 

Trayectoria de aprendizaje Acontecimientos que han tenido lugar en el pasado o cosas que 
se han aprendido que han dado lugar a diferentes formas de 
participación o cambios en la pertenencia a la comunidad. 
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Nexo de membresías 
múltiples

La participación y las interacciones de los individuos con múltiples 
comunidades, incluida la comunidad de práctica objetivo, que 
requiere coordinación y negociación. 

Pertenencia a la comunidad El desarrollo de formas de competencia y rendimiento valoradas 
por la comunidad, como las normas de interacción y el uso de 
prácticas y recursos compartidos. 

Relación entre lo local y lo 
global

La negociación del sentido de pertenencia dentro de las 
comunidades locales y cómo esto encaja en un sentido más 
amplio de comunidad más universal. 

Fuente: Adaptado de Prefontaine et. al. (2021) (Traducción propia).

La identidad profesional del profesor es el núcleo de la profesión docente. 

Proporciona un marco para que el profesorado construya sus propias ideas sobre el 

cómo ser, el cómo actuar y el cómo entender su trabajo y su lugar en la sociedad (Sachs, 

2005, p. 15). El proceso de construcción de la identidad es inestable y dinámico, y está 

conformado por factores personales y externos interrelacionados, como la autoimagen, 

el entorno de aprendizaje, las interacciones con otros profesionales y las experiencias de 

las prácticas pedagógicas terminales (Beijaard et. al, 2013)

En conjunto, las dimensiones de la comunidad y los mecanismos de identidad, 

proporcionan una herramienta eficaz para comprender la identidad profesional en la 

participación de los futuros profesores en la realización de prácticas inmersivas en 

contextos de libre elección, como también se define a los museos (Prefontaine et. al, 2021).

Los museos son recursos educativos innovadores que contribuyen 

significativamente a la formación de futuros profesores, ofreciendo escenarios 

interdisciplinarios que fomentan el desarrollo de habilidades pedagógicas y el espíritu 

científico y tecnológico. Distintos autores destacan cómo los museos, especialmente 

aquellos enmarcados como comunidades de práctica, habilitan espacios de reflexión, 

agencia y colaboración, lo que permite a los profesores integrar el saber y el saber hacer, 

además de fortalecer su identidad profesional mediante la exploración crítica de su rol y 

de las dinámicas sociales y culturales del aprendizaje (Meunier et. al, 2019).

Por otro lado, las prácticas pedagógicas terminales en espacios museales han 

demostrado su valor como experiencias inmersivas que enriquecen los conocimientos 

y la formación docente, favoreciendo el aprendizaje vivencial y dinámico sobre cultura e 

historia (Cuenca y Gilbert, 2019). Investigaciones recientes muestran que estas prácticas 

fomentan la confianza, mejoran las técnicas de indagación y preparan a los profesores 

para interactuar de manera efectiva con el público escolar visitante. Además, el éxito 

de los procesos de inmersión ha llevado a los museos a integrar iniciativas formativas 
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para profesores en su agenda, alineándose con tendencias globales para promover el 

aprendizaje fuera del aula en centros de ciencia y espacios educativos informales.

4. METODOLOGÍA

La investigación se ubica en el paradigma cualitativo, de corte fenomenológico 

con un enfoque de estudio de caso al profundizar en las experiencias individuales de 

cuatro profesores en formación inicial de un programa de licenciatura en Ciencias 

Naturales que realizaron una pasantía en un museo universitario de una universidad 

pública ubicada en la ciudad de Medellín (Colombia). La pasantía en el museo se llevó 

a cabo durante dos semestres académicos (32 semanas), con una intensidad horaria 

de 10 horas semanales. En este tiempo, los profesores en formación inicial tuvieron 

una aproximación real al contexto de educación museal, lo que implica la participación 

en las rutinas y actividades propias de los educadores de los museos, así como en el 

entrenamiento en el diseño de rutas de mediación escolar y proyectos educativos para 

el público escolar que visita el museo.

La base empírica de la investigación consta de entrevistas semiestructuradas 

aplicada a los futuros profesores, al iniciar y finalizar la pasantía en el museo, con preguntas 

inspiradas en la investigación de Prefontaine et al. (2020). Así mismo, se emplearon los 

informes mensuales que los profesores en formación entregaron a la educadora del 

museo que orientó la pasantía por parte del museo universitario. La información se 

codificó con ayuda del software Atlas.ti.

A los profesores en formación se les explicó su participación en las entrevistas, la 

finalidad de las misma y se solicitó el consentimiento para poder recoger la información. 

5. RESULTADOS Y DISCUSIÓN

La presentación de los resultados se organizó en tres momentos. En los dos 

primeros momentos, se presentan y analizan, utilizando el Atlas.ti, los resultados de las 

entrevistas iniciales y finales realizadas a los profesores en formación, considerando 

las dimensiones comunitarias y mecanismos de identidad de la CoP museal, apoyadas 

con figuras ilustrativas. Con estos resultados se realiza un análisis comparativo entre los 

resultados antes y después de la intervención. En el tercer momento, se presentan los 

resultados utilizando la técnica de nubes de palabras elaboradas a partir de los informes 

mensuales de los profesores en formación, los cuales se contrastan con los hallazgos 

obtenidos en las entrevistas definiéndolos en la discusión de resultados asociados a los 

objetivos planteados.
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5.1. DIMENSIONES COMUNITARIAS

Las características del museo universitario son asociadas adecuadamente a la 

consideración de una CoP debido a que se encontraron las siguientes particularidades:

•	 Dominio: entendido como los objetivos de la comunidad que se refleja desde 

sus cuatro colecciones: Antropología, Artes Visuales, Ciencias Naturales 

e Historia. El museo universitario al ofrecer espacios para el aprendizaje 

de todo tipo de público relacionado con estos ámbitos, genera espacios 

académicos a través de visitas técnicas y charlas, logra acercamientos a 

diversas acciones museológicas, procesos y programas educativos que se 

transversalizan desde el área educativa del museo, proyectando el valor de 

su patrimonio y diversos recursos culturales.

•	 Comunidad: Hace alusión a los miembros de la CoP que en este caso lo 

conforma el grupo de profesores en formación inicial y el personal del museo 

con el que se tuvo la oportunidad de rodear y recibir formación sobre las 

colecciones permanentes, los educadores de museo, los curadores de salas 

permanentes, el museógrafo, los artistas y los equipos curatoriales externos 

de exhibiciones temporales, profesores de seminario de práctica específica y 

en algunas actividades se asociaron con mediadores y auxiliares del museo. 

Acompañaron rutas de mediación y visitas a visitantes escolares, publico 

general y sus familias.

•	 Práctica: incluye actividades o demostraciones específicas que tienen lugar 

durante su participación en la CoP museal. Los profesores en formación 

inicial realizaron mediaciones con diferentes públicos utilizando las 

cuatro colecciones (salas), de manera individual o colectiva. Dentro de las 

mediaciones se encuentran rutas recreativas, talleres temáticos para público 

escolar, actividades con maletas viajeras, guiones de mediación educativa, 

participación en ruedas de prensa y exposición con medios de comunicación. 

Un ejercicio que se le pidió a los profesores fue la formulación de una ruta de 

mediación que tenga en cuenta los contenidos de las salas; en un segundo 

momento se les pidió a los futuros profesores que pusieran en práctica 

las rutas diseñadas con el público escolar que visita el museo. Para este 

ejercicio los profesores en formación utilizaron la herramienta de planeación 

y evaluación GLOs (Generic Learning Outcomes) desarrollada en el contexto 

de los museos del Reino Unido (Soto et al., 2024).
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5.2. INTERSECCIÓN DE DIMENSIONES COMUNITARIAS Y MECANISMOS DE 

IDENTIDAD EN LAS ENTREVISTAS INICIALES

De acuerdo a lo anterior y con base a las entrevistas iniciales se presenta la fi gura 

1. En esta fi gura se aprecia la intersección entre la frecuencia de las menciones de los 

participantes de acuerdo a las características de las dimensiones de la comunidad y los 

mecanismos de identidad (ver tabla 1).

Figura 1. Intersecciones en la entrevista inicial.

Fuente: Se muestra el diagrama de Sankey de co-ocurrencia o intersección de citas de los códigos de las 
dimensiones CoP, con los códigos de los mecanismos de identidad CoP para las entrevistas iniciales. 

Los resultados muestran que, según el análisis de co-ocurrencia de códigos 

en Atlas.ti, los mecanismos de identidad con mayor fl ujo hacia las dimensiones de 

pertenencia, dominio, comunidad y práctica en la CoP museal son la afi liación a 

comunidades y la relación local-global. Los futuros profesores se sienten motivados 

principalmente por la posibilidad de explorar experiencias poco convencionales que 

desafían sus zonas de confort, lo que les permite enfrentarse a situaciones reales y 

fortalecer sus metas profesionales. En la dimensión de comunidad, la vinculación con 

otros miembros fomenta nuevas perspectivas y apoyo en el aprendizaje, aunque también 

surgen inseguridades y choques de expectativas que revelan la necesidad de mayor 

preparación y acompañamiento en estos espacios de práctica.

Con respecto a la dimensión de práctica, los profesores en formación inicial 

reportan una integración efectiva a los saberes de la educación museal, ganando seguridad 
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y confi anza en sus habilidades como profesores a través de la colaboración y el trabajo 

en equipo. Sin embargo, también se evidencian barreras logísticas y de comunicación, 

como difi cultades en el reconocimiento de su rol dentro del museo y retos en la dinámica 

grupal durante la preparación de talleres y rutas de mediación. Estas limitaciones señalan 

áreas para fortalecer la práctica pedagógica terminal en un contexto museal y mejorar la 

satisfacción y el desarrollo profesional de los participantes.

5.3. INTERSECCIÓN DE DIMENSIONES COMUNITARIAS Y MECANISMOS DE 

IDENTIDAD EN LAS ENTREVISTAS FINALES

A continuación se muestra en la fi gura 2, la intersección entre la frecuencia de las 

menciones de los participantes de la entrevista fi nal de acuerdo a las características de 

las dimensiones de la comunidad y los mecanismos de identidad (ver tabla 1).

Figura 2. Intersecciones en la entrevista fi nal.

Fuente. Se muestra el diagrama de Sankey de co-ocurrencia o intersección de citas de los códigos de las 
dimensiones CoP, con los códigos de los mecanismos de identidad CoP para las entrevistas fi nales. 

Los resultados de las entrevistas fi nales refl ejan que el mecanismo de 

identidad con mayor presencia en las entrevistas de los profesores en formación es 

el nexo multiafi liación, seguido por la relación local-global, trayectoria de aprendizaje 

y experiencias negociadas, lo que muestra una integración más real y adecuada 

a la complejidad de la CoP museal. En la dimensión de dominio, la tendencia indica 

que los participantes son capaces de vincular su aprendizaje en el museo con su 
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futuro profesional docente, siendo capaces de enfrentar nuevos desafíos de manera 

colaborativa y significativa, como lo manifiestan en sus comentarios sobre la importancia 

de generar conciencia ambiental y trabajar en equipo para lograr objetivos comunes.

En cuanto a las dimensiones de comunidad y práctica, el nexo multiafiliación 

y la relación local-global se consolidan como los mecanismos más relevantes, 

evidenciando que las actividades grupales y el contacto con públicos diversos favorecen 

el apoyo mutuo, la construcción de conocimiento compartido y el desarrollo de nuevas 

metodologías para el contexto educativo museal. Los profesores en formación inicial 

destacan el impacto positivo de la experiencia museal, ya que les ha permitido descubrir 

nuevas posibilidades profesionales y fortalecer su identidad profesional como futuros 

profesores a través de la interacción y el trabajo colaborativo. Asimismo, las actividades 

en el museo han promovido la motivación y la autoconfianza en su labor, preparando a los 

participantes para afrontar retos en contextos educativos más exigentes y ampliando su 

perspectiva sobre las distintas formas que puede asumir la profesión de profesor.

De acuerdo con la caracterización de la identidad asociada a las dimensiones 

comunitarias y mecanismos de identidad,  se encuentra que el desarrollo de la identidad 

profesional en los profesores de ciencias en formación inicial dentro de una comunidad de 

práctica museal presenta matices complejos. Aunque no se logró una integración plena, 

sí existió un importante acercamiento y proceso de aprendizaje, principalmente a través 

de actividades colaborativas que enriquecieron su visión y competencias pedagógicas. 

Los grupos de trabajo permitieron vivenciar la construcción colectiva del conocimiento en 

espacios no convencionales, como el museo, favoreciendo la apertura a nuevos enfoques 

y al intercambio de perspectivas. 

Las interacciones positivas con el personal y visitantes facilitaron experiencias 

negociadas que fortalecieron la pertenencia, aunque persisten ciertas tensiones 

identitarias vinculadas a la falta de claridad sobre los objetivos globales de la CoP museal 

y la coexistencia de roles tradicionales y alternativos. De esta manera, la experiencia 

museal se constituye como un espacio híbrido y flexible, indispensable para explorar 

nuevas formas de ser profesor en el contexto de las ciencias.

5.4. RESULTADOS ASOCIADOS A LOS INFORMES MENSUALES DE LOS 

PROFESORES EN FORMACIÓN INICIAL

Para analizar los informes mensuales de los profesores en formación inicial, se 

recurrió a la técnica de la nube de palabras, la cual permitió reconocer de forma visual los 

temas más significativos y presentes en sus experiencias dentro de las comunidades de 
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práctica museales. Los términos que destacaron con mayor frecuencia en los informes de 

los cuatro participantes se presentan en la Figura 3.

Figura 3. Nube de palabras – profesores.

Nota. Elaboración propia.

La Figura 3 muestra una nube de palabras generada a partir de los 31 

informes mensuales realizados por los cuatro profesores en formación inicial. En ella 

se observa que los términos más destacados refl ejados por los participantes son 

museo, mediación, actividad, procesos y ciencias. Asimismo, aparecen con frecuencia 

intermedia palabras como equipo, práctica, sala, público, grado, mejorar, aprendizajes 

y guion, indicando otros aspectos relevantes de su experiencia. Finalmente, términos 

como observaciones, participación, contenidos, espacios, antropología, experiencias, 

naturales y apoyo, entre otros, tuvieron una presencia menor en los informes, lo que 

sugiere que estos temas fueron mencionados con menor regularidad en las vivencias 

documentadas por los profesores.

Estos resultados se asocian a las posibles tensiones relacionadas con la identidad 

de los profesores en formación; se puede decir que las prácticas pedagógicas terminales 

en educación museal revelan tensiones identitarias que infl uyen en el posicionamiento y 

desarrollo profesional de los profesores en formación. Entre las principales difi cultades 

se destacan los retos para concretar objetivos comunes, principalmente por limitaciones 

de tiempo, logística y recursos, lo que difi culta la plena apropiación de la identidad 

profesional como profesores. 

La sorpresa y el nerviosismo inicial dan paso a una transformación positiva 

mediante el contacto con nuevas formas de enseñanza, aunque la validación y 
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reconocimiento por parte de la comunidad resultan cruciales para el tránsito hacia 

posiciones más centrales dentro de la CoP museal. El sentimiento de integración 

insuficiente limita la consolidación de la identidad profesional como profesores, pero la 

riqueza de las mediaciones y actividades creativas permite a los profesores ampliar su 

perspectiva pedagógica, reafirmando la importancia de entornos innovadores para la 

formación como profesores.

Con relación al impacto de este tipo de experiencias de práctica pedagógica 

terminal en educación museal resulta determinante para el fortalecimiento de la identidad 

profesional de los futuros profesores de ciencias, al ofrecerles la posibilidad de interactuar 

en espacios dinámicos y variados fuera del entorno tradicional del aula. Estas prácticas 

propiciaron la consolidación de competencias clave a través de mediaciones y trabajo 

colaborativo que incitaron la reflexión crítica y la construcción conjunta del conocimiento. 

El contacto con públicos diversos y el desarrollo de actividades grupales ayudaron 

a los profesores en formación inicial a dimensionar sus capacidades, identificar fortalezas 

y debilidades, y transitar hacia una actitud más conocedora y versátil del profesorado. 

Sin embargo, el proceso de consolidación identitaria fue gradual y no homogéneo, 

evidenciando la función de la CoP en educación museal como espacio liminal en el que la 

identidad profesional se negocia y redefine, preparando a los participantes para enfrentar 

las exigencias de escenarios educativos cada vez más complejos.

6. CONSIDERACIONES FINALES

El trabajo en equipo y la apertura a entornos no convencionales como el museo 

permite a los profesores en formación experimentar distintas formas de pertenencia y 

colaboración. Aunque no siempre se logre una integración total, el contacto con otros 

miembros —como el personal del museo, los visitantes y los colegas (los otros profesores 

en formación)— favoreció la construcción colectiva de conocimiento y el enriquecimiento 

de habilidades pedagógicas, consolidando nexos comunitarios fundamentales para la 

identidad profesional.

Los profesores en formación inicial muestran una capacidad creciente para 

integrar aprendizajes museales a sus trayectorias profesionales, lo que les permite afrontar 

nuevos desafíos con resiliencia y significado. Estos mecanismos ayudan a entender la 

profesión docente desde una perspectiva más amplia y versátil, promoviendo la creación 

de conciencia e impulsando acciones colaborativas en espacios ajenos al aula tradicional.

Las actividades grupales, la mediación y el contacto con públicos diversos 

contribuyó a que los futuros profesores perfeccionaran sus competencias, despertaran 
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interés en la experiencia y desarrollaran nuevas metodologías de trabajo. Este proceso 

estimula la autorreflexión y la identificación de fortalezas y áreas de mejora, elementos 

clave para una identidad profesional sólida y adaptable a la transformación educativa.

La vivencia dentro de la CoP en educación museal expone a los profesores a 

barreras logísticas, comunicativas y de reconocimiento, que en ocasiones dificultan la 

apropiación total de su rol como profesores. Sin embargo, afrontar estos desafíos los 

impulsa a negociar, redefinir y fortalecer su identidad profesional, resaltando la necesidad 

de procesos formativos más claros y apoyos constantes para facilitar la transición hacia 

posiciones más centrales en la comunidad.

Las pasantías en el musea representan un punto de inflexión donde los profesores 

en formación inicial trascienden la figura de estudiante y exploran activamente su rol 

como profesores. Este tipo de experiencia, vivida en espacios híbridos y flexibles, les 

permite negociar, experimentar y redefinir su identidad profesional, preparándolos para 

afrontar escenarios educativos diversos y exigentes, y fortaleciendo su compromiso con 

una pedagogía innovadora y contextualizada.
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