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PROLOGO

Este volumen de Educacdo no século XXI: Perspectivas Contemporaneas
sobre Ensino-Aprendizagem parte de una constatacion simple y desafiante: ensefar y
aprender en el siglo XXI exige redisenar las experiencias formativas como ecosistemas
vivos: hibridos, situados, orientados a un propodsito y sustentados por evidencias. Los
capitulos aqui reunidos convergen hacia ese horizonte desde tres frentes articulados:
Innovacion Pedagdgica, Metodologias Activas y Tecnologias Educativas; Enseiianza
de Matematica y Geometria; y Pandemia y Reorganizacion educativa.

En el primer bloque, la Innovacion Pedagdgica, las Metodologias Activas y las
Tecnologias Educativas no se abordan como un catalogo de herramientas, sino con una
postura investigativa. Se discuten modelos de sostenibilidad del aprendizaje en educacion
superior y caminos para alinear el disefio pedagogico con las expectativas y modos de
participacion de nuevos perfiles estudiantiles. Metodologias como el aprendizaje basado
en problemas, la cocreacion y el aula invertida aparecen no como esloganes, sino como
arquitecturas de experiencia: definen qué hacen los estudiantes, con quién lo hacen
y por qué lo hacen, ademas de como evidencian lo aprendido. Se presentan también
propuestas que expanden el repertorio didactico con webquests situadas en contextos
socio cientificos, entornos digitales de visualizacion y modelado (de la representacion
isométrica a la simulacion interactiva), y experiencias de integracion de redes sociales
al aprendizaje en areas de la salud. Al mismo tiempo, se examina como las condiciones
institucionales, el acompanamiento de tutores y la gestion escolar influyen en la
implementacion de metodologias activas y en el rendimiento en Ciencias. En conjunto,
estos textos muestran que la tecnologia pedagodgica eficaz es aquella que integra
objetivos, evidencias y cuidado por el tiempo y la atencion de quien aprende.

El segundo bloque organiza un recorrido cohesivo en la Enseianza de las
Matematicas en general y la Geometria en particular. Se parte de problemas del mundo
real para dar sentido a conceptos fundamentales; se exploran niveles de razonamiento
y transiciones representacionales para cultivar el pensamiento geométrico; se analizan
enfoques que median entre abstraccion y experiencia: desde el uso de software de
geometria dindmica hasta secuencias que valorizan la manipulacion, el lenguaje y la
demostracion. Una contribucion clave es recordar que el contexto realmente importa:
practicas disenadas para territorios rurales evidencian cémo el significado matematico
emerge cuando los enunciados dialogan con la vida de los estudiantes. El hilo comun
es claro: aprender Matematica es aprender a modelar, comunicar y validar ideas en

distintos registros.



Por ultimo, el bloque sobre Pandemia y Reorganizacion Educativa consolida
aprendizajes de un periodo de crisis. Las experiencias relatadas en la ensenanza
remota e hibrida muestran que la emergencia sanitaria acelerd6 cambios ya en curso:
mayor responsabilidad compartida entre instituciones y estudiantes, necesidad
de coherencia curricular y uso intencional de tecnologias para ampliar acceso y
acompafamiento, no para sustituir el vinculo pedagogico. Son textos que ofrecen
criterios para decisiones futuras, recordando que la innovacion relevante es la que
preserva lo humano y amplia oportunidades.

En conjunto, los capitulos de este volumen invitan a recomponer lo cotidiano de
las clases con claridad de propdsito, tareas significativas y evaluaciones formativas que
retroalimenten la practica. No se trata de adoptar modas, sino de cultivar entornos en los
que los estudiantes se comprometen porque ven sentido, los docentes investigan porque
quieren mejorar y las instituciones aprenden porque asumen responsabilidad publica

sobre los resultados que producen.

Dr. Luis Fernando Gonzalez Beltran

Universidad Nacional Autonoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: El pensamiento geométrico
constituye un componente esencial en la
formacion matematica durante la educacion
basica, al contribuir al desarrollo del
razonamiento espacial, la visualizacion y la
comprension de relaciones entre formas.
Este capitulo presenta una revision teodrica
centrada en estudiantes de primero a
cuarto afo de educacién basica, integrando
aportes clave de la teoria de Van Hiele, la
teoria del desarrollo cognitivo de Piaget y
la teoria de la cognicidn situada. A partir de
estas perspectivas, se analizan estrategias

Educacao no Século XXI: Perspectivas Contemporaneas sobre

Ensino-Aprendizagem II

DESDE LA DIDACTICA

didacticas que han demostrado ser eficaces
en la promocion del pensamiento geométrico,
como el uso de materiales manipulativos,
la incorporacion de tecnologias educativas,
enfoques ludicos y la resolucién de problemas
contextualizados. El propdsito es ofrecer un
marco comprensivo que oriente la practica
docente en los primeros niveles escolares,
destacando la importancia de una ensefnanza
intencionada, situada y ajustada al nivel de
desarrollo de los estudiantes, que potencie
el aprendizaje significativo de la geometria
desde una etapa temprana.

PALABRAS CLAVES: pensamiento
geométrico; teoria de Van Hiele; desarrollo
cognitivo; estrategias didacticas; materiales
manipulativos; tecnologia educativa;
educacion matematica inicial.

DEVELOPMENT OF GEOMETRIC THINKING
INELEMENTARY STUDENTS: ADIDACTICAL
REVIEW

ABSTRACT: Geometric thinking is a key
component of mathematical development
in elementary education, as it fosters spatial
reasoning, visualization, and the understanding
of relationships between shapes. This chapter
presents a theoretical review focused on
students from first to fourth grade, integrating
key contributions from Van Hiele’s theory,
Piaget’'s theory of cognitive development,
and situated cognition theory. From these
perspectives, the chapter examines effective
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instructional strategies for promoting geometric thinking, such as the use of manipulative
materials, educational technology, play-based approaches, and contextualized problem
solving. The aim is to offer a comprehensive framework to guide teaching practices in
early schooling, emphasizing the importance of intentional, situated instruction adapted
to students’ developmental stages to foster meaningful learning in geometry from an
early age.

KEYWORDS: geometric thinking; Van Hiele theory; cognitive development; instructional
strategies; manipulative materials; educational technology; early mathematics education.

1. INTRODUCCION

El pensamiento geométrico es una de las dimensiones fundamentales del
pensamiento matematico, especialmente en los primeros anos de escolaridad. Su
desarrollo no solo facilita la comprension de conceptos geométricos, sino que también
fortalece habilidades cognitivas y espaciales esenciales para la resolucion de problemas
en diversos contextos.

La geometria esta intrinsecamente presente en la vida diaria, desde la
organizacion del espacio en casa hasta la comprension de mapas y estructuras
arquitectodnicas. Por ello, una educacion que impulse el pensamiento geométrico equipa
a los estudiantes con las herramientas necesarias para enfrentar con mayor éxito los
desafios cotidianos y académicos, permitiéndoles resolver problemas de manera mas
eficaz (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2020).

La presente revision se centra en el andlisis del desarrollo del pensamiento
geométrico en estudiantes que cursan niveles de primero a cuarto afno de educacion
basica. Para ello, se examinaran investigaciones relevantes en el campo de la didactica de
la geometria, destacando los modelos tedricos que explican los procesos de aprendizaje
geométrico, las estrategias didacticas que la literatura reporta como efectivas para
la promocion de este pensamiento, y los enfoques pedagdgicos innovadores que han
demostrado potencial para optimizar la ensefianza y el aprendizaje de la geometria en
los primeros anos de escolarizacion. El objetivo es presentar una perspectiva general y
comprensible sobre la manera en que los nifios construyen su comprension geométrica y

su impacto en la practica educativa.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS DEL PENSAMIENTO GEOMETRICO
21. TEORIA DE VAN HIELE

La teoria de Van Hiele, desarrollada por Pierre y Dina van Hiele, plantea que la

comprension geométrica progresa a través de etapas secuenciales. Segun Palacio (2016),
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el aprendizaje de la geometria implica que el estudiante “transite de un nivel a otro” de
entendimiento. Estas etapas se distinguen en: Visualizacion y reconocimiento, Analisis,
Ordenacion o clasificacion y Deduccion formal.

Vargas y Araya (2013) sefialan que el modelo de Van Hiele explica como el
razonamiento geométrico de los estudiantes progresa a través de niveles, cada uno
requiriendo una instruccion pedagogica especifica para facilitar la transicion a la siguiente
etapa. Este avance es secuencial e invariable, lo que significa que los estudiantes deben
consolidar un nivel antes de poder desarrollar las habilidades del siguiente.

Esta teoria resulta fundamental para comprender la trayectoria del desarrollo
del pensamiento geométrico en los niveles iniciales. Al identificar las caracteristicas del
razonamiento en cada nivel, los educadores pueden disefar estrategias didacticas que
se ajusten a las capacidades cognitivas de los estudiantes en cada etapa. Por ejemplo,
en el nivel de visualizacion, las actividades se centran en el reconocimiento global de
las formas, mientras que, en el nivel de andlisis, se fomenta la identificacion de las
propiedades de estas formas. Al adaptar la ensefanza a cada nivel, se optimiza el proceso
de aprendizaje, permitiendo que los estudiantes construyan una base sélida para avanzar
hacia la comprension mas abstracta y deductiva de la geometria en etapas posteriores
(Van Hiele, 1957, citado en Navarro, 2023).

La teoria de Van Hiele, al postular una progresion clara del pensamiento
geométrico, se consolida como un marco esencial para la didactica de la matematica.
Sin embargo, es importante sefialar que, si bien su modelo describe una secuencia
ideal para el desarrollo cognitivo en geometria, ciertas investigaciones han propuesto la
necesidad de considerar la posible flexibilidad en el transito de los niveles, observando
que los estudiantes podrian no avanzar de forma estrictamente lineal o rigida. Asimismo,
se ha sugerido la conveniencia de integrar factores socioculturales y experiencias de
aprendizaje mas amplias para complementar su enfoque centrado en la estructura
cognitiva. A pesar de estas valiosas consideraciones, la claridad de los niveles de Van
Hiele y la correspondencia entre la instruccion y el nivel de los estudiantes, tal como
indica Navarro (2023) sigue siendo una herramienta valiosa para la ensefanza de la
geometria ya que sus principios didacticos son inmensa utilidad para guiar la ensefianza
efectiva de la geometria en el aula.

En consecuencia, la aplicacion consciente de los principios de la teoria de Van
Hiele en la ensefanza inicial de la geometria contribuye significativamente a un desarrollo

mas efectivo y profundo de las habilidades geométricas en los estudiantes.
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2.2. TEORIA DEL DESARROLLO COGNITIVO DE PIAGET

El modelo cognitivo de Piaget proporciona una perspectiva fundamental sobre
como los nifos construyen su comprension del mundo, incluyendo la geometria, y como
desarrollan las habilidades geométricas a lo largo de diferentes etapas de su desarrollo.
Segun Piaget, existen seis mecanismos clave que determinan la evolucion cognitiva,
conocidos como la asimilacion, la acomodacion, la adaptacion cognitiva, el equilibrio, el
esquema, la estructura y la organizacion. Asimismo, Ramirez (2021) sefala que, estos
elementos interactuan de manera conjunta en cada una de las etapas que Piaget propone
para el desarrollo cognitivo.

Piaget, en su teoria del desarrollo cognitivo, identifico cuatro etapas principales
del desarrollo cognitivo: la sensorio motriz, la preoperacional, la de operaciones
concretas y la de operaciones formales (Piaget, 1969, citado en Intriago et al., 2022).
Para los fines de este articulo, y dado el foco de esta revision tedrica en estudiantes de
educacion basica, nos centraremos especificamente en las etapas preoperacional (de
2 a7 anos) y de operaciones concretas (de 7 a 11 afios), ya que son las mas relevantes

para comprender el desarrollo del pensamiento geométrico en este rango etario.

2.21. Etapa preoperacional (de 2 a 7 aios)

Durante esta fase, los nifios comienzan a utilizar simbolos y a desarrollar el
pensamiento ldgico, aungue ain de maneraconcretay altamente intuitiva. Sucomprension
geométrica inicial es predominantemente topoldgica, lo que significa que perciben las
formas basandose en relaciones de proximidad, separacion, orden y encerramiento
(como la diferencia entre una figura abierta y cerrada), mas que en propiedades
euclidianas como la forma exacta o el tamano. Por ejemplo, pueden reconocer que un
circulo y un cuadrado son formas diferentes, pero les cuesta identificar las propiedades
que los definen. Las actividades que implican manipulacion directa y exploracion del
espacio a través del juego son cruciales en este periodo para establecer las primeras

nociones espaciales.

2.2.2. En la etapa de operaciones concretas (de 7 a 11 anos)

En esta etapa, los ninos adquieren la capacidad de realizar operaciones mentales
sobre objetos concretos y ya pueden comprender conceptos geométricos de manera
mas estructurada y légica. Su razonamiento se vuelve mas euclidiano, permitiéndoles

clasificar figuras seguin sus propiedades (nimero de lados, angulos, simetria), comprender
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la conservacion del area y el perimetro, y realizar transformaciones isométricas como
traslaciones y rotaciones de manera concreta. Empiezan a entender las relaciones
parte-todo y pueden operar con mediciones. La experiencia practica con materiales
manipulativos sigue siendo vital en esta etapa para consolidar el pensamiento abstracto,
ya que necesitan el soporte fisico para sus operaciones mentales (Piaget, 1972).

En resumen, el modelo cognitivo de Piaget proporciona un marco valioso para
comprender como los nifios aprenden geometria. Destaca laimportancia de la experiencia
concreta y la progresion a través de etapas de pensamiento cada vez mas abstractas en

el desarrollo de habilidades geométricas solidas.

2.3. TEORIA DE LA COGNICION SITUADA

La Teoria de la Cognicion Situada postula que la adquisicion del conocimiento
geomeétrico en las etapas iniciales de la educacion se ve considerablemente favorecida
por la participacion en tareas de indole practica y contextual, en lugar de solo aprender
de forma tedrica (Lave y Wenger, 1991). En lugar de un aprendizaje puramente abstracto,
esta teoria enfatiza que la comprension geométrica se establece de manera mas efectiva
cuando los nifios aplican los conceptos a situaciones concretas, como la construccion de
figuras o la exploracién espacial en juegos (Brown et al., 1989).

La relevancia de este enfoque radica en su potencial para promover una
comprension mas profunda y significativa de la geometria, al conectar las ideas
con la experiencia directa, lo cual a su vez favorece el desarrollo de habilidades
geomeétricas solidas y aplicables en diversos contextos (Anderson et al., 1996). En los
niveles iniciales, bajo la Teoria de la Cognicion Situada, el pensamiento geométrico
se desarrolla a través de la inmersion activa en entornos ricos en oportunidades
para la exploracion espacial y la manipulacion de objetos. Los nifios aprenden sobre
formas, tamanos, posiciones y relaciones geométricas al interactuar con bloques de
construccion, rompecabezas, juegos de movimiento y al participar en actividades
cotidianas como organizar objetos o seguir instrucciones especiales. Esta interaccion
tangible y contextualizada permite que los conceptos geométricos se vuelvan mas
significativos y memorables, facilitando una internalizacién mas soélida de las ideas
fundamentales y sentando las bases para un desarrollo mas avanzado de habilidades

geomeétricas en etapas posteriores.
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3. ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
GEOMETRICO

31. USO DE MATERIALES MANIPULATIVOS

El uso de materiales manipulativos constituye una estrategia fundamental en
los niveles iniciales de ensefanza para el desarrollo del pensamiento geométrico y de
habilidades espaciales. Estos recursos concretos permiten a los estudiantes explorar,
construiry comprender conceptos geométricos de manera activay significativa, facilitando
la transicion desde el pensamiento intuitivo y topoldgico hacia el reconocimiento de
propiedades euclidianas, un desarrollo que Piaget e Inhelder (1967) describieron como
crucial en la cognicion espacial y que resulta vital para los primeros niveles de Van Hiele.

A través de la manipulacion de formas, bloques, rompecabezas y otros objetos
tridimensionales, los niflos pueden identificar propiedades, establecer relaciones
espaciales y resolver problemas al interactuar directamente con las figuras y sus
transformaciones. Esta experiencia tangible fortalece su capacidad para visualizar,
comparar y clasificar figuras geométricas. Ademas, los materiales manipulativos
promueven un enfoque ludico y experimental del aprendizaje, esencial para captar el
interés y fomentar la participacion en estas etapas tempranas del desarrollo cognitivo.
Este enfoque ha sido respaldado por investigaciones recientes, por ejemplo, en el estudio
de Reinoso et al. (2024) se encontré que el uso de recursos didacticos manipulativos en
estudiantes de educacion basica mejora significativamente la comprensién y aplicacion
de conceptos matematicos basicos, destacando su efectividad en la ensefianza de las

matematicas en niveles iniciales.

3.2. INTEGRACION DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

La integracion de tecnologias educativas en los niveles iniciales de ensefanza
se ha consolidado como una estrategia eficaz para fomentar el desarrollo del
pensamiento geométrico y las habilidades espaciales en los nifios. Herramientas como
las Pizarras Digitales Interactivas (PDI), software de geometria dinamica y aplicaciones
interactivas permiten a los estudiantes interactuar de manera dinamica y visual con las
figuras geométricas. Esto facilita la comprension de conceptos abstractos al ofrecer
experiencias de manipulacidon virtual que permiten explorar propiedades, realizar
transformaciones (rotaciones, traslaciones) y observar relaciones geométricas que
serian dificiles de percibir con materiales estaticos. Un estudio de Calle y Rodriguez

(2024) evidencio que el uso de PDI en actividades didacticas mejoro significativamente el
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reconocimiento de figuras geométricas en preescolares, destacando su efectividad en la
ensefanza temprana. Este enfoque tecnoldgico enriquece el proceso educativo y motiva
a los estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo y participativo al permitirles

construir sus propios descubrimientos.

3.3. ENFOQUES LUDICOS Y JUEGOS EDUCATIVOS

La incorporacion de enfoques ludicos y juegos educativos en la ensefianza
de la geometria en niveles iniciales se ha revelado como una estrategia eficaz para
estimular el pensamiento geométrico y las habilidades espaciales en los nifios. A través
del juego, los nifios interactuan activamente con conceptos geométricos, facilitando
la comprension de formas, tamanos y relaciones espaciales de manera natural y
significativa, al situar la geometria en contextos relevantes mediante actividades como
construcciones o rompecabezas.

Segun Ludefna et al. (2022), las actividades ludicas no solo fomentan el
aprendizaje de nociones matematicas, sino que también desarrollan habilidades
cognitivas esenciales, como la observacion, la comparacion y la clasificacion,
fundamentales en la formacién del pensamiento geométrico. Estas experiencias ludicas,
al ser inherentemente motivadoras, permiten a los nifos construir conocimientos
geomeétricos de forma concreta y contextualizada, promoviendo un aprendizaje mas

profundo y duradero.

3.4. ESTRATEGIAS BASADAS EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

Las Estrategias Basadas en la resolucion de Problemas (EBP), como el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), ofrecen una metodologia que impulsa el
razonamiento geomeétrico activo al presentarles desafios concretos relacionados con
su entorno (por ejemplo, disefiar un jardin o construir maquetas a escala). Con esto,
los nifos desarrollan habilidades cruciales para analizar figuras, comprender relaciones
espaciales y construir formas geométricas.

Este enfoque facilita una comprension profunda de la geometria al situar el
conocimiento en un contexto practico, estimulando la creatividad y el pensamiento critico.
Conforme a los principios de Piaget, permite a los estudiantes construir activamente sus
esquemas mentales sobre el espacio.

Como proponia Polya (1957), ensefar a pensar es tan importante como hallar la
solucion, una vision clave para el aprendizaje geométrico actual. Investigaciones recientes,

como la de Oscco y Quivio (2021), demuestran que las secuencias didacticas basadas
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en problemas mejoran significativamente el aprendizaje y la motivacion, confirmando su

efectividad para el desarrollo del pensamiento geométrico.

4. RECOMENDACIONES PARA LA PRACTICA EDUCATIVA

A partir de la revision tedrica realizada y los enfoques didacticos explorados, se
desprenden las siguientes recomendaciones practicas para potenciar el desarrollo del

pensamiento geométrico en la educacion basica

1. Adaptar la enseilanza a los niveles de pensamiento de los estudiantes

Es fundamental que los docentes consideren la progresién del pensamiento
geométrico segun la teoria de Van Hiele. Esto implica identificar el nivel de
razonamiento de cada estudiante (desde la visualizacion hasta el andlisis) para
disenar actividades que se ajusten a sus capacidades cognitivas y faciliten la
transicion gradual. Por el contrario, disefiar tareas demasiado abstractas para
quienes aun no han alcanzado el nivel correspondiente puede generar frustracion

y obstaculos en el aprendizaje.

Por lo tanto, una ensefianza eficaz debe respetar esta secuencialidad y ofrecer
experiencias didacticas que combinen exploracion concreta, representacion visual
y un lenguaje matematico progresivamente mas formal, guiando al estudiante
en su avance hacia comprensiones mas abstractas (Van Hiele, 1957, citado en
Navarro, 2023).

2. Fomentar el uso de materiales manipulativos

De acuerdo con los principios de Piaget sobre la construcciéon concreta del
conocimiento y los primeros niveles de Van Hiele, se recomienda integrar
activamente materiales manipulativos como bloques logicos, geoplanos vy
tangrams. Estos recursos ofrecen una experiencia sensorial y visual indispensable
para que los estudiantes construyan conceptos geométricos de forma activa,

explorando propiedades, relaciones espaciales y transformaciones

3. Integrar herramientas tecnolégicas de manera estratégica

Las tecnologias educativas, como el software de geometria dinamica (ej.
GeoGebra) o las PDI, deben ser incorporadas para potenciar la comprension
visual e interactiva de los conceptos geométricos complejos. Se recomienda
utilizarlas para que los estudiantes puedan visualizar y manipular dinamicamente
figuras, explorar transformaciones y experimentar con propiedades en un entorno
virtual (Kilic, 2013).
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Ademas, las tecnologias facilitan la personalizacion del aprendizaje, ya que muchos
programas permiten que los estudiantes trabajen a su propio ritmo, ofreciendo
retroalimentacion inmediata y adaptandose a las necesidades individuales de
cada uno (Roschelle et al., 2010). Esta interaccién digital no solo enriquece el
proceso educativo al facilitar la comprensién de lo abstracto, sino que también
motiva a los estudiantes y favorece un aprendizaje mas personalizado de acuerdo

con lo citado por Roschelle et al. (2010).

4. Implementar enfoques ludicos y basados en problemas

Se sugiere disefar actividades que incorporen juegos educativos y desafios
basados en problemas que situen la geometria en contextos significativos para los
nifos. La resolucién de problemas tal como proponia Pdolya (1957) y la interaccion
ludica expuesta por Ludefa et al. (2022), fomentan la exploracion activa, el
razonamiento logico y la aplicacion de conceptos geométricos en situaciones

reales (como disefiar un espacio o resolver acertijos espaciales).

Estas estrategias van de la mano con lo propuesto en la Teoria de la Cognicion
Situada y no solo estimulan la creatividad y el pensamiento critico, sino que
también mejoran la motivacion y el compromiso de los estudiantes, optimizando el

aprendizaje y la retencion de conocimientos.
5. Fomentar la reflexion y la comunicacion geométrica

Mas alla de la resolucion de problemas, es crucial que los estudiantes participen
en un proceso reflexivo donde justifiquen sus respuestas, formulen hipotesis y
expresen su razonamiento. De acuerdo con Piaget (1972), la reflexion es esencial
para la integracion de nuevos conocimientos. En el contexto de la geometria,
esto implica que los estudiantes expliquen como llegaron a sus conclusiones y
argumenten sus ideas sobre formas y relaciones espaciales. El trabajo en grupo y
las discusiones son medios excelentes para esta reflexion colectiva y el desarrollo
del lenguaje matematico, permitiendo el intercambio de ideas, la correccion de

errores y el fortalecimiento de las habilidades de argumentacion.

5. CONCLUSION

El presente andlisis tedrico ha subrayado la trascendencia del pensamiento
geométrico como pilar fundamental en la formacion matematica de los estudiantes de
educacion basica. A través de la revision de modelos cognitivos esenciales, como la Teoria

de Van Hiele y la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget, hemos comprendido cémo
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la comprension geométrica de los nifios progresa de manera secuencial y constructiva,
desde lapercepcion global hasta el analisis de propiedades y la capacidad de razonamiento
abstracto. La Teoria de la Cognicién Situada complementa esta perspectiva al enfatizar
que el aprendizaje mas significativo ocurre cuando los conceptos geométricos se aplican
en contextos practicos y experiencias directas.

Este analisis también ha destacado la efectividad de estrategias didacticas
especificas para fomentar el pensamiento geométrico en las aulas de primaria. El
uso de materiales manipulativos, la integracion estratégica de tecnologia educativa,
la implementacion de enfoques ludicos y la resolucion de problemas emergen como
pilares pedagogicos que enriquecen la experiencia de aprendizaje. Estas estrategias,
al ser aplicadas de manera intencionada y adaptada a los niveles de desarrollo de los
estudiantes, permiten a los niflos construir activamente su conocimiento geométrico,
promoviendo la visualizacion, el analisis, la comprension espacial y el razonamiento légico.

En sintesis, la ensefianza de la geometria en los niveles iniciales de educacion
debe ser un proceso dinamico y multifacético. La aplicacion consciente de las teorias
cognitivas y la implementacion de estrategias didacticas variadas no solo facilitan el
desarrollo de habilidades geométricas solidas, sino que también cultivan la creatividad,
el pensamiento critico y una actitud positiva hacia las matematicas. Es imperativo que
los educadores adapten sus practicas a las necesidades de cada etapa del desarrollo
infantil, ofreciendo experiencias que conecten la teoria con la aplicacion y preparen a los
estudiantes para enfrentar los desafios de un mundo donde la comprension espacial es
cada vez mas relevante. Se requiere mayor investigacion empirica que valide la efectividad
de estas estrategias en distintos contextos escolares, asi como estudios que integren

enfoques inclusivos y de diversidad cultural en la ensefianza de la geometria.
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