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PRÓLOGO

Este volumen de Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas 

sobre Ensino-Aprendizagem parte de una constatación simple y desafiante: enseñar y 

aprender en el siglo XXI exige rediseñar las experiencias formativas como ecosistemas 

vivos: híbridos, situados, orientados a un propósito y sustentados por evidencias. Los 

capítulos aquí reunidos convergen hacia ese horizonte desde tres frentes articulados: 

Innovación Pedagógica, Metodologías Activas y Tecnologías Educativas; Enseñanza 

de Matemática y Geometría; y Pandemia y Reorganización educativa.

En el primer bloque, la Innovación Pedagógica, las Metodologías Activas y las 

Tecnologías Educativas no se abordan como un catálogo de herramientas, sino con una 

postura investigativa. Se discuten modelos de sostenibilidad del aprendizaje en educación 

superior y caminos para alinear el diseño pedagógico con las expectativas y modos de 

participación de nuevos perfiles estudiantiles. Metodologías como el aprendizaje basado 

en problemas, la cocreación y el aula invertida aparecen no como eslóganes, sino como 

arquitecturas de experiencia: definen qué hacen los estudiantes, con quién lo hacen 

y por qué lo hacen, además de cómo evidencian lo aprendido. Se presentan también 

propuestas que expanden el repertorio didáctico con webquests situadas en contextos 

socio científicos, entornos digitales de visualización y modelado (de la representación 

isométrica a la simulación interactiva), y experiencias de integración de redes sociales 

al aprendizaje en áreas de la salud. Al mismo tiempo, se examina cómo las condiciones 

institucionales, el acompañamiento de tutores y la gestión escolar influyen en la 

implementación de metodologías activas y en el rendimiento en Ciencias. En conjunto, 

estos textos muestran que la tecnología pedagógica eficaz es aquella que integra 

objetivos, evidencias y cuidado por el tiempo y la atención de quien aprende.

El segundo bloque organiza un recorrido cohesivo en la Enseñanza de las 

Matemáticas en general y la Geometría en particular. Se parte de problemas del mundo 

real para dar sentido a conceptos fundamentales; se exploran niveles de razonamiento 

y transiciones representacionales para cultivar el pensamiento geométrico; se analizan 

enfoques que median entre abstracción y experiencia: desde el uso de software de 

geometría dinámica hasta secuencias que valorizan la manipulación, el lenguaje y la 

demostración. Una contribución clave es recordar que el contexto realmente importa: 

prácticas diseñadas para territorios rurales evidencian cómo el significado matemático 

emerge cuando los enunciados dialogan con la vida de los estudiantes. El hilo común 

es claro: aprender Matemática es aprender a modelar, comunicar y validar ideas en 

distintos registros.



Por último, el bloque sobre Pandemia y Reorganización Educativa consolida 

aprendizajes de un periodo de crisis. Las experiencias relatadas en la enseñanza 

remota e híbrida muestran que la emergencia sanitaria aceleró cambios ya en curso: 

mayor responsabilidad compartida entre instituciones y estudiantes, necesidad 

de coherencia curricular y uso intencional de tecnologías para ampliar acceso y 

acompañamiento, no para sustituir el vínculo pedagógico. Son textos que ofrecen 

criterios para decisiones futuras, recordando que la innovación relevante es la que 

preserva lo humano y amplía oportunidades.

En conjunto, los capítulos de este volumen invitan a recomponer lo cotidiano de 

las clases con claridad de propósito, tareas significativas y evaluaciones formativas que 

retroalimenten la práctica. No se trata de adoptar modas, sino de cultivar entornos en los 

que los estudiantes se comprometen porque ven sentido, los docentes investigan porque 

quieren mejorar y las instituciones aprenden porque asumen responsabilidad pública 

sobre los resultados que producen.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: El pensamiento geométrico 
constituye un componente esencial en la 
formación matemática durante la educación 
básica, al contribuir al desarrollo del 
razonamiento espacial, la visualización y la 
comprensión de relaciones entre formas. 
Este capítulo presenta una revisión teórica 
centrada en estudiantes de primero a 
cuarto año de educación básica, integrando 
aportes clave de la teoría de Van Hiele, la 
teoría del desarrollo cognitivo de Piaget y 
la teoría de la cognición situada. A partir de 
estas perspectivas, se analizan estrategias 

didácticas que han demostrado ser eficaces 
en la promoción del pensamiento geométrico, 
como el uso de materiales manipulativos, 
la incorporación de tecnologías educativas, 
enfoques lúdicos y la resolución de problemas 
contextualizados. El propósito es ofrecer un 
marco comprensivo que oriente la práctica 
docente en los primeros niveles escolares, 
destacando la importancia de una enseñanza 
intencionada, situada y ajustada al nivel de 
desarrollo de los estudiantes, que potencie 
el aprendizaje significativo de la geometría 
desde una etapa temprana.
PALABRAS CLAVES: pensamiento 
geométrico; teoría de Van Hiele; desarrollo 
cognitivo; estrategias didácticas; materiales 
manipulativos; tecnología educativa; 
educación matemática inicial.

DEVELOPMENT OF GEOMETRIC THINKING 

IN ELEMENTARY STUDENTS: A DIDACTICAL 

REVIEW

ABSTRACT: Geometric thinking is a key 
component of mathematical development 
in elementary education, as it fosters spatial 
reasoning, visualization, and the understanding 
of relationships between shapes. This chapter 
presents a theoretical review focused on 
students from first to fourth grade, integrating 
key contributions from Van Hiele’s theory, 
Piaget’s theory of cognitive development, 
and situated cognition theory. From these 
perspectives, the chapter examines effective 
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https://orcid.org/0000-0002-4734-9563


Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem II Capítulo 16 196

instructional strategies for promoting geometric thinking, such as the use of manipulative 
materials, educational technology, play-based approaches, and contextualized problem 
solving. The aim is to offer a comprehensive framework to guide teaching practices in 
early schooling, emphasizing the importance of intentional, situated instruction adapted 
to students’ developmental stages to foster meaningful learning in geometry from an 
early age.
KEYWORDS: geometric thinking; Van Hiele theory; cognitive development; instructional 
strategies; manipulative materials; educational technology; early mathematics education.

1. INTRODUCCIÓN

El pensamiento geométrico es una de las dimensiones fundamentales del 

pensamiento matemático, especialmente en los primeros años de escolaridad. Su 

desarrollo no solo facilita la comprensión de conceptos geométricos, sino que también 

fortalece habilidades cognitivas y espaciales esenciales para la resolución de problemas 

en diversos contextos. 

La geometría está intrínsecamente presente en la vida diaria, desde la 

organización del espacio en casa hasta la comprensión de mapas y estructuras 

arquitectónicas. Por ello, una educación que impulse el pensamiento geométrico equipa 

a los estudiantes con las herramientas necesarias para enfrentar con mayor éxito los 

desafíos cotidianos y académicos, permitiéndoles resolver problemas de manera más 

eficaz (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2020).

La presente revisión se centra en el análisis del desarrollo del pensamiento 

geométrico en estudiantes que cursan niveles de primero a cuarto año de educación 

básica. Para ello, se examinarán investigaciones relevantes en el campo de la didáctica de 

la geometría, destacando los modelos teóricos que explican los procesos de aprendizaje 

geométrico, las estrategias didácticas que la literatura reporta como efectivas para 

la promoción de este pensamiento, y los enfoques pedagógicos innovadores que han 

demostrado potencial para optimizar la enseñanza y el aprendizaje de la geometría en 

los primeros años de escolarización. El objetivo es presentar una perspectiva general y 

comprensible sobre la manera en que los niños construyen su comprensión geométrica y 

su impacto en la práctica educativa.

2. FUNDAMENTOS TEÓRICOS DEL PENSAMIENTO GEOMÉTRICO

2.1. TEORÍA DE VAN HIELE

La teoría de Van Hiele, desarrollada por Pierre y Dina van Hiele, plantea que la 

comprensión geométrica progresa a través de etapas secuenciales. Según Palacio (2016), 
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el aprendizaje de la geometría implica que el estudiante “transite de un nivel a otro” de 

entendimiento. Estas etapas se distinguen en: Visualización y reconocimiento, Análisis, 

Ordenación o clasificación y Deducción formal.

Vargas y Araya (2013) señalan que el modelo de Van Hiele explica cómo el 

razonamiento geométrico de los estudiantes progresa a través de niveles, cada uno 

requiriendo una instrucción pedagógica específica para facilitar la transición a la siguiente 

etapa. Este avance es secuencial e invariable, lo que significa que los estudiantes deben 

consolidar un nivel antes de poder desarrollar las habilidades del siguiente.

Esta teoría resulta fundamental para comprender la trayectoria del desarrollo 

del pensamiento geométrico en los niveles iniciales. Al identificar las características del 

razonamiento en cada nivel, los educadores pueden diseñar estrategias didácticas que 

se ajusten a las capacidades cognitivas de los estudiantes en cada etapa. Por ejemplo, 

en el nivel de visualización, las actividades se centran en el reconocimiento global de 

las formas, mientras que, en el nivel de análisis, se fomenta la identificación de las 

propiedades de estas formas. Al adaptar la enseñanza a cada nivel, se optimiza el proceso 

de aprendizaje, permitiendo que los estudiantes construyan una base sólida para avanzar 

hacia la comprensión más abstracta y deductiva de la geometría en etapas posteriores 

(Van Hiele, 1957, citado en Navarro, 2023).

La teoría de Van Hiele, al postular una progresión clara del pensamiento 

geométrico, se consolida como un marco esencial para la didáctica de la matemática. 

Sin embargo, es importante señalar que, si bien su modelo describe una secuencia 

ideal para el desarrollo cognitivo en geometría, ciertas investigaciones han propuesto la 

necesidad de considerar la posible flexibilidad en el tránsito de los niveles, observando 

que los estudiantes podrían no avanzar de forma estrictamente lineal o rígida. Asimismo, 

se ha sugerido la conveniencia de integrar factores socioculturales y experiencias de 

aprendizaje más amplias para complementar su enfoque centrado en la estructura 

cognitiva. A pesar de estas valiosas consideraciones, la claridad de los niveles de Van 

Hiele y la correspondencia entre la instrucción y el nivel de los estudiantes, tal como 

indica Navarro (2023) sigue siendo una herramienta valiosa para la enseñanza de la 

geometría ya que sus principios didácticos son inmensa utilidad para guiar la enseñanza 

efectiva de la geometría en el aula. 

En consecuencia, la aplicación consciente de los principios de la teoría de Van 

Hiele en la enseñanza inicial de la geometría contribuye significativamente a un desarrollo 

más efectivo y profundo de las habilidades geométricas en los estudiantes.
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2.2. TEORÍA DEL DESARROLLO COGNITIVO DE PIAGET

El modelo cognitivo de Piaget proporciona una perspectiva fundamental sobre 

cómo los niños construyen su comprensión del mundo, incluyendo la geometría, y cómo 

desarrollan las habilidades geométricas a lo largo de diferentes etapas de su desarrollo. 

Según Piaget, existen seis mecanismos clave que determinan la evolución cognitiva, 

conocidos como la asimilación, la acomodación, la adaptación cognitiva, el equilibrio, el 

esquema, la estructura y la organización. Asimismo, Ramírez (2021) señala que, estos 

elementos interactúan de manera conjunta en cada una de las etapas que Piaget propone 

para el desarrollo cognitivo.

Piaget, en su teoría del desarrollo cognitivo, identificó cuatro etapas principales 

del desarrollo cognitivo: la sensorio motriz, la preoperacional, la de operaciones 

concretas y la de operaciones formales (Piaget, 1969, citado en Intriago et al., 2022). 

Para los fines de este artículo, y dado el foco de esta revisión teórica en estudiantes de 

educación básica, nos centraremos específicamente en las etapas preoperacional (de 

2 a 7 años) y de operaciones concretas (de 7 a 11 años), ya que son las más relevantes 

para comprender el desarrollo del pensamiento geométrico en este rango etario. 

2.2.1. Etapa preoperacional (de 2 a 7 años)

Durante esta fase, los niños comienzan a utilizar símbolos y a desarrollar el 

pensamiento lógico, aunque aún de manera concreta y altamente intuitiva. Su comprensión 

geométrica inicial es predominantemente topológica, lo que significa que perciben las 

formas basándose en relaciones de proximidad, separación, orden y encerramiento 

(como la diferencia entre una figura abierta y cerrada), más que en propiedades 

euclidianas como la forma exacta o el tamaño. Por ejemplo, pueden reconocer que un 

círculo y un cuadrado son formas diferentes, pero les cuesta identificar las propiedades 

que los definen. Las actividades que implican manipulación directa y exploración del 

espacio a través del juego son cruciales en este periodo para establecer las primeras 

nociones espaciales.

2.2.2. En la etapa de operaciones concretas (de 7 a 11 años)

En esta etapa, los niños adquieren la capacidad de realizar operaciones mentales 

sobre objetos concretos y ya pueden comprender conceptos geométricos de manera 

más estructurada y lógica. Su razonamiento se vuelve más euclidiano, permitiéndoles 

clasificar figuras según sus propiedades (número de lados, ángulos, simetría), comprender 
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la conservación del área y el perímetro, y realizar transformaciones isométricas como 

traslaciones y rotaciones de manera concreta. Empiezan a entender las relaciones 

parte-todo y pueden operar con mediciones. La experiencia práctica con materiales 

manipulativos sigue siendo vital en esta etapa para consolidar el pensamiento abstracto, 

ya que necesitan el soporte físico para sus operaciones mentales (Piaget, 1972).

En resumen, el modelo cognitivo de Piaget proporciona un marco valioso para 

comprender cómo los niños aprenden geometría. Destaca la importancia de la experiencia 

concreta y la progresión a través de etapas de pensamiento cada vez más abstractas en 

el desarrollo de habilidades geométricas sólidas.

2.3. TEORÍA DE LA COGNICIÓN SITUADA

La Teoría de la Cognición Situada postula que la adquisición del conocimiento 

geométrico en las etapas iniciales de la educación se ve considerablemente favorecida 

por la participación en tareas de índole práctica y contextual, en lugar de solo aprender 

de forma teórica (Lave y Wenger, 1991). En lugar de un aprendizaje puramente abstracto, 

esta teoría enfatiza que la comprensión geométrica se establece de manera más efectiva 

cuando los niños aplican los conceptos a situaciones concretas, como la construcción de 

figuras o la exploración espacial en juegos (Brown et al., 1989).

La relevancia de este enfoque radica en su potencial para promover una 

comprensión más profunda y significativa de la geometría, al conectar las ideas 

con la experiencia directa, lo cual a su vez favorece el desarrollo de habilidades 

geométricas sólidas y aplicables en diversos contextos (Anderson et al., 1996). En los 

niveles iniciales, bajo la Teoría de la Cognición Situada, el pensamiento geométrico 

se desarrolla a través de la inmersión activa en entornos ricos en oportunidades 

para la exploración espacial y la manipulación de objetos. Los niños aprenden sobre 

formas, tamaños, posiciones y relaciones geométricas al interactuar con bloques de 

construcción, rompecabezas, juegos de movimiento y al participar en actividades 

cotidianas como organizar objetos o seguir instrucciones especiales. Esta interacción 

tangible y contextualizada permite que los conceptos geométricos se vuelvan más 

significativos y memorables, facilitando una internalización más sólida de las ideas 

fundamentales y sentando las bases para un desarrollo más avanzado de habilidades 

geométricas en etapas posteriores.
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3. ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO 

GEOMÉTRICO

3.1. USO DE MATERIALES MANIPULATIVOS

El uso de materiales manipulativos constituye una estrategia fundamental en 

los niveles iniciales de enseñanza para el desarrollo del pensamiento geométrico y de 

habilidades espaciales. Estos recursos concretos permiten a los estudiantes explorar, 

construir y comprender conceptos geométricos de manera activa y significativa, facilitando 

la transición desde el pensamiento intuitivo y topológico hacia el reconocimiento de 

propiedades euclidianas, un desarrollo que Piaget e Inhelder (1967) describieron como 

crucial en la cognición espacial y que resulta vital para los primeros niveles de Van Hiele. 

A través de la manipulación de formas, bloques, rompecabezas y otros objetos 

tridimensionales, los niños pueden identificar propiedades, establecer relaciones 

espaciales y resolver problemas al interactuar directamente con las figuras y sus 

transformaciones. Esta experiencia tangible fortalece su capacidad para visualizar, 

comparar y clasificar figuras geométricas. Además, los materiales manipulativos 

promueven un enfoque lúdico y experimental del aprendizaje, esencial para captar el 

interés y fomentar la participación en estas etapas tempranas del desarrollo cognitivo. 

Este enfoque ha sido respaldado por investigaciones recientes, por ejemplo, en el estudio 

de Reinoso et al. (2024) se encontró que el uso de recursos didácticos manipulativos en 

estudiantes de educación básica mejora significativamente la comprensión y aplicación 

de conceptos matemáticos básicos, destacando su efectividad en la enseñanza de las 

matemáticas en niveles iniciales.

3.2. INTEGRACIÓN DE TECNOLOGÍA EDUCATIVA

La integración de tecnologías educativas en los niveles iniciales de enseñanza 

se ha consolidado como una estrategia eficaz para fomentar el desarrollo del 

pensamiento geométrico y las habilidades espaciales en los niños. Herramientas como 

las Pizarras Digitales Interactivas (PDI), software de geometría dinámica y aplicaciones 

interactivas permiten a los estudiantes interactuar de manera dinámica y visual con las 

figuras geométricas. Esto facilita la comprensión de conceptos abstractos al ofrecer 

experiencias de manipulación virtual que permiten explorar propiedades, realizar 

transformaciones (rotaciones, traslaciones) y observar relaciones geométricas que 

serían difíciles de percibir con materiales estáticos. Un estudio de Calle y Rodríguez 

(2024) evidenció que el uso de PDI en actividades didácticas mejoró significativamente el 
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reconocimiento de figuras geométricas en preescolares, destacando su efectividad en la 

enseñanza temprana. Este enfoque tecnológico enriquece el proceso educativo y motiva 

a los estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo y participativo al permitirles 

construir sus propios descubrimientos.

3.3. ENFOQUES LÚDICOS Y JUEGOS EDUCATIVOS

La incorporación de enfoques lúdicos y juegos educativos en la enseñanza 

de la geometría en niveles iniciales se ha revelado como una estrategia eficaz para 

estimular el pensamiento geométrico y las habilidades espaciales en los niños. A través 

del juego, los niños interactúan activamente con conceptos geométricos, facilitando 

la comprensión de formas, tamaños y relaciones espaciales de manera natural y 

significativa, al situar la geometría en contextos relevantes mediante actividades como 

construcciones o rompecabezas.

Según Ludeña et al. (2022), las actividades lúdicas no solo fomentan el 

aprendizaje de nociones matemáticas, sino que también desarrollan habilidades 

cognitivas esenciales, como la observación, la comparación y la clasificación, 

fundamentales en la formación del pensamiento geométrico. Estas experiencias lúdicas, 

al ser inherentemente motivadoras, permiten a los niños construir conocimientos 

geométricos de forma concreta y contextualizada, promoviendo un aprendizaje más 

profundo y duradero.

3.4. ESTRATEGIAS BASADAS EN LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Las Estrategias Basadas en la resolución de Problemas (EBP), como el 

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), ofrecen una metodología que impulsa el 

razonamiento geométrico activo al presentarles desafíos concretos relacionados con 

su entorno (por ejemplo, diseñar un jardín o construir maquetas a escala). Con esto, 

los niños desarrollan habilidades cruciales para analizar figuras, comprender relaciones 

espaciales y construir formas geométricas.

Este enfoque facilita una comprensión profunda de la geometría al situar el 

conocimiento en un contexto práctico, estimulando la creatividad y el pensamiento crítico. 

Conforme a los principios de Piaget, permite a los estudiantes construir activamente sus 

esquemas mentales sobre el espacio. 

Como proponía Pólya (1957), enseñar a pensar es tan importante como hallar la 

solución, una visión clave para el aprendizaje geométrico actual. Investigaciones recientes, 

como la de Oscco y Quivio (2021), demuestran que las secuencias didácticas basadas 
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en problemas mejoran significativamente el aprendizaje y la motivación, confirmando su 

efectividad para el desarrollo del pensamiento geométrico.

4. RECOMENDACIONES PARA LA PRÁCTICA EDUCATIVA

A partir de la revisión teórica realizada y los enfoques didácticos explorados, se 

desprenden las siguientes recomendaciones prácticas para potenciar el desarrollo del 

pensamiento geométrico en la educación básica

1.	 Adaptar la enseñanza a los niveles de pensamiento de los estudiantes 

Es fundamental que los docentes consideren la progresión del pensamiento 

geométrico según la teoría de Van Hiele. Esto implica identificar el nivel de 

razonamiento de cada estudiante (desde la visualización hasta el análisis) para 

diseñar actividades que se ajusten a sus capacidades cognitivas y faciliten la 

transición gradual. Por el contrario, diseñar tareas demasiado abstractas para 

quienes aún no han alcanzado el nivel correspondiente puede generar frustración 

y obstáculos en el aprendizaje.

Por lo tanto, una enseñanza eficaz debe respetar esta secuencialidad y ofrecer 

experiencias didácticas que combinen exploración concreta, representación visual 

y un lenguaje matemático progresivamente más formal, guiando al estudiante 

en su avance hacia comprensiones más abstractas (Van Hiele, 1957, citado en 

Navarro, 2023).

2.	 Fomentar el uso de materiales manipulativos

De acuerdo con los principios de Piaget sobre la construcción concreta del 

conocimiento y los primeros niveles de Van Hiele, se recomienda integrar 

activamente materiales manipulativos como bloques lógicos, geoplanos y 

tangrams. Estos recursos ofrecen una experiencia sensorial y visual indispensable 

para que los estudiantes construyan conceptos geométricos de forma activa, 

explorando propiedades, relaciones espaciales y transformaciones 

3.	 Integrar herramientas tecnológicas de manera estratégica

Las tecnologías educativas, como el software de geometría dinámica (ej. 

GeoGebra) o las PDI, deben ser incorporadas para potenciar la comprensión 

visual e interactiva de los conceptos geométricos complejos. Se recomienda 

utilizarlas para que los estudiantes puedan visualizar y manipular dinámicamente 

figuras, explorar transformaciones y experimentar con propiedades en un entorno 

virtual (Kilic, 2013). 
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Además, las tecnologías facilitan la personalización del aprendizaje, ya que muchos 

programas permiten que los estudiantes trabajen a su propio ritmo, ofreciendo 

retroalimentación inmediata y adaptándose a las necesidades individuales de 

cada uno (Roschelle et al., 2010). Esta interacción digital no solo enriquece el 

proceso educativo al facilitar la comprensión de lo abstracto, sino que también 

motiva a los estudiantes y favorece un aprendizaje más personalizado de acuerdo 

con lo citado por Roschelle et al. (2010).

4.	 Implementar enfoques lúdicos y basados en problemas

Se sugiere diseñar actividades que incorporen juegos educativos y desafíos 

basados en problemas que sitúen la geometría en contextos significativos para los 

niños. La resolución de problemas tal como proponía Pólya (1957) y la interacción 

lúdica expuesta por Ludeña et al. (2022), fomentan la exploración activa, el 

razonamiento lógico y la aplicación de conceptos geométricos en situaciones 

reales (como diseñar un espacio o resolver acertijos espaciales). 

Estas estrategias van de la mano con lo propuesto en la Teoría de la Cognición 

Situada y no solo estimulan la creatividad y el pensamiento crítico, sino que 

también mejoran la motivación y el compromiso de los estudiantes, optimizando el 

aprendizaje y la retención de conocimientos.

5.	 Fomentar la reflexión y la comunicación geométrica

Más allá de la resolución de problemas, es crucial que los estudiantes participen 

en un proceso reflexivo donde justifiquen sus respuestas, formulen hipótesis y 

expresen su razonamiento. De acuerdo con Piaget (1972), la reflexión es esencial 

para la integración de nuevos conocimientos. En el contexto de la geometría, 

esto implica que los estudiantes expliquen cómo llegaron a sus conclusiones y 

argumenten sus ideas sobre formas y relaciones espaciales. El trabajo en grupo y 

las discusiones son medios excelentes para esta reflexión colectiva y el desarrollo 

del lenguaje matemático, permitiendo el intercambio de ideas, la corrección de 

errores y el fortalecimiento de las habilidades de argumentación.

5. CONCLUSIÓN

El presente análisis teórico ha subrayado la trascendencia del pensamiento 

geométrico como pilar fundamental en la formación matemática de los estudiantes de 

educación básica. A través de la revisión de modelos cognitivos esenciales, como la Teoría 

de Van Hiele y la Teoría del Desarrollo Cognitivo de Piaget, hemos comprendido cómo 
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la comprensión geométrica de los niños progresa de manera secuencial y constructiva, 

desde la percepción global hasta el análisis de propiedades y la capacidad de razonamiento 

abstracto. La Teoría de la Cognición Situada complementa esta perspectiva al enfatizar 

que el aprendizaje más significativo ocurre cuando los conceptos geométricos se aplican 

en contextos prácticos y experiencias directas.

Este análisis también ha destacado la efectividad de estrategias didácticas 

específicas para fomentar el pensamiento geométrico en las aulas de primaria. El 

uso de materiales manipulativos, la integración estratégica de tecnología educativa, 

la implementación de enfoques lúdicos y la resolución de problemas emergen como 

pilares pedagógicos que enriquecen la experiencia de aprendizaje. Estas estrategias, 

al ser aplicadas de manera intencionada y adaptada a los niveles de desarrollo de los 

estudiantes, permiten a los niños construir activamente su conocimiento geométrico, 

promoviendo la visualización, el análisis, la comprensión espacial y el razonamiento lógico.

En síntesis, la enseñanza de la geometría en los niveles iniciales de educación 

debe ser un proceso dinámico y multifacético. La aplicación consciente de las teorías 

cognitivas y la implementación de estrategias didácticas variadas no solo facilitan el 

desarrollo de habilidades geométricas sólidas, sino que también cultivan la creatividad, 

el pensamiento crítico y una actitud positiva hacia las matemáticas. Es imperativo que 

los educadores adapten sus prácticas a las necesidades de cada etapa del desarrollo 

infantil, ofreciendo experiencias que conecten la teoría con la aplicación y preparen a los 

estudiantes para enfrentar los desafíos de un mundo donde la comprensión espacial es 

cada vez más relevante. Se requiere mayor investigación empírica que valide la efectividad 

de estas estrategias en distintos contextos escolares, así como estudios que integren 

enfoques inclusivos y de diversidad cultural en la enseñanza de la geometría.
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