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PRÓLOGO

Este tercer volumen de Educação no século XXI: Perspectivas Contemporâneas 

sobre Ensino-Aprendizagem desplaza el foco hacia las condiciones estructurantes de 

la educación: cómo concebimos el currículo, cómo se configura el saber docente, qué 

valores orientan la inclusión y la justicia social y de qué modo la sostenibilidad y los 

territorios determinan las decisiones pedagógicas.

En el eje Pensamiento Complejo, Cultura escolar y Currículo, se discuten 

fundamentos epistemológicos que convocan a superar reduccionismos y a cultivar 

perspectivas complejas y transdisciplinarias. Junto a ello, aparecen experiencias de 

diseño curricular en formatos híbridos que concilian calidad, acreditación y flexibilidad, 

y estudios que recolocan a los estudiantes como actores del currículo (sujetos que 

interpretan, evalúan y coproducen recorridos formativos). Una mirada a la cultura escolar 

recupera prácticas a menudo invisibilizadas, recordando que los currículos también se 

componen de rituales, tiempos, afectos y materialidades que educan, y que los cambios 

curriculares se inscriben en contextos históricos y políticos específicos.

En Formación/Identidad Docente y Paradigmas Didácticos, los textos muestran 

que el saber del profesor es situado, relacional y atravesado por políticas, dispositivos 

de evaluación y culturas institucionales. Experiencias en educación museal evidencian 

el potencial de comunidades de práctica para ampliar repertorios profesionales. Análisis 

sobre calificaciones y sobre la comprensión de conceptos sociales examinan críticamente 

cómo evaluamos y qué consideramos “conocimiento” en la educación superior. A la vez, 

se plantean reflexiones sobre el desarrollo docente en la sociedad del conocimiento y la 

necesidad de fortalecer capacidades pedagógicas para afrontar la postpandemia. Lo que 

emerge es la urgencia de espacios de reflexividad y de narrativas que den cuenta de las 

tensiones del trabajo docente, sin prescribir soluciones simplistas.

El eje Educación Ambiental y Sostenibilidad propone un giro afectivo-relacional 

hacia los territorios. Modelos formativos que aprenden con la naturaleza y experiencias de 

educación ambiental escolar muestran que la sostenibilidad es práctica concreta: implica 

leer conflictos socio ecológicos, articular ciencia y saberes locales y diseñar proyectos 

que cuiden la vida. Perspectivas de pensamiento geográfico emancipador, mediadas 

por tecnologías, invitan a situar problemas y decisiones en el espacio vivido, cultivando 

responsabilidad ciudadana.

Finalmente, en Inclusión, Equidad y Justicia Social, se reúnen propuestas que 

van desde recursos lúdicos y analíticos para ampliar el acceso a la computación hasta 

la colaboración entre docentes de distintas áreas para responder a la diversidad. Redes 



de mentoría y comunidad con familias de niños sordos colocan los derechos lingüísticos 

en el centro del debate. Y una intervención artístico-teatral tensiona la relación entre 

espectador y responsabilidad ética, recordando que educar también es formar 

sensibilidades y compromisos.

Este volumen afirma que currículo, docencia, sostenibilidad e inclusión no son 

anexos del proceso de enseñar y aprender: son el corazón mismo de la tarea educativa. 

Al articular teorías, políticas y prácticas, los capítulos aquí reunidos ofrecen herramientas 

para pensar proyectos formativos que acojan diferencias, promuevan justicia y cuiden lo 

común. Que estas páginas sirvan como invitación a la acción, para imaginar y construir 

escuelas y universidades más justas, pertinentes y sostenibles.

Dr. Luis Fernando González Beltrán

Universidad Nacional Autónoma de México. (UNAM)
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RESUMEN: Desde que el hombre empezó 
a razonar y a construir significados e 
interpretaciones de lo que decía u oía se inició 
la comprensión y entendimiento de su realidad 
o realidades, es decir, los imaginarios sociales 
empezaron a tomar forma. En ese sentido las 
construcciones mentales que los docentes y 
los alumnos han construido a lo largo de su 
vida escolar les ha permitido entender como 
es o debe de ser la vida en las aulas y por 
consiguientes como actuar y comportarse ante 
el riesgo de otorgar u obtener una calificación 
especifica, al mismo tiempo como poder 
beneficiarse o tener alguna perjudicación 
con la calificación lograda, es decir cómo 
utilizar por parte del docente la calificación 
como control, premio o castigo y por parte del 
alumno como logar el reconocimiento con una 
calificación aprobatoria o la estigmatización 
con una nota reprobatoria o baja. 
PALABRAS CLAVE: significado; 
interpretaciones; calificaciones. 
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SOCIAL IMAGINARIES REGARDING GRADES AT SCHOOL2

ABSTRACT: Since man began to reason and to construct meanings and interpretations 
of what he said or heard, the understanding and comprehension of his reality or realities 
began, that is to say, social imaginaries began to take shape. In this sense, the mental 
constructions that teachers and students have built throughout their school life have 
allowed them to understand how life is or should be in the classroom and therefore how 
to act and behave at the risk of granting or obtaining a specific grade, at the same time 
how to benefit or have some detriment with the grade achieved, how to use the teacher’s 
grade as control, reward or punishment and on the part of the student how to achieve 
recognition with a passing grade or stigmatization with a failing grade or low grade.
KEYWORDS: meaning; interpretations; ratings.

1. INTRODUCCIÓN 

Desde que el Homo Erectus se convirtió en Homo Sapiens, empezó a edificar 

su mundo a partir de los significados que paulatinamente iba construyendo los cuales 

operaron como marco de interpretación para dar significado a sus acciones a partir de las 

experiencias previas sociales e individuales que iba teniendo (imaginarios sociales). Estos 

constructos mentales primitivos con el paso del tiempo se convirtieron en la base social 

que encerraba sus representaciones de la realidad y contexto vivencial que les permitió 

construir un modo de ver el mundo común, individual y social, proporcionando referencias 

para comportarse y actuar.

Gracias a las experiencias vivenciales sumadas a las interpretaciones que poco 

a poco se enriquecían y variaban (sintaxis dinámica) se fue desarrollando la capacidad 

de construir un lenguaje y comunicación específica y acorde a cada situación y contexto 

en donde se empleara la misma palabra, esta situación poco a poco permitió manejar 

y manipular su estructura semántica en tiempo real de utilización. Este escenario ha 

permitido que el código de significación e interpretación compartidas se acople, adapte y 

cambie según las necesidades del emisor y receptor de la palabra empleada o interpretada 

(Pintos, J.L., 2005). 

Esta situación de utilización de la palabra le otorga una diversidad de significados 

a la hora de ejecutar conductas y acciones, tanto del emisor como del receptor y sobre 

todo dependiendo de la intención o finalidad del ¿por qué? y ¿para qué? de su utilización; 

con el paso del tiempo estos imaginarios sociales adquirieron continuidad y jerarquización 

en función de lo que resultaba relevante para el emisor.

La utilidad de ello empezó a ser cada vez más versátil, abstracta y con ello creció su 

función pasando de ser simplemente la objetivación de una cosa a la de permitir percibir, 
2 Social imaginaries: sets of representations, symbols, values and beliefs shared by a social group, which give 
meaning to their world and their own existence.
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explicar e intervenir sobre referencias espaciales, temporales, geográficas, históricas, 

culturales, religiosas, etc., permitió hacer interpretaciones explicativas que servían de 

molde lógico, emocional, sentimental, biográfico, etc., de igual forma el constructo mental 

empezó a ser necesario y utilizarse para la elaboración de estrategias, programas, 

políticas, tácticas, enseñanza, aprendizajes, etc., adquiriendo la categoría de múltiples 

verdades por encima de la verdad única.

En ese tenor, la palabra evaluación o valoración empezó a utilizarse en las 

escuelas como una forma de contexto valorativo y demostrable objetivamente del avance, 

estancamiento o retroceso del aprendizaje de los alumnos, desafortunadamente como 

consecuencia de la masificación de la educación, el crecimiento numérico de la matrícula 

de alumnos por salón de clases, laboratorio o clínicas de prácticas, las presiones de las 

autoridades educativas, de los padres de familia y de la falta de formación, capacitación y 

habilitación de gran número de docentes para encontrar estrategias neutrales y fidedignas 

que les permitiera atender correctamente el proceso evaluativo de forma individual, ha 

generado la sustitución de la palabra evaluación por la de calificación u otorgamiento de 

una nota numérica (número o letra), que consiste simplemente en otorgar dicha número 

al final del curso o semestre a cada alumno sin necesidad de realizar mayores esfuerzos, 

situación que en la actualidad sigue estando presente en casi todas las escuelas de todos 

los niveles educativos.

Paulatinamente ese término o palabra (calificación) empezó a ser utilizado 

por muchos de los docentes de una forma oscura y contraria a lo académico, como 

instrumento para realizar coerción, presión, castigo o reconocimiento a comportamientos 

de rebeldía o sumisión (violencia simbólica), situación que, aunque en muchos casos 

puede ser identificable y demostrable poco o nada se hace al respecto por parte de las 

autoridades educativas internas o externas a la escuela en cuestión (Ravela, P., 2009). 

2. LAS CALIFICACIONES COMO VIOLENCIA SIMBOLICA 

Desde casi siempre la sociedad se ha preocupado por valorar el aprendizaje 

adquirido por los alumnos en las escuelas, situación que ha llevado a los docentes a un 

conflicto procedimental a partir de los problemas y desacuerdos que surgieron sobre los 

métodos, procesos o pasos a seguir para medir el avance académico de los alumnos, 

en otras palabras el problema inicio cuando empezaron a crearse grupos escolares de 

alumnos demasiado grandes y se indicó que la evaluación debía de ser personal y acorde 

a las características del curso concluido, se pretendió establecer colectivamente el cómo 

hacer las cosas homogéneamente y neutralmente, pero la subjetividad y ambigüedad de 
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la intención y del proceso sumado a la intersubjetividad colectiva empezó a predominar 

por encima de la norma, lo establecido y lo indicado (sobre todo entre los principales 

actores de los procesos educativos, docentes y alumnos) originando entre los docentes la 

preocupación por encontrar procedimientos sencillos y no complicados que permitieran 

cumplir la encomienda de la valoración pero que al mismo tiempo no permitiera el reclamo 

por el otorgamiento de la calificación otorgada u obtenida. 

Con el paso del tiempo esta condición ha sido prácticamente casi imposible de 

salvar y poco a poco los claros-oscuros (y en ocasiones hasta lo negro) empezaron a 

permear la finalidad y el interés de la utilización de la calificación, moviendo intereses 

conscientes e inconscientes en las personas, autoridades, docentes y hasta en los 

alumnos, situación que a través del tiempo se han convertido en hábito y/o costumbre que 

en mucho docentes ha determinado la utiliza numérica de una calificación como control, 

premio o castigo (violencia simbólica) por encima de su finalidad educativa de evaluar el 

avance, retroceso o estancamiento del aprendizaje (Fernández Zapata, G., 2019). 

La sociedad entera parece que ha aceptado y legitimado oculta e 

inconscientemente una cultura especifica de utilización de una calificación como 

revestimiento de la evaluación educativa (violencia simbólica), lo cual ha hecho que con 

el pasar del tiempo la intención y/o finalidad se halla tergiversado y que a simple vista 

por la cotidianidad de las acciones docentes ha tomado en muchos casos el sentido 

de la asignación de una calificación numérica como herramienta de demostración de 

autoridad, superioridad, discriminación, sojuzgamiento, hostigamiento y hasta de acoso. 

Esta práctica de calificar con notas denominadas calificaciones se ha convertido en estos 

docentes en uso y práctica convirtiendo lo que debería de ser demostrable y legítimo en 

lo que no se deja ver con nitidez y con transparencia, es decir, el docente a fuerza de 

carecer de elementos teóricos y metodológicos que le permitan realizar una verdadera 

apreciación de la evolución del proceso de formación, información y capacitación de sus 

alumnos ha entendido y aplicado dentro de su propio capital cultural e idiosincrasia, que 

no es menester desarrollar grandes esfuerzos y ser imparcial y neutro a la hora de signar 

una calificación y que incluso se puede obtener beneficios personales, laborales y hasta 

económicos, y de que solamente basta con que esa apreciación valorativa quede dentro 

de los parámetros normales numéricos que el imaginario social a construido y considerado 

como lo que no se debe cuestionar, porque está dentro de la norma y de la normalidad, 

aunque en el interior del proceso mismo de aplicar una calificación se encuentre todo 

un submundo de factores, variables, condiciones y situaciones que condicionan y han 

influido el otorgamiento merecido o inmerecido de la calificación del alumno. 
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El otorgamiento de una calificación está regido por patrones superpuestos por 

factores independientes entre sí, pero que en algunos puntos se tocan, se rozan y se 

interrelacionan tanto que llegan a torcer la línea académica y neutral de la valoración pura, 

hasta terminar en un círculo vicioso que tiende hacia su autoreproducción permitiendo 

que en ocasiones se presenten en ello dos aspectos inherentes al docente y/o alumno 

como seres humanos imperfecto, el conflicto de la subordinación del lado objetivo vs 

subjetivo y lo claro y lo oscuro de la realidad y de la subrealidad. 

Esta situación podría ser explicada y comprendida a partir de la consideración 

de los siguientes fatores que se entretejen en muchos puntos y sentidos a la hora de 

considerar por parte del docente que calificación otorgar y por parte del alumno como 

actuar y que hacer para lograr una calificación determinada, factores o situaciones 

que en algunos casos son propios del docente o del alumno y en otros de ambos; 

mandato institucional, profesionialismo, alienación social, capital cultural, pedagogía de 

la evaluación, motivación, preferencias, emociones, memorización, exclusión, simplicidad, 

fraudes, corrupción, economía, angustia, nerviosismo, cultura de la estratificación, 

selección, exclusión escolar y social y otros más, todo esto (y posiblemente mucho más) 

lleva en el docente o alumno a la reproducción viciosa con la finalidad de alcanzar y 

lograr consolidar la docencia embebida por una gran necesidad de demostrar y obtener 

reconocimiento de autoridad por el docente como por la llana necesidad del alumno de 

responder y controlar la preocupación por obtener una buena calificación más que nada 

por exigencias y presiones sociales o familiares y no por apropiarse del conocimiento 

(Barrera Castellanos, J., 2019). 

Esta situación anómala y trastocadora de lo académico debe de ser considerada 

como algo que no es completamente estático, sino todo lo contrario, es un fenómeno 

mutante que puede ser natural o inducido por elementos o factores externos o 

internos del docente, alumno o del proceso de enseñanza-aprendizaje-educativo y por 

consiguiente sumamente dinámico en donde interaccionan por un lado el concepto de 

resistencia al cual hace mención Henry Giroux, el cual establece que ésta se da siempre 

y cuando existan planteamientos de carácter intelectual e ideológico con los cuales no 

se comulga o se está de acuerdo, lo cual se manifiesta como una resistencia intuitiva o 

rechazo sistemático a ser etiquetado por números llamados calificaciones considerando 

socialmente a estas como una clasificación de buenos, regulares o malos y que por 

instinto cultural se acepta o rechaza según la categoría obtenida (Hirsch, D., Rio, V., 2015). 

Por otro lado, también está la explicación planteada por Edmund Husserl quien 

plantea la esencia de libertad del ser humano y por el otro la esencia de la dominación 



Educação no Século XXI: Perspectivas Contemporâneas sobre
Ensino-Aprendizagem III Capítulo 9 107

del hombre por el hombre a través de la utilización de algo como medio determinante 

para controlar, sojuzgar, inducir, inhabilitar, evidenciar o hasta para eliminar al otro. Dicho 

de otra manera, el rechazo a ser calificado, categorizado y estigmatizado se entrelaza al 

mismo tiempo con la aceptación de la calificación como instrumento de poder y control 

hacia los demás como consecuencia de todo el proceso ideológico al que se ha visto 

sometido desde el inicio de su transitar por las instituciones educativas (y que muchas 

de las veces inicia mucho antes, dentro de la familia o los colectivos sociales, laborales y 

hasta religiosos) (Sambade Baquerín, I., 2020). 

3. EL CURRICULUM OCULTO Y LAS CALIFICACIONES ESCOLARES

Torres Santomé (1993) señala que la peligrosa y errónea concepción de la 

aplicación de los exámenes (en sus diversas modalidades), como instrumento para 

valorar el nivel de aprendizaje de un alumno y la consideración de ser necesario para 

la objetivación de ello y el logro único de los objetivos de la escolarización, puede ser 

gran parte de la explicación única o parcial o las complicadas dificultades encontradas 

a la hora de tratar de introducir estrategias de enseñanza y aprendizaje en las escuelas; 

para el logro del control docente pedagógico y hasta didáctico por excelencia se utiliza 

el temido, odiado y hasta inflexible examen y por consiguiente la obtención de una 

calificación parcial y/o final, la cual en el imaginario social y como parte del curriculum 

oculto que sigue un docente es utilizado como utensilio o instrumento de tortura, 

persecución y generador de angustia para el alumno; este(o) es utilizado como medio 

administrativo, escolar y hasta académico útil por el docente para demostrar no lo que 

se sabe, sino lo que se puede escribir basado esencialmente en la memorización, en la 

suerte y hasta en la capacidad para poder hacer trampa, esta sensación y sentimiento 

tiene por un lado significativamente manifestaciones y participación en el fracaso escolar 

del alumno manifestado como reprobación, retraso y hasta deserción escolar (control-

castigo) y por otro lado se puede visualizar a través del logro de una buena calificación 

como éxito académico y escolar, distinguirse y/o avanzar escolarmente (control-premio).

El tránsito por la escuela de los alumnos (escolaridad) es un camino tortuoso, 

sinuoso, difícil, complicado y muchas veces traumático, durante su trayecto se toman 

decisiones, actitudes y conductas por parte del alumno bajo justificaciones validadas 

en relación a la o las finalidades que se persiguen, algunas veces conscientes y otras 

inconscientes para lograrlas, estas justificaciones representan las preocupaciones 

didácticas, organizativas, sociales, políticas, éticas, morales, filosóficas, afectivas, etc., 

de carácter personal o colectivo, presentes en un ámbito de interacción donde se 
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entrecruzan varias de ellas al mismo tiempo. Para clarificar y entender este fenómeno hay 

que considerar que la realidad no es única, que puede ser múltiple y por lo mismo hay que 

saber y pensar que hay muchas cosas no manifiestas ni visibles alrededor de la finalidad 

y/o el impacto que genera una calificación otorgada u obtenida 

Una calificación en el contexto educativo (escolar-académico) no representa 

ni se reduce a lo que los programas oficiales o los docentes o los alumnos quieren 

transmitir o aprender, una cosa es lo que a los docentes se les dice que tienen que 

evaluar y otra es la finalidad que ello persiguen y por otro lado, los que los alumnos 

también pretender logar con una calificación. Este camino recorrido voluntaria o 

involuntariamente se denomina curriculum oculto, esta expresión fue utilizad por primer 

a vez por Philip W. Jackson en 1968, para referirse aquellos componentes, dimensiones 

o contenidos como la transmisión de valores y de normas, formación de actitudes, 

prácticas de convivencia no escritas y esenciales para el funcionamiento de la escuela y 

la supervivencia del docente o del alumno o ambos. Por otro lado, se define al curriculum 

oculto o implícito como el conjunto penetrante y omnipresente de expectativas y reglas 

que definen la escolarización como un sistema cultural que por sí mismo enseña 

lecciones importantes y generalmente más significativas tanto para el docente como 

para el alumno (Torres, J., 1993).

La escolaridad es una actividad más compleja de lo que la mayoría de las 

personas piensan o creen, al respecto se considera que para entender porque mucha 

veces el curriculum oculto es más efectivo y rápidamente aprendido hay que considerar 

las peculiaridades de lo que sucede en la escuela y en particular en el aula como por 

ejemplo la multidimensionalidad, es decir el suceso de cantidad de acontecimientos 

que pueden presentarse y ser diferentes en algunos momentos o al mismo tiempo, la 

simultaneidad de presentarse en la escuela o el aula muchas cosas al mismo tiempo; 

la inmediatez de las acciones de los integrantes de una clase las cuales se desarrollan 

a un ritmo muy rápido, la imprevisibilidad que es la sucesión de acontecimientos no 

previstos, la publicidad pues todo lo que sucede en la misma es publicitado, la historia 

pues una clase implica la acumulación de experiencias, rutinas, normas, etc., todas 

estas situaciones ocasionan en el docente y el alumno mientras están en situación 

de escolarización, experiencias muy diversas como apropiarse de conocimientos, 

habilidades, comportamientos, actitudes, que los llevan a sentir, adaptarse, sobrevivir, 

pensar, valorar, respetar, temer, someterse, angustiarse o a rebelarse. 

En el ambiente escolar, las relaciones sociales, la distribución del tiempo y del 

espacio, las relaciones de autoridad, el uso de premios, castigos, represiones, racismo, 
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xenofobia generada por el clima de las calificaciones constituyen todo un curriculum oculto 

que el alumno aprende a descodificar y como puede superarlo si quiere avanzar con éxito. El 

curriculum oculto de las prácticas escolares tiene una dimensión social, política, educativa, 

afectiva y económica innegable que se relaciona con las funciones de socialización, éxito, 

fracaso, estigma, jerarquía, etc., que tiene la escuela dentro de la sociedad; cuestiones 

como hábitos de orden, puntualidad, corrección, respeto, competición, colaboración, 

docilidad, conformidad, temor, repudio, entre otros, son aspectos inculcados consciente 

o inconscientemente por la escuela en ellos. Los mensajes que se derivan del curriculum 

oculto no son ajenos a los conflictos sociales, los papeles de los sexos en la cultura, 

el ejercicio de la autoridad y del poder, los mecanismos de distribución de la riqueza-

pobreza, las posiciones de grupos sociales, políticos, raciales, religiosos, laborales, etc. 

son determinados muchas veces a través de los mensajes objetivos, pero sobre todo los 

subjetivos de carácter subliminal, los cuales traen obligaciones que el curriculum oculto 

impone a los docentes y alumnos y que estas son tan importantes para ellos para el 

logro de su supervivencia, éxito o fracaso en la escuela y que muchas veces son más 

importantes que las finalidades explicitas del programa académico. 

Entonces para comprender como las calificaciones juegan un papel importante 

en la vida administrativa, escolar y hasta académica de un docente o alumno se debe 

de mirar y analizar este fenómeno desde una triple perspectiva, desde la visión de los 

imaginarios sociales, del curriculum oculto y desde su utilización como violencia simbólica, 

tanto desde la perspectiva del docente como del alumno; los efectos educativos, 

sociales, políticos y hasta económicos, el comprender el otorgamiento-obtención de la 

calificación y su planificación requiere valorar y vislumbrar todos los elementos posibles 

y presentes en la perspectiva de los dos tipos de curriculum, el institucional de la escuela 

y el curriculum oculto, sus parámetros normativos que lo construyen y reconstruyen, 

entender la lógica del proceso educativo y hasta la función aceptada ocultamente de su 

función social como filtro selectivo (Morett, R., 2022). 

En el trabajo “Abriendo puertas del aula de una colega innovadora”, se afirma que 

el curriculum oculto tiene más estrecha relación con las dificultades o fracasos del alumno 

que con sus recompensas o éxitos, porque es ahí donde mejor se aprecian los grados su 

adaptación a los requerimientos, problema o conflictos que la escuela les presenta; entre 

las dificultades que enfrentaron los alumnos, se pueden mencionar las barreras sociales, 

culturales y económicas, la política de la escuela al establecer el régimen a cursar para 

la asignatura, el sistema de condicionalidad y las presiones familiares entre otras, que 

actúan a modo de dificultad e impiden que el alumno no proceda y actúe libremente, 
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según su querer, su vocación y sus capacidades, sino conforme a los requerimientos de 

su docente y/o familia (Torres de la Llosa, S., 2016). 

Por otra parte, los miedos e inseguridades que ya presentan los alumnos o los 

que se les desencadenan entre otras cosas por situaciones psicológicas y sociales, 

también influyen negativamente en su desenvolvimiento y comportamiento en la escuela, 

en el salón y frente a sus compañeros de clase. Esta inseguridad también derivaba en 

la mayoría de una base insuficiente e inadecuada de estudio originado por una falta de 

hábitos de estudio sumamente efectivos y adecuados no le permite al alumno captar 

cómo se está definiendo su situación debido a esta carencias, no percibe ni entiende 

las pistas y señales que se dan en la interacción decente-alumno, solo después de un 

tiempo de tener una relación social con sus pares y después de ir apropiándose de los 

códigos necesario para su desciframiento comienzan a adaptarse a las reglas de juego, 

lo que genera también en ellos una dificultad a la hora de tomar decisiones ya que los 

códigos obtenidos les permiten discernir qué es lo correcto, lo incorrecto, lo beneficioso, 

lo perjudicial y al final sus límites y cómo actuar en relación al docente, la clase, a la 

institución, la familia, situación que para ellos plantea un conflicto existencial-escolar. 

4. CONCLUSIONES

Hay un enfoque incorrecto en los actores principales del proceso educativo en 

las escuelas (docente-alumno) en relación a la utilidad y función de la calificación dentro 

de los procesos de evaluación, tanto que hasta a la institución le cuesta trabajo justificar 

su razón de ser, su utilidad y beneficio positivo y académico en el hecho formativo. 

Tan es así, que el alegato y discusión sobre la calificación se basa solamente en el 

problema de la valoración rápida a grupos numerosos para poder segregar, estratificar, 

controlar o eliminar sin cargo de conciencia ni protestas de ningún tipo y por otro lado 

en la procuración de solución a la insuficiencia de infraestructura, financiamiento escaso, 

reconocimiento de autoridad e imposición de disciplina, así como los roles de cada quien 

en el salón y en la escuela. 

Encontrar una explicación a este fenómeno de las calificaciones tergiversadas 

se podría plantear desde la carencia de profesionalización del docente y de la falta de 

interés y motivación para otorgar una calificación basada en una cultura y conciencia 

ética y moral no en la pseudoconciencia construida a partir de que solo se conoce y se 

hace tradicionalmente; esta situación es mucho más problemático cuando se carece de 

un interés y una motivación para realizar la asignación de una calificación de una forma 

ética y moral o porque posiblemente sólo se conoce una forma de hacerlo, que es la 
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forma tradicional, es decir, tantos aciertos en tu examen escrito, tanto de calificación, si 

me caíste bien o mal, ya veremos, si no me obedeciste o fuiste sumiso conmigo, tendrás 

tu castigo o tu premio. Resultaría posiblemente sumamente fácil demostrar que en cada 

institución educativa se lleva a cabo la reproducción de este esquema a la hora de otorgar 

o asignar una calificación, dentro de la cual existen aspectos e intereses inherentes de 

los propios actores que le agregan algo de su esencia, lo que sí es sumamente complejo, 

es aclarar como las cuestiones subjetivas e inherentes a los actores principales del 

proceso educativo se infiltran y permean el otorgamiento de una calificación aprobatoria 

o reprobatoria manifestando a través de ello toda una violencia simbólica. 

Ferrada señala que no es extraño que los profesionistas que no logran ejercer 

su profesión, lleguen a la docencia como última opción y que lejos de ser los impulsores 

de la superación profesional y de la investigación, se convierten en ejemplos del 

resentimiento y mediocridad; son incapaces de generar propuestas alternativas ante los 

problemas educativos que confrontan las instituciones, pero son hábiles destructores 

de toda innovación. En base a lo anterior pensamos que la construcción del imaginario 

social que permea las acciones, actitudes y conductas de muchos docentes y alumnos 

respecto a la utilidad de una calificación es consecuencia de los siguientes contextos 

imbricados entre sí, la asignación de una calificaciones se utiliza como arma de poder y 

control, implícitamente los docentes utilizan este recurso para demostrar a los alumnos 

que ellos son los que mandan, que el alumno está ahí para obedecer sus instrucciones, 

que la única opción del alumno es estudiar lo que el maestro quiere que estudie, que si 

siguen la norma del maestro el estudiante recibirán el premio reflejado en la calificación 

aprobatoria (Ferrada Sullivan, J., 2017). 

Dicho de otra manera, estos docentes intrínsecamente traen consigo la marca 

del dominio del hombre por el hombre, de la ley del más fuerte, todo ello justificándose 

en el mandato institucional en donde la escuela es la institución investida de la función 

social de enseñar y por esto mismo de definir lo que es legítimo; en el otro lado, el de los 

alumnos quienes también tiene su interpretación respecto a la utilidad de las calificaciones 

esta usarlas como medio para accesar en el futuro a mejores condiciones de vida, dicho 

en otros términos, su justificación se escuda y se acepta dentro de una especie de 

darwinismo social, el cual determina implícitamente que no todo el mundo tiene por qué 

tener éxito y que es normal que algunos fracasen y no desean ser de los fracasados y 

exhibe con mucha claridad el escenario exhibido en el cual no obstante de aceptar ser 

calificados, rechazan contundentemente el método de asignación de las calificaciones 

utilizado por los maestros; es decir, aceptan la evaluación o las calificaciones pero por 
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el simple hecho de que la sociedad considera motivo de orgullo el tener registradas 

altas calificaciones en el expediente de cada alumno, sin exigir nada más que eso para 

certificarlo moralmente como una persona competente y con conocimientos.
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