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PROLOGO

En virtud de los cambios educativos actuales, el enfoque inclusivo en la
ensefanza ha dejado de ser una opcion para convertirse en una necesidad ineludible
orientada ala atencionintegral del estudiantado. En este escenario, surge el libro titulado
Didactica inclusiva e identidad docente: retos y oportunidades en contextos educativos
diversos, resultado del trabajo colaborativo de académicas del grupo de investigacion
“Didactica para la educacion inclusiva e identidad docente del profesorado”, quienes
han dedicado sus esfuerzos a estudiar y proponer estrategias para el fortalecimiento,
tanto de la formacion docente como de la practica educativa en escenarios inclusivos.

Los capitulos que componen esta obra abordan tematicas ligadas al desarrollo
de la identidad profesional docente y a la didactica inclusiva en distintos niveles
educativos y contextos. Desde la adquisicion de la lectura en los primeros afnos de
escolaridad, pasando por el desafio de integrar a estudiantes con necesidades
educativas especiales en la educacion superior, hasta el uso de estrategias didacticas
inclusivas en asignaturas como matematicas y ciencias, este libro ofrece reflexiones
valiosas y herramientas para quienes deseen enfrentar los retos de la inclusion
educativa con una mirada critica y proactiva. En algunos capitulos, se describe como se
construye la identidad docente en relacién con la diversidad y la inclusién, destacando
experiencias tanto en contextos locales como nacionales. En particular, los estudios
comparativos, como la identidad de los educadores en distintos contextos geograficos,
o el analisis de las actitudes en la educacion superior, permiten comprender las
multiples dimensiones de la ensefianza inclusiva.

El libro, en definitiva, va dirigido a todas aquellas personas interesadas en
transformar sus practicas pedagogicas y construir una identidad docente coherente
con los desafios y oportunidades que plantean los entornos educativos diversos. A
través de sus paginas, las autoras invitan a repensar el rol del docente en el mundo
contemporaneo, donde la capacidad de reconocer y valorar la diversidad es esencial

para el éxito de cualquier practica educativa.

Claudine Benoit Rios

Carmen Cecilia Espinoza Melo
Cecilia Rivero Crisdstomo
Claudia Rodriguez Navarrete
Maite Otondo Briceno

Zenahir Siso Pavon
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RESUMEN: El aprendizaje de la lectura
corresponde a uno de los procesos cognitivos
mas significativos en la vida de las personas.
Durante la pandemia COVID-19, dicho proceso
pudoverseafectadodebidoalasmodificaciones
instauradas en el sistema educativo, como la
educacion a distancia y virtual, las barreras
socio familiares y personales, entre otros
factores. A partir de este antecedente,
surge esta investigacion cuyo proposito fue
conocer el estado de la lectura (en términos
de velocidad y calidad) en estudiantes de
segundo basico en escuelas municipales de
una comuna del gran Concepcion. Para esto se
aplico la prueba “Dominio Lector” (Marchant
et al, 2017) estandarizada en Chile. Los
resultados obtenidos permitieron identificar
en qué estado se encuentra la lectura en los/
as estudiantes de segundo basico en el afo
2022 que volvieron a la educacion presencial.
Este estudio forma parte de otros realizados a
nivel nacional y no pretende mas que contribuir
con antecedentes concretos, respecto de la
situacion de la lectura, permitiendo, entre otras
cosas identificar el impacto de las barreras
tecnoldégicas, metodologicas y familiares
que se presentaron en el proceso escolar,
entendiendo que la lectura es un vehiculo
que facilita el acceso a otros aprendizajes, a
la integracion social, al desarrollo personal,

académico y laboral, minimizando y/o
eliminando la marginacion y exclusion.
PALABRAS CLAVES: Lectura. Dominio

Lector. Educacion virtual. Educacién a
distancia. Barreras para el aprendizaje.
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IMPACT OF ONLINE CLASSES ON THE ACQUISITION OF READING SKILLS IN
SECOND GRADE STUDENTS

ABSTRACT: Learning to read corresponds to one of the most significant cognitive
processes in people’s lives. During the COVID-19 pandemic, this process could be
affected due to the modifications established in the educational system, such as distance
and virtual education, socio-family and personal barriers, among other factors. From this
background, this research emerged whose purpose was to know the state of reading (in
terms of speed and quality) in second grade students in municipal schools in a commune
of greater Concepcion. For this, the “Reading Mastery” test (Marchant et al., 2017)
standardized in Chile was applied. The results obtained allowed us to identify the reading
status of second grade students in 2022 who returned to face-to-face education. This
study is part of others carried out at the national level and aims nothing more than to
contribute with specific background information regarding the reading situation, allowing,
among other things, to identify the impact of the technological, methodological and family
barriers that were presented in the process. school, understanding that reading is a
vehicle that facilitates access to other learning, social integration, personal, academic
and work development, minimizing and/or eliminating marginalization and exclusion.
KEYWORDS: Reading. Reading Domain. Virtual education. Distance education. Barriers
to learning.

1 INTRODUCCION

La ensefanza de la lectura siempre ha sido prioridad en la educacion formal,
sin embargo, en estos Ultimos afos se ha convertido en una tarea mucho mas compleja
de lo habitual, demandando grandes esfuerzos tanto de docentes como de padres y
apoderados, todo ello por el contexto mundial generado por la pandemia de Covid-19, la
cual tuvo como consecuencia los confinamientos, suspension de las clases presenciales
y el uso de la educacién a distancia de manera masiva. Surge entonces la pregunta
“¢,Adquirieron los/as estudiantes el aprendizaje esperado en la lectura?” especialmente
en etapas sensibles para la adquisicion de habilidades lectoras, por esto y para efectos
de esta investigacion fue delimitado al segundo afno de educacion general basica. Cabe
senalar que son precisamente las escuelas de administracion municipal las que concentran
a la mayor parte de estudiantes de alta vulnerabilidad social, lo que, a su vez, los hace
altamente sensibles a condiciones desfavorables para el aprendizaje como lo es la falta
de un acceso estable a Internet y no contar con los dispositivos electronicos adecuados
para un trabajo escolar fundamentalmente digital; esta situacion vino a “profundizar aun
mas las brechas , impactando de forma desigual a los establecimientos y sus estudiantes”
(Belley & Contreras, 2024, p.3)

Para llevar a cabo esta investigacion, basada en la toma de muestras de lectura

envoz alta de la en los y las escolares, fue necesario hacer un trabajo previo de obtener
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el consentimiento de los padres, madres y apoderados, para finalmente realizar la
aplicacion de 290 test que miden especificamente velocidad y fluidez en la lectura,
basados en pruebas de Dominio Lector de la Fundacion Educacional Arauco (2017),
Institucion reconocida por su aporte a la investigacion en esta area.

La metodologia utilizada para el analisis, fue tipo cuantitativa, ya que nos permitié
recopilar la informacion para su posterior andlisis, considerando la naturaleza de las
variables que componen la problematica que se investiga permitiendo estudiar fenomenos
naturales y conductuales de manera objetiva, sucesos observables para un andlisis
empirico a través de pruebas e instrumentos debidamente acreditados (Sanchez, 2019).

A partir de numerosos reportes relacionados con el tema, el Ministerio de
Educacion de Chile, entendiendo la relevancia de las distintas problematicas provocadas
por el confinamiento y los desfases en la poblacion escolar, implemento a partir del afio
2022 el Programa de Reactivacion Educativa Integral para mejorar y apoyar el desarrollo
integral del alumnado, dicha politica educativa se fortalecié en la Declaraciéon de Santiago
2024, que nacié como consecuencia de la reunion convocada por la UNESCO de las
jefaturas de las carteras ministeriales de Educacion de Latinoamérica y El Caribe, en
la que se reconocen los desafios que enfrenta la regidon en educacion, especialmente
después de la pandemia, y propone priorizar la reactivacion, recuperacion, transformacién
y financiamiento de los sistemas educativos para garantizar una educacion de calidad y
equitativa para todos (Declaracién de Santiago, 2024).

No se puede desconocer la relacion que se establece entre las dificultades del
aprendizaje y la pandemia, realidad compartida globalmente. Segun datos de la UNESCO
cerca de 1600 millones de nifios/as, adolescentes y jovenes se vieron afectados a nivel
mundial, producto del cierre de escuelas y suspension de clases presenciales. Como
es de suponer, uno de los grupos mas afectados es el de la poblacion vulnerable, en el
que se concentra la matricula de los colegios municipalizados. A lo anterior, se suma el
confinamiento, dando como resultado una situacién propicia para que se agudizaron las
dificultades especificas del aprendizaje, estando muchas de ellas ligadas directamente a
la adquisicion de las habilidades lectoras.

Por ultimo, es importante mencionar que la lectura juega un papel importante en
el desarrollo, cognitivo, linglistico, emocional y social, constituyéndose ademas en un
potente factor que favorece la inclusidon puesto que a partir de ella se puede acceder y
explorar el mundo del conocimiento, asi como también, permite participar y acceder a la

sociedad permitiendo el desarrollo de personal y social de las personas.
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2 MARCO TEORICO
21 LA LECTURA

Para Condemarin (2000), la lectura permite el desarrollo de distintas
capacidades, como, por ejemplo: la activacion y afinamiento de las emociones y
afectividad, la promocion de una imaginacion creativa, la determinacion de procesos
del pensamiento, la expansion de la memoria y el desarrollo del aprendizaje. Se
considera ademas un predictor del futuro éxito o fracaso escolar. Castején y Navas
(2011) la definen como un proceso que consiste, fundamentalmente en la comprension
del significado global de un texto, es decir, consiste en la comprension del lenguaje
escrito. Desde la perspectiva de la ciencia cognitiva, como lo plantea Mora (2020), la
lectura a diferencia del habla no tiene una carga genética determinada o genéticamente
codificada, por lo que requiere un proceso de aprendizaje que se extiende por varios
anos dependiendo de cada ser humano, siendo la intervencion en edades tempranas
de gran importancia, pero no absoluta, pues la formas de aprender pueden mejorar
durante la vida del lector (Villalén, 2016).

La PISA define la lectura como una competencia, entendiendo por ésta “como la
capacidad de comprender, usar, evaluar, y reflexionar sobre textos, e involucrarse con ellos
para lograr las metas propias, desarrollar los propios conocimientos y potencialidades y
participar en la sociedad” (Agencia de Calidad de la Educacioén, 2023, p.22).

2.2 BASES NEUROLOGICAS DE LA LECTURA

La lectura es aprendida, no es espontanea, en la medida en que las palabras
tienen significados diferentes segln su escritura o pronunciacion, se requiere que el
cerebro trabaje de forma diferente. Cuetos indica que “cuando los nifos aprenden a leer,
realmente estan estableciendo conexiones entre areas del cerebro destinadas a otras
funciones vy, con ello, desarrollando nuevos circuitos neuronales que posibilitan la lectura”
(Cuetos, 2019, p143); requiere de distintas zonas del cerebro que, al interrelacionarse,
forman un circuito cerebral en el que se intercambia informacion entre las regiones cada
una de las cuales aporta algun aspecto necesario para que se realice el proceso de la
lectura. Cuando vemos un texto, usamos la corteza visual, ubicada en el I[6bulo occipital,
luego identificamos las letras encadenadas, para ello se activa una zona ubicada en la
frontera entre la corteza occipital e inferotemporal (drea de asociacion) que consiste en

el area especializada en palabras escritas.
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2.3 LA LECTURAY DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

Las dificultades relacionadas con la adquisicion de la lectura pueden estar
presentes desde muy temprana edad, y que el llamado déficit lector, es detectado
en personas que presentan mayor activacion en el hemisferio derecho del cerebro al
momento de desarrollar tareas lectoras (Villalon, 2016). En la literatura especializada se
ha llegado a un consenso en que una de las dificultades centrales en la adquisicion de
habilidades lectoras esta directamente relacionada con el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, que como sabemos, se ha definido como la capacidad de identificar, pensar y
manipular los sonidos individuales de la lengua hablada que esta compuesta por palabras,
silabas, fonemas (CIERA, 2021). Pero, cabe hacer notar que, al referirnos a dificultades de
aprendizaje de lectura, estamos hablando de Dislexia que en el afio 1992 fue definida como
un trastorno especifico de la lectura, desde el afio 2013 el DSM-V lo considera como un
trastorno “especifico” de aprendizaje de la lectura, en la actualidad existen divergencias
o controversias sobre el origen de la dislexia. Suarez y Cuetos (2012) distinguen lo que
se conoce como dislexia evolutiva, concluyendo que los niflos/as que la presentan, se
manifiesta como un déficit fonoldgico, si bien en algunos casos podria existir algun déficit
perceptivo-visual o atencional. (Tamayo, 2017) El estudio de la conciencia fonoldgica y su
relacion con la dislexia es fundamental para comprender y abordar las dificultades en la

adquisicion de habilidades lectoras.

2.4 HABILIDADES PREDICTORAS DE LA LECTURA

Conocidas también como precursores o facilitadores tempranos y se definen
como todas aquellas variables relacionadas con el nifio o con su entorno que estan
vinculadas de manera directa con la adquisicion de la lectura (Beltran, Lopez Escribano y
Rodriguez, 2006); son habilidades cognitivas basicas que deben trabajarse en los niflos/
as desde pequefios para que puedan aprender a leer. Definir a tiempo estos predictores
o facilitadores va a permitir identificar a los nifios que presentan algun retraso o déficit
en el desarrollo y que por tanto necesitan una intervencion temprana que prevengan
futuras dificultades lectoras (Pilar Sellés Nohales, 2006. p. 55). Sellés (2006) reconoce
como habilidades predictoras el Conocimiento del Alfabeto, la Conciencia Fonoldgicay la

Velocidad de Nombrado.

2.5 LA FLUIDEZ

La fluidez es otra habilidad que influye en la calidad de la lectura y consiste en

la capacidad de leer pseudopalabras y textos sin cometer errores de manera expresiva
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y a un ritmo adecuado distinguiéndose tres componentes: velocidad, que consiste en el
tiempo que se tarda en leer un texto o un fragmento de éste, implica una decodificacion
correcta de palabras y la prosodia o expresividad apropiadas. (MINEDUC, 2019), puede
ser considerada un puente entre el reconocimiento y la comprension de palabras, asi
tenemos que los lectores fluidos no requieren poner atencion en decodificar las palabras,
enfocandose en el significado del texto. (CIERA, 2022). Una forma mas frecuente de
medir la fluidez es a partir de la cantidad de palabras aisladas o en contexto leidas
correctamente por minuto (Torgesen, Rashotte y Alexander, 2001). En sintesis, podemos
definir fluidez lectora con al menos dos procesos: los procesos de identificacion de

palabras o decodificacion y la construccion de significado o comprension.

2.6 DOMINIO LECTOR

Se entiende como la capacidad de decodificar fluida y rapidamente un texto,
segun Marchant, Recart, Cuadrado y Sanhueza (2008) involucra el desarrollo de la
fluidez y la velocidad lectora oral de acuerdo con el grado, la edad y a las condiciones
socioecondmicas en las que se desenvuelve el nifo. Tras automatizar estas habilidades
se posibilitara al nifo/a centrar su atencion en el contenido del texto y abocarse por
completo a su comprension y andlisis (p15). Comprende un proceso complejo que se
va desarrollando lentamente, hasta culminar en el dominio de la fluidez del lector adulto.
Segun Marchant et al (2008) consta de dos dimensiones:

La calidad de lectura oral que implica “cuan bien decodifica el nifo/a oralmente”,
cuyas categorias son: No lector, lectura silabica, lectura palabra a palabra, unidades
cortas y lectura fluida.

La velocidad de la lectura oral, que consiste en “cuan rapido decodifica el nifo/a el

texto” que implica que el ojo capte mayores numeros de letras en una sola fijacion.

2.7 LECTURA COMO UN FACTOR FACILITADOR PARA LA INCLUSION.

La lectura es una practica sociocultural que permite aprender, acceder al
conocimiento, recrearse, resolver requerimientos cotidianos, cumplir metas, personales,
profesionales y académicas, a partir de esta idea se entiende entonces que el desarrollo
de esta habilidad permite a las personas desenvolverse con autonomia en todos los
espacios, por lo podriamos decir que leer es una habilidad que permite la participacion
social, es decir, facilita la inclusion, entendiendo por inclusién educativa como un proceso
que ayuda a superar los obstaculos que limitan la presencia, la participacion y los logros
de todos los estudiantes (UNESCO, 2017).
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3 METODOLOGIA

Para la investigacion se utilizd la ruta cuantitativa, cuyo propodsito mas
importante radica en la descripcidn, explicacion, prediccion y control objetivo a partir
de la métrica y la cuantificacion y nos senala como disefar de manera correcta la
recopilacion certera de datos para analizar la hipotesis. (Sanchez Flores, Fabio Anselmo.
2019), se realizd sin manipular las variables a investigar, no se tiene control sobre las
distintas situaciones observadas, ni se puede influir en ellas porque ya sucedieron
al igual que sus efectos. (Sampieri. 2018) fue de tipo no experimental, ya que no se
manipulan las variables, solo son observadas y recolectadas a través de la aplicacion
del test estandarizado “Dominio Lector” (Marchant et al., 2017) el cual cumple con las
caracteristicas necesarias para ser un instrumento de medicién: confiable, valido y
objetivo, el cual entrega resultados empiricos y cuantitativos respecto del desempeio

lector en los/as estudiantes.

4 MUESTRA

La muestra esta compuesta por 290 estudiantes que cursaron segundo afno
basico que asisten a escuelas de dependencia municipal pertenecientes a una comuna

del gran Concepcion.

5 CRITERIOS ETICOS

Se elaboro una carta dirigida al Departamento de Administracion de Educacion
Municipal (DAEM) de la comuna, con el propésito de informar acerca del interés en
conocer el estado de la lectura de los estudiantes de segundo basico pertenecientes a
sus establecimientos municipales, y se les solicitd su colaboracion. Para llevar a cabo este
proceso se realizo una reunion con la jefa Técnico del DAEM, a quien se le informd acerca
de nuestra intencion investigativa y se recibe la autorizacion por parte de la direccion del
DAEM, posteriormente se procedio a elaborar un “Consentimiento Informado”, que fue
entregado en todos los establecimientos, dirigido a las/os madres, padres y apoderados/
as, en donde se les entrego la informacion acerca de la investigacion y su proposito, y se
les dio la opcion de aceptar o no aceptar que sus pupilos/as participaran en ésta.

Por ultimo, se compromete el envio al DAEM de los resultados por escuela e
individualizados por estudiante, lo cual una vez terminado el estudio se realizé de modo

se utilicen los datos con fines de elaboracién de planes de apoyo.
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6 ANALISIS DE RESULTADOS

Seaplico laprueba “Dominio Lector” aun total de 290 estudiantes, correspondiente
al 80% del total de la muestra, distribuidos en un total de 15 cursos. A continuacion, se
presentan los resultados obtenidos en las categorias identificadas en la Prueba.

Grafico 1. Niveles de logro obtenidos en “Calidad de la lectura oral” en estudiantes de 2° basico de escuelas

municipales de la comuna.

Muy bajo
13%

Esperado
56%

Nota. Gréfico que representa los porcentajes de estudiantes agrupados de acuerdo con la calidad de su lectura
oral, siendo lo esperado para 2° basico la lectura de palabra a palabra. Gréfico de elaboracion propia.

De acuerdo al grafico que corresponde a la dimension “Calidad de la lectura
oral” se observa que el 56% de los/as estudiantes obtuvieron un nivel de logro esperado,
es decir poseen una calidad de lectura oral de palabra a palabra, de unidades cortas o
lectura fluida, un 31% obtuvo un nivel de logro bajo teniendo una lectura de tipo silabica, y
finalmente un 13% obtuvo un nivel de logro muy bajo, es decir, corresponden a estudiantes

no lectores, evidenciando dificultades o retraso en lectura.

Cuadro 1. Calidad de la lectura oral. Parametros referenciales Fundacion Educacional Arauco. (Inicio de afio escolar)

- Curso g 3 a 50 & 7 S
Mo Lector

Lectura Sildbica
Lectura Palabra a Palabra |

Lectura Unidades Cartas I

Lectura Fluida

Nota. La tabla permite visualizar la calidad de la lectura oral esperada para cada curso, siendo la linea gruesa lo
esperado para cada curso, asi como también permite visualizarlos grupos de estudiantes que requieren de apoyo,
representados por las zonas sombreadas. Tabla tomada de Pruebas de Dominio Lector (p.32), por Marchant et
al.,2017. Fundacion Arauco.

La definicion de criterios de logro para la Calidad de Lectura Oral establece las

siguientes categorias (Fundacion Arauco, 2017)

* En lo Esperado corresponden a lo minimo que se espera que los alumnos
hayan alcanzado, para el caso de segundo basico corresponde a una lectura

de palabra a palabra.
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«  Bajo lo esperado corresponden a un bajo nivel de calidad de lectura oral, que
en el caso de segundo basico corresponde a una lectura de silabas.

*  Muy Bajo lo Esperado, corresponde a un nivel muy bajo de calidad de
lectura oral, que en el caso de segundo basico corresponde a estudiantes
no lectores.

Lalinea gruesa del cuadro indica el criterio de corte entre las categorias de Calidad
de Lectura Oral minimas esperadas para cada uno de los cursos, area no sombreada
y las categorias no esperadas y que representan los niveles de lectura que requieren
especial apoyo corresponden a las areas sombreadas, la mas sombreada corresponde a
la categoria Muy bajo a lo Esperado.

En relacion con la velocidad de la lectura oral los resultados obtenidos fueron:

Grafico 2. Niveles de logro obtenidos en “Velocidad de la lectura oral” en estudiantes de 2°basico de escuelas
municipales de la comuna.

Muy bajo
3%

Esperado
54%

Nota. Grafico que representa los porcentajes de estudiantes agrupados de acuerdo con la velocidad de su lectura
oral (N° de palabras por minuto), siendo lo esperado para 2° basico un minimo de lectura de 41 palabras por minuto.
Grafico de elaboracion propia.

De acuerdo con el grafico “Velocidad de la lectura oral”, se observa que el 54%
de los/as estudiantes obtuvieron un nivel de logro esperado para su curso, leen como
minimo 41 palabras por minuto, un 10% obtuvo una categoria de Velocidad de Lectura Oral
(VLO) Baja para lo esperado en 2° basico, leen entre 27 y 40 palabras por minuto y un
23% obtuvo una categoria de Velocidad de Lectura Oral (VLO) Muy Baja para lo esperado
para 2° basico, leen 26 o menos palabras por minuto. Ademas, se indica que un 13% de la

muestra evaluada corresponde a estudiantes no lectores.
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Cuadro 2. Velocidad de la lectura oral. Parametros por minuto). Fundacion Educacional Arauco. (Inicio de afio escolar)

Curso
2 3 a 5¢ & 7 g
Categoria
WLO Muy Baja <26 =56 =69 =72 =90 =117 =117
WLO Baja 27-40 57-63 70-84 73-90 91-102 118-130 118-130
WLO Media 41-82 &4-104 85-117 21-137 103-141 131-164& 131-1é66
WLO Alta =B3 =105 =118 > 138 =142 = 1467 =167

Nota. La tabla permite visualizar la Velocidad de la Lectura Oral (VLO) esperada para cada curso, siendo la linea
gruesa lo minimo esperado para cada curso al inicio del afo escolar, asi como también permite visualizarlos grupos
de estudiantes que requieren de apoyo, representados por las zonas sombreadas. Tabla tomada de Pruebas de
Dominio Lector (p.34), por Marchant et al.,2017. Fundacion Arauco.

La definicion de criterios de logro en la evaluacion de la Velocidad de Lectura Oral
se refiere a la cantidad de palabras por minuto que se espera que un alumno sea capaz
de leer al inicio del afo escolar correspondiente (Fundacion Arauco, 2017). Para esto se

establecieron las siguientes categorias:

«  Velocidad Media corresponde al rango minimo esperado en Velocidad Lectora

para cada curso.

* Velocidad Alta a los resultados superiores.

« Velocidad Baja y Muy Baja a los rendimientos insuficientes que representan

niveles lectores que requieren especial apoyo.

Lalinea gruesa indica el criterio de corte en las categorias de velocidad de lectura
esperadas para cada uno de los cursos y se representa por el area no sombreada, y el
area sombreada representan los niveles de lectura que requieren especial apoyo; el area
sombreada mas clara corresponde la categoria inmediatamente inferior a la esperada
(VLO Baja) y el area sombreada mas oscura representa dos o mas categorias bajo lo

esperado (VLO Muy Baja).

7 CONCLUSIONES

A partir del analisis de los resultados se pudo evidenciar que el 56 % de los/as
estudiantes de 2° basico evaluados logro un nivel adecuado para su curso en cuanto
a la calidad de lectura oral, es decir son capaces de leer al menos a nivel de palabra
a palabra, leen oraciones de un texto palabra por palabra sin respetar las unidades
de sentido, dentro de este grupo se encuentran estudiantes que presentan lectura de
unidades cortas que unen algunas palabras formando pequefas unidades de sentido y
estudiantes que tienen una lectura fluida; mientras que un 44% de los/as estudiantes
leen las palabras silaba a silaba, no respetando las palabras como unidades, dentro de

este porcentaje se encuentran estudiantes no lectores/as, que soélo reconocen algunas
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letras de manera aislada, pero no son capaces de unirlas, o sélo leen algunas silabas
aisladas. La velocidad de lectura oral, un 54 % alcanza un nivel de desemperio acorde alo
esperado para su curso, leen al menos 41 palabras por minuto, un 33% leen a una bajay
muy baja velocidad de palabras por minuto y un 10% no lee. Por lo tanto, existe un grupo
importante de estudiantes del grupo evaluado que presenta retraso o dificultad lectora
y que requiere de estrategias de apoyo. Esto permite afirmar que hay un deterioro en la
adquisicion y desarrollo de la habilidad lectora relacionado causalmente a la pandemia y
a la educacion virtual teniendo como principal causa aparente la no presencialidad en el
tipo de educacion, esto permite afirmar que el proceso de adquisicion de la lectura se vio
afectado por la pandemia y las clases virtuales, posiblemente por barreras presentadas
en el hogar por parte de los/as padres y madres o cuidadores, quienes no siempre
contaron con las herramientas ni el tiempo necesario para poder apoyar a sus pupilos/as
de la manera ideal, ademas en los hogares no existia una cantidad de equipos suficientes
para atender a las demandas escolares y laborales de la familia, realidad avalada por el
andlisis realizado por Sepulveda (2020) a partir de informe de CRITERIA, el cual concluye
que en el segmento clase media baja, el 64% cuenta con solo un computador en casa,
y en el segmento vulnerable, solo el 38,2% cuenta con computador en casa; otro factor
obstaculizador fueron las barreras tecnoldgicas ,como por ejemplo las dificultades de
conexion y la falta de internet, falta de capacitacion del profesorado en metodologias
virtuales/digitales para el aprendizaje, falta de dominio de plataformas digitales para la
ensenanza, entre otras.

Dados los impactos negativos en las trayectorias educativas de los estudiantes,
estosresultados ayudan acomprender y analizar las consecuencias que tuvo el aprendizaje
a distancia y los factores que obstaculizaron su aprendizaje, y generar estrategias para
compensar dichas barreras; los datos obtenidos ademas pueden respaldar y servir
de antecedente para futuras investigaciones que tengan como propdsito observar y
medir el aprendizaje y el nivel lector de los y las estudiantes que asisten a escuelas de
dependencia municipal; sin duda, la pandemia del Covid- 19 tuvo un impacto negativo en
la educacion y en la vida de todas las personas; en el ambito de la educaciéon profundizé
las desigualdades a nivel de estudiantes y comunidades educativas, Izquierdo y Ugarte
(2023) del Centro de Estudios Publicos CEP mencionan para el periodo 2020-2021 las
perdidas educativas serian en promedio, entre un 50% y 80% de un afo académico,
que se tendra una pérdida de un tercio del afo escolar y a largo plazo se espera una
disminucion del Producto Interno Bruto (PIB) en un 1,5% promedio por el resto del siglo.

La lectura facilita la participacion social, permite el acceso a espacios y

experiencias personales, educativas, laborales, ayuda en la construccién del proyecto
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de vida de las personas, en consecuencia es un importante factor facilitador para la
inclusion, evitando marginalizacién, exclusion o fracaso escolar, las evidencias que deja
este estudio, junto a otros invitan a asumir la responsabilidad de hacerse cargo de estos
grupos de estudiantes que, a nivel de estadisticas, se encuentren bajo mayor riesgo o en
condiciones de mayor vulnerabilidad, generando para ellos/as modalidades de apoyo en
sus aprendizajes que les permita avanzar en sus trayectorias educativas con el mayor

éxito posible.
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