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PROLOGO

En virtud de los cambios educativos actuales, el enfoque inclusivo en la
ensefanza ha dejado de ser una opcion para convertirse en una necesidad ineludible
orientada ala atencionintegral del estudiantado. En este escenario, surge el libro titulado
Didactica inclusiva e identidad docente: retos y oportunidades en contextos educativos
diversos, resultado del trabajo colaborativo de académicas del grupo de investigacion
“Didactica para la educacion inclusiva e identidad docente del profesorado”, quienes
han dedicado sus esfuerzos a estudiar y proponer estrategias para el fortalecimiento,
tanto de la formacion docente como de la practica educativa en escenarios inclusivos.

Los capitulos que componen esta obra abordan tematicas ligadas al desarrollo
de la identidad profesional docente y a la didactica inclusiva en distintos niveles
educativos y contextos. Desde la adquisicion de la lectura en los primeros afnos de
escolaridad, pasando por el desafio de integrar a estudiantes con necesidades
educativas especiales en la educacion superior, hasta el uso de estrategias didacticas
inclusivas en asignaturas como matematicas y ciencias, este libro ofrece reflexiones
valiosas y herramientas para quienes deseen enfrentar los retos de la inclusion
educativa con una mirada critica y proactiva. En algunos capitulos, se describe como se
construye la identidad docente en relacién con la diversidad y la inclusién, destacando
experiencias tanto en contextos locales como nacionales. En particular, los estudios
comparativos, como la identidad de los educadores en distintos contextos geograficos,
o el analisis de las actitudes en la educacion superior, permiten comprender las
multiples dimensiones de la ensefianza inclusiva.

El libro, en definitiva, va dirigido a todas aquellas personas interesadas en
transformar sus practicas pedagogicas y construir una identidad docente coherente
con los desafios y oportunidades que plantean los entornos educativos diversos. A
través de sus paginas, las autoras invitan a repensar el rol del docente en el mundo
contemporaneo, donde la capacidad de reconocer y valorar la diversidad es esencial

para el éxito de cualquier practica educativa.

Claudine Benoit Rios

Carmen Cecilia Espinoza Melo
Cecilia Rivero Crisdstomo
Claudia Rodriguez Navarrete
Maite Otondo Briceno

Zenahir Siso Pavon
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RESUMEN: La educacion matematica
inclusiva se ha convertido en un enfoque
fundamental para garantizar que todo el
estudiantado, independientemente de sus
capacidades o contextos, tengan acceso
a una educacion de calidad en la clase de
matematica. Este enfoque busca adaptar la
ensefanza de la matematica para satisfacer
las diversas necesidades de aprendizaje
encontradas en el aula, promoviendo la
participacion activa y el desarrollo de
habilidades en un entorno inclusivo, asume
un compromiso con el derecho de todas las
personas, a recibir una formacioén matematica
de calidad, partiendo del reconocimiento de
sus diferencias y la adopcion de las medidas
adecuadas para atenderlas, de forma que
garanticemos el desarrollo del potencial
matematico de todos. El Recorrido de
Estudio e Investigacion (REI) es un dispositivo
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didactico dentro de la Teoria Antropologica
de lo Didactico (TAD) que permite fomentar
una enseflanza de la matematica mas
inclusiva y significativa para los estudiantes,
busca romper con enfoques tradicionales
que a menudo presentan las matematicas
como un conjunto de saberes desconectados
de la realidad o como lo plantea la TAD
el monumentalismo. Un REI parte de una
pregunta generatriz que se desglosa en
cuestiones derivadas, mas especificas,
guiando el estudio de un saber matematico
determinado. Este permite fomentar una
ensefianza de las matematicas mas inclusiva
y significativa para los estudiantes.
PALABRAS CLAVES: Dispositivo didactico.
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DIDACTIC DEVICE STUDY AND RESEARCH
PATHWAYTO PROMOTE INCLUSIVE
MATHEMATICS

ABSTRACT: Inclusive mathematics education
has become a fundamental approach to ensure
that all students, regardless of their abilities or
backgrounds, have access to quality education
in the mathematics classroom. This approach
seeks to adapt the teaching of mathematics
to meet the diverse learning needs found in
the classroom, promoting active participation
and the development of skills in an inclusive
environment, assumes a commitment to the
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right of all people to receive a quality mathematics education, based on the recognition
of their differences and the adoption of appropriate measures to address them, so as to
ensure the development of the mathematical potential of all. The Research and Study
Path (REI) is a didactic device within the Anthropological Theory of Didactics (TAD) that
allows fostering a more inclusive and meaningful mathematics education for students, it
seeks to break with traditional approaches that often present mathematics as a set of
knowledge disconnected from reality or, as TAD puts it, monumentalism. An REI starts
from a generative question that is broken down into more specific, derived questions,
guiding the study of a given mathematical knowledge. This makes it possible to promote
a more inclusive and meaningful mathematics education for students.

KEYWORDS: Teaching device. Inclusive mathematics. Study and research path.
Teachability. Anthropological theory of didactics.

1 SIGNIFICANCIA DE LA INCLUSION EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

La idea fundamental de la educacién matematica inclusiva hace referencia
a la accioén critica que debe desarrollar la escuela dentro del marco de la educaciéon
matematica, con el proposito de incorporar de manera plena la presencia de todos
los estudiantes (Torres, 2023; Avello, 2020). Esto implica aceptar las diferencias y
convertirlas en una fuente de enriquecimiento invaluable para el sistema educativo en
su conjunto. De este modo, dentro de lo que constituye la tarea cotidiana del aprendizaje
matematico, se debe crear un contexto social adecuado y favorable que oriente el uso
del conocimiento matematico como una herramienta poderosa para la comprension de
situaciones reales, asi como para la construccién de significados propios por parte de
cada estudiante (Broitman y Cobefas, 2024; Baque et al. 2024). Se pone un notable
énfasis en este caracter inclusivo, ya que un sistema educativo eficaz no solo es el que
facilita la adquisicion de contenido, sino que también es aquel que prepara a los alumnos
para la vida misma. (Aravena y San Martin, 2022)

Desde el punto de vista de la educacion matematica, se sostiene que los alumnos
que presentan discapacidades en matematicas tienen la capacidad de desarrollar sus
habilidades cuando cuentan con el apoyo adecuado en un ambiente propicio para el
trabajo colaborativo (Delgado y Ocampo, 2024). En este entorno inclusivo, se busca que el
aprendizaje colectivo permita a todos los estudiantes, sin excepcion, realizar actividades
de estudio matematico que sean significativas y llenas de sentido (Florea, 2022). De esta
manera, no solo se enriquece el aprendizaje de los estudiantes con discapacidades,
sino que también se promueve un entorno en el que todos pueden beneficiarse y crecer
juntos, aprendiendo unos de otros y desarrollando un entendimiento mas profundo de las
matematicas. (Subiria et al. 2020; Nunez, 2023; Otero, 2023)

Didactica Inclusiva e Identidad Docente: Retos y Oportunidades en Contextos

Educativos Diversos Capitulo 2 “



En primer lugar, se parte del reconocimiento de que las desigualdades al interior
de las escuelas, que se manifiestan en la gran cantidad de estudiantes que no logran el
aprovechamiento escolar en matematicas, tienen un problema de tipo social (Vargas y
Flores, 2022). Por lo tanto, se debe garantizar el acceso de todos los estudiantes a un
tipo de educacién matematica de calidad y ya no a una educacion de calidad. Con esto
se hace referencia a una educacion inclusiva que se dedica a abordar una educacion de
calidad que atiende a los intereses, necesidades y competencias de todos, y no solo de
algunos estudiantes que llegan a los mas altos niveles de rendimiento; por lo tanto, en
este enfoque se prioriza la atencién a los mas necesitados, pero no hacia una respuesta
de la escuela a un entramado mas amplio de elementos que causan y repercuten en la
calidad del sistema educativo.(Quiroz et al. 2020; Avila y Cabrera, 2022)

2 DISPOSITIVO DIDACTICO RECORRIDO DE ESTUDIO E INVESTIGACION

El dispositivo didactico REI se inicia con una pregunta generatriz o cuestion Q,,
que es una interrogante amplia y abierta. A partir de esta pregunta inicial se desprende
una cadena de preguntas derivadas que los estudiantes deben ir respondiendo a medida
que avanzan en su proceso de aprendizaje (Corica y Otero, 2016; Espinoza, 2023)

La pregunta Q, debe ser de interés real para la comunidad de estudio, es decir,
debe conectar con las inquietudes, experiencias y contexto de los estudiantes. Esto
permite generar motivacion y facilita la comprension de los contenidos al relacionarlos
con situaciones concretas. (Bello, Espinoza y Otondo, 2021)

La pregunta generatriz debe ser amplia y abierta, lo que significa que no debe
tener una respuesta inmediata o sencilla. Su formulacion debe invitar a la exploracion y
al desarrollo de multiples respuestas, lo que promueve un proceso de construccion del
conocimiento mas rico y significativo (Gazzola et al, 2020). La pregunta generatriz debe
ser capaz de dar lugar a sub-preguntas o preguntas derivadas, que permitan desglosar
el tema en aspectos mas especificos y manejables. Estas preguntas derivadas ayudan
a organizar el proceso de investigacion y estudio en torno a la pregunta inicial (Parra y
Otero, 2018)

Ante los complejos desafios que provoca la renacionalizacion de la pedagogia en
los niveles iniciales de la educacion, se sefiala de manera precisa la creciente exigencia de
un desarrollo que sea tanto disciplinar como integrador en la ensefanza (Bello et al. 2021;
Montoya, 2021). En el transcurso de este proceso, la formacion en y para la investigacion
se propone como un recorrido inclusivo que busca acercar a los estudiantes hacia el

conocimiento matematico de forma mas efectiva y enriquecedora. Esta herramienta
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pedagogica recoge e integra diversos elementos del disefio de la propuesta escandinava
de ensenanza investigativa, donde los componentes clave son agrupar los contenidos
de una manera que permita y facilite una reflexion profunda, la recogida sistematica de
datos, la experimentacion activa y la afrontacion de problemas significativos y relevantes
(Rizzo y Costa, 2023; Barquero et al. 2022). Este enfoque busca animar y motivar a los
estudiantes a que asuman la iniciativa de plantearse preguntas desafiantes y buscar
respuestas que les lleven a un aprendizaje autonomo y significativo, fomentando asi la
autonomia del alumnado a lo largo de su proceso educativo. (Rosadio, 2020; Berenguel y
Parra, 2021; Florensa et al. 2020; Vargas et al. 2023)

Este enfoque ha de abarcar y diferenciar en el tratamiento un conjunto amplio
de materiales variados y significativos, y es fundamental puntualizar en cada caso el
tratamiento de los diferentes aspectos que involucran el trabajo de elaboracion, discusion,
conceptualizacion y generalizacion (Rodriguez, 2020). Ademas, es crucial acompanar a
los estudiantes en la transicién armonica entre el razonamiento intuitivo y el razonamiento
formal, de tal manera que se facilite un aprendizaje significativo. También es importante
favorecer las actitudes que implican la constitucion del objeto matematico como un
todo coherente, promoviendo el espiritu de perfeccion, el orden y la belleza en el trabajo
realizado. (Yaruro y Vega, 2023; Hernandez, 2022)

En definitiva, se busca fomentar y promover la actitud de placer intelectual,
siempre en el marco de actitudes y capacidades, o habitos de trabajo intelectual que son
mas generales y que benefician a todos los estudiantes, contribuyendo asi a su desarrollo
integral y a su capacidad para enfrentar desafios académicos. (Pita y Quinde 2023;
Bahamonde, 2023; Benitez et al., 2022)

El Recorrido de Estudio e Investigacion promueve un despliegue de actividades
en las aulas que movilizan un conjunto de diferentes saberes. De alli que se planteamos
la necesidad de un disefio curricular que integre saberes practicos, tedricos y de
investigacion (Betancur y Garcia, 2023). Como consecuencia, la implementacion
de Recorridos de Estudio e Investigacion, constituye una forma posible de trabajo en
el marco del abordaje de los contenidos matematicos que promueve un desarrollo
sustentable de competencias desde varias perspectivas. Este modelo aportd a su vez
un sustrato tedrico para el desarrollo del enfoque socio-afectivo (Quizhpe et al. 2024).
Dentro de este enfoque se destaca la necesidad de llevar adelante un trabajo colectivo
que promueva una atmosfera educativa en la que sean posibles las interacciones junto a la
conquista de un protagonismo activo por parte de los estudiantes. El recorrido de estudio

e investigacion incluye propuestas grupales, tales como conversar, anotar, reconocer
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variaciones y contestar. Ademas, incluye actividades de trabajo personal y autogestion,
que al llevarse adelante con eficacia, hacen que el participante se sienta util y participe
del grupo. En este sentido, se nos muestra cada paso que debemos seguir, aportando el
contexto, las posibles rutas y senalando hasta donde dependemos aqui de los demas:
planificar reuniones, actividades y trabajo personal, presentar informes, aplicar ciertos
métodos, formas, estilos, etc.

Para lograr una educacion inclusiva es imprescindible el trabajo colaborativo entre
docentes y, para ello, necesitamos herramientas que permitan organizar ese trabajo. Asi,
el REI es un dispositivo didactico que brinda una propuesta integral para la formacién
y desarrollo profesional de docentes, investigadoras e investigadores, promoviendo
un abordaje complejo de la ensefanza, el aprendizaje y la formacion docente en una
perspectiva de Educacion Matematica Critica. (Broitman y Cobefas, 2024; Santos, 2021;
Manghi et al. 2022; Nufez, 2023)

3 APORTES DE REI PARA LA EDUCACION MATEMATICA INCLUSIVA

La interaccion dinamica y enriquecedora entre el profesor, el alumno, sus
companeros de clase, los diversos materiales curriculares disponibles, el contexto
educativo en el cual se desenvuelven, las variadas actividades propuestas y las diferentes
formas que adoptan los discursos pedagodgicos relacionados con la matematica
escolar. Desde esta perspectiva inclusiva y respetuosa de las diferencias, la estrategia
didactica del Recorrido de Estudio e Investigacién se presenta como un camino viable y
prometedor hacia una educacion que valore cada una de las peculiaridades y fortalezas
de los estudiantes.

El REI coloca al alumno enfrentado a situaciones de resolucion, establece una
separacion entre la realizacion del trabajo para apropiarse del conocimiento y el acto de
ensenanza, no muestra anticipadamente los posibles resultados, solo trata de organizar
la actividad del periodo, brinda libertad de iniciativa e imprevisibilidad en la resolucion
de conflictos, utiliza el error como un indicador dentro de un trabajo de autoevaluacion
continua, mantiene en el profesor un perfil de investigador en su propia tarea y convierte
la comunidad de trabajo en actores de la elaboracién del conocimiento. El REI, es
una forma de trabajo con una amplia serie de ventajas, nos ayuda a personalizar la
ensefanza, a ensefar a ir mas alla de las reglas sin estar continuamente ensefando el
como. Fortaleceremos la reflexion y conciencia sobre el propio conocimiento, sobre la
diferencia cualitativa del sujeto y su realidad. Al individualizarlo, le propondremos trabajar

la cooperacion y colaboracion, determinando el papel del docente de ensefiar a aprender.
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4 DESAFIOS Y PERSPECTIVAS FUTURAS EN LA EDUCACION MATEMATICA
INCLUSIVA

Segun lo encontrado en la literatura, se observa que la implementacion del
dispositivo didactico REI, es absolutamente posible incluir y considerar las diferencias
de género, la procedencia sociocultural de los estudiantes, su nivel de competencia,
la utilidad y el subproducto que se genera a partir de las actividades, asi como las
orientaciones formativas de cada estudiante, atendiendo con cuidado al nivel de ajuste y
de adecuacion a la reconstruccion matematica implicita que se ha planteado (Castafeda
et al. 2020). Aunque se ha ido planteando de manera continua y sistematica una forma
de estudiar la inclusién educativa de todas estas diferencias de una forma diferenciada
y légica, con el objetivo claro de construir un dispositivo que sea totalmente inclusivo
y adaptado a las necesidades de cada estudiante. No se plantea la inclusion de todas
las diferencias de un modo cualitativamente igual o uniforme, ya que las diferencias que
derivan del nivel competencial provienen de los problemas matematicos que se proponen,
los cuales consideramos que son una de las diferencias mas importantes a tener en
cuenta en el proceso de aprendizaje y ensefianza (Marquez at al, 2020). Por ultimo, surge
una dificultad considerable al evaluar la inclusién educativa del dispositivo en su conjunto,
donde seria absolutamente necesario identificar y establecer cédmo reconocemos y
valoramos aspectos tan subjetivos como la utilidad, el interés y la autonomia que cada
estudiante manifiesta, que traen consigo una serie de elementos y variables que derivan
de las caracteristicas personales de cada estudiante: sus intereses individuales, sus
necesidades formativas especificas y sus habilidades previas acumuladas a lo largo
del tiempo. Seria necesario y fundamental estudiar qué aspectos concretos podemos
identificar en el aula y cuales podemos aportar desde la puesta en marcha de un

dispositivo disefiado especificamente para este proposito. (Cayul y Salvarani, 2023)

5 TENDENCIAS Y AVANCES EN LA INCLUSION EDUCATIVA EN MATEMATICAS

La complejidad y diversidad de problemas que se presentan actualmente en las
sociedades contemporaneas requieren de estrategias educativas que respondan a las
necesidades de todos los estudiantes y les permitan construir saberes que les posibiliten
la mejor comprension y posible afrontamiento de estos problemas. Uno de los retos de
la educacion del siglo XXI es la diversidad. Hoy en dia, por la pluralidad de contextos y
necesidades individuales, es habitual encontrar en las aulas y en los centros educativos
alumnos con caracteristicas muy distintas (Serrano, 2024). La atencion a la diversidad

en educaciéon matematica ha comportado un importante cambio de perspectiva que ha
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necesitado del trabajo con ideas mas inclusivas y han surgido tendencias innovadoras
relacionadas con la construccion del significado de los contenidos matematicos, en la
organizacion y metodologia del aula y en diversos dispositivos didacticos.

Latendencia principal que puede observarse en el analisis del estado de la cuestion
de la inclusion educativa en matematicas es que desde los paises mas desarrollados
esta surgiendo una corriente pedagodgica hacia la ensefianza inclusiva en matematicas.
Esta tendencia se caracteriza por la utilizacion de metodologias activas y participativas,
buscando no solo la comprension y utilizacion de los contenidos del curriculo matematico,
sino que también tiene en cuenta la educacion en valores, la comprension de la sociedad
y del entorno (Zavala et al, 2024; Poveda et al, 2023). Entre las tendencias innovadoras
se pueden mencionar aspectos de mayor o menor relevancia a algunos dispositivos
didacticos. El estudio de esta evolucion debe ir mas alla del concepto analizado, y resulta
necesario hacer referencia a aspectos relevantes del proceso. El paso de la segregacion
educativa a un sistema horizontal de asesoramiento al profesorado es méas un deseo que

una realidad.

6 CONCLUSIONES

El avance hacia una educacion matematica inclusiva requiere un compromiso
continuo por parte de educadores, instituciones y politicas educativas. Las investigaciones
sugieren que, al implementar estrategias inclusivas y formar adecuadamente a los
docentes, es posible mejorar tanto el acceso como el rendimiento en matematicas para
todos los estudiantes.

Superar estos desafios requiere un enfoque integral que incluya la formacion
continua de docentes, el desarrollo e implementacion efectiva de estrategias didacticas
inclusivas, la mejora del entorno educativo y el uso adecuado de tecnologias. Ademas,
es crucial contar con politicas educativas sélidas que respalden estos esfuerzos para
garantizar una educacion matematica inclusiva y accesible para todos los estudiantes.

Los docentes que enseflan matematicas estan llamados a ejercer una pedagogia
inclusiva dentro del marco de una educacion inclusiva. Ellos deberan ser capaces de
atender a toda una diversidad de estudiantes que pueda haber en el aula y la escuela
de matematicas. Esto supone una doble intencionalidad: por una parte, involucrarse
plenamente con los seis principios fundamentales que subyacen a una educacién
inclusiva, y, por otra, buscar caminos diversos y creativos para que todos, sin excepcion,
aprendan matematicas de manera efectiva y significativa. Es decir, la educacion

matematica inclusiva supone la existencia de sujetos resolutivos y responsables,
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quienes son capaces de resignificar y transformar la realidad circundante a partir de
Sus propias acciones, las noticias del entorno que los rodea, sus experiencias escolares
personales y las practicas matematicas que se comparten social e histéricamente. Esto
les permite establecer relaciones entre los saberes matematicos y otros conceptos,
asi como para su empoderamiento tanto personal como social en la comunidad y en el
aprendizaje colectivo.

Esto se hace con el propdsito de establecer una propuesta solida y efectiva de una
estrategia dominante en el dispositivo de ensenanza, denominada Recorrido de Estudio
e Investigacion, que busca cerrar estas brechas y ofrecer a todos los estudiantes la
posibilidad de un aprendizaje equitativo y de calidad en matematicas. La experiencia con
el dispositivo didactico REI demuestra que es posible implementar estrategias inclusivas
en la ensefianza de las matematicas. Sin embargo, se sefala la necesidad de continuar
investigando y ajustando estas practicas para asegurar su efectividad y sostenibilidad en

diferentes contextos educativos
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