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PRÓLOGO 

En este volumen, se presentan los resultados de varios y diversos proyectos de 

investigación en innovación educativa relacionados con la enseñanza de las ciencias y la 

ingeniería, tanto en niveles universitarios como básicos. Es así como, a través de distintas 

experiencias, se aborda la enseñanza de la Física, la Química Analítica y la enseñanza 

de temas matemáticos tales como la Aritmética y el Álgebra. También, se explora la 

incorporación de nuevas alternativas como la Inteligencia Artificial y sus aplicaciones en 

la enseñanza de las ciencias, particularmente de la Química.

Adicionalmente, en este libro se discuten los procesos de evaluación, no sólo de 

las actividades realizadas por los alumnos en los diferentes niveles educativos, sino de la 

pertinencia y adecuación del currículum en las disciplinas científicas, dentro de las que se 

puede mencionar a la Química Analítica y las Ciencias Exactas en general. 

Por supuesto, hago la invitación a nuestros lectores para que disfruten la lectura 

de estos artículos de innovación educativa y, si son docentes en activo, que implementen 

alguna o varias de las estrategias y metodologías expuestas en este volumen con el fin de 

enriquecer su práctica docente y, de esta manera, contribuir en la mejora de los procesos 

educativos desde los niveles básicos hasta los universitarios.

Finalmente, los autores de este libro agradeceremos la retroalimentación y los 

comentarios propositivos que nos hagan llegar, puesto que lo más importante es asegurar 

que nuestros alumnos tengan una educación de calidad y que logren un aprendizaje 

significativo que les permita superar con éxito los problemas tanto en su formación 

académica como en su vida cotidiana.

Dr. José Luis Escamilla Reyes
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RESUMEN: Se presenta un plan de 
intervención realizado con profesoras que 
enseñan matemática en el primer ciclo básico. 
Se analizó el proceso de enseñanza de las 
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fracciones en un contexto escolar, utilizando 
una metodología cualitativa para el análisis 
de los datos a través de cuestionarios, 
entrevistas y observaciones de clases. Se 
identificó que las docentes tienen un manejo 
claro del currículo y de la progresión del 
contenido, pero se detectó una mecanización 
en la enseñanza, donde los estudiantes 
representan las fracciones mediante dibujos 
en la pizarra y los errores son corregidos de 
inmediato sin utilizarse como oportunidades 
de aprendizaje. Además, se evidenció que las 
docentes comienzan trabajando el concepto 
de fracción de manera concreta solo para 
introducir el concepto de parte-todo, pero 
no continúan con esta metodología, lo cual 
podría estar relacionado con una falta de 
conocimiento profundo del objeto matemático. 
Se concluyó que es necesario que los 
estudiantes transiten por etapas concretas 
antes de llegar al trabajo abstracto, para evitar 
la mecanización de los procesos y asegurar 
una comprensión profunda del contenido. Las 
docentes reconocen la necesidad de que los 
estudiantes descubran la matemática para 
aprender, pero no aplican esta metodología en 
el aula, lo que evidencia una falta de enseñanza 
por descubrimiento y un conocimiento 
insuficiente de los objetos matemáticos para 
contextualizar el contenido.
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fracciones. Formación del profesorado.
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TEACHING FRACTIONS IN FIRST BASIC CYCLE. AN INTERVENTION EXPERIENCE 

WITH TEACHERS

ABSTRACT: The article summarizes an intervention plan carried out with teachers who 
teach mathematics in the first cycle of elementary education. The teaching process 
of fractions in a school context was analyzed using a qualitative methodology for data 
analysis through questionnaires, interviews, and class observations. It was identified that 
the teachers have a clear understanding of the curriculum and the progression of content, 
but a mechanization of teaching was detected, where students represent fractions by 
drawing on the board, and mistakes are immediately corrected without being used as 
learning opportunities. Additionally, it was noted that the teachers begin by working on 
the concept of fractions in a concrete way, only to introduce the part-whole concept, 
but do not continue with this methodology, which could be related to a lack of deep 
knowledge of the mathematical object. It was concluded that students need to go through 
concrete stages before reaching abstract work to avoid the mechanization of processes 
and ensure a deep understanding of the content. The teachers recognize the need for 
students to discover mathematics to learn, but they do not apply this methodology in the 
classroom, highlighting a lack of discovery-based teaching and insufficient knowledge of 
mathematical objects to contextualize the content.
KEYWORDS: Fractions. Teaching methodology. Teaching of fractions. Teacher training.

1 INTRODUCCIÓN

Según Fazio y Siegler (2013) plantean que estudiantes alrededor del mundo 

presentan dificultades al enfrentarse al aprendizaje de las fracciones. En muchos 

países el estudiante promedio jamás llega a obtener un conocimiento conceptual de las 

fracciones, inclusive en países como Japón o China donde la comprensión conceptual 

es considerada buena, las fracciones son consideradas un tema complejo. Dentro de 

las razones de su dificultad es que muchas propiedades que son verdaderas para los 

números enteros no lo son para los números racionales, pero aun así los estudiantes 

tienen a traspasarlas por lo cual son muchos los errores comunes que podemos 

encontrar en torno a la comprensión y aplicación de este contenido matemático (Gómez 

et al., 2015).

Lo antes mencionado, provocaría que los estudiantes no estén aprendiendo 

nociones curriculares que son consideradas básicas para los cursos siguientes, por 

lo cual desde la didáctica debe tomarse el reto de analizar las responsabilidades que 

tiene el docente en la enseñanza y la falta de aprendizaje que se tiene por parte de los 

estudiantes (Hamdan y Guderson, 2017).

Se podría considerar como una clave para lograr la comprensión profunda de las 

fracciones por parte de los estudiantes está en cómo la enseñan los docentes, es por esto, 

que se espera que la formación del profesorado de educación básica debe prepararlos 
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para la enseñanza de las matemáticas, ya que muchas investigaciones muestran que 

los docentes presentan similitudes en las dificultades que evidencian los estudiantes 

en su comprensión de las fracciones. Según Rodríguez & Navarrete (2020) se puede 

concluir que el poco o insuficiente conocimiento matemático que tienen los docentes de 

enseñanza general básica puede afectar su capacidad de discernir entre buenos y malos 

problemas, en sus críticas a los textos escolares y la selección de material para trabajar 

determinado contenido en sus clases.

En Rodríguez & Olfos (2018) utilizando la investigación de Hill et al. (2008) se 

caracteriza el saber que debe poseer un profesor en cuanto al conocimiento de base 

de sus estudiantes con respecto a las fracciones, destacándose el conocimiento de los 

errores comunes en torno a este contenido, así como sus dificultades, sus conocimientos 

previos y estar familiarizado con las posibles respuestas de sus estudiantes al enfrentarse 

a una tarea matemática.

En Arteaga-Martínez & Arnal-Palacián (2022) expone que la enseñanza de las 

matemáticas debe transitar entre 5 tipos de representaciones (imágenes, símbolos 

escritos, lenguaje natural, situaciones de contexto y materiales manipulativos) y las 

diversas conexiones que existen entre ellas. Y que en torno al trabajo de las fracciones 

se debiese abordar como mínimo con cuatro de estas, pudiendo trasladarse entre ellas e 

interconectarse durante su trabajo.

Según Li & Kulm (2008) citado en Arteaga-Martínez & Arnal-Palacián (2022) “los 

estudiantes a maestros tienen un conocimiento limitado para la enseñanza conceptual 

de la división de fracciones” (p. 113). Lo cual se reafirma en Buforn et al (2018) ya que 

los futuros profesores al enfrentarse a la resolución de problemas muestran una alta 

comprensión del concepto parte-todo, medida-recta numérica y cociente, situación 

proporcional del valor perdido y comparación de razones, pero los presentan cuando 

deben reconstruir una unidad, trabajar con situaciones no proporcionales, lo cual reafirma 

la falta de un conocimiento profundo en torno al concepto matemático.

Por su parte, Duval (2004) la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas si bien 

requiere de la utilización del lenguaje natural y las imágenes, la utilización de diversos 

registros de representaciones y expresiones lograría una mayor comprensión del objeto 

matemático. Dentro de los hallazgos que encontraron Arteaga-Martínez & Arnal-Palacián 

(2022) los futuros profesores presentan dificultades para representar pictóricamente la 

división de fracciones ya que suelen ver estos como números enteros independientes, 

y solo se limitan a la explicación de algoritmos, pero no a su comprensión, como ellos 

mismos indicaron en el estudio esto se debe a que no ha existido reflexión por su parte 

en el aprendizaje, solo centrándose en los procedimientos.
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Como parte de un proyecto de intervención se estudio el tema de la enseñanza 

de las fracciones en un establecimiento de la comuna de Concepción, perteneciente al 

Servicio Local de Educación Pública de la región del Bíobio, Chile. La problemática del 

proyecto estuvo centrada en el hecho de que los docentes notaban que sus estudiantes 

no lograban tener una apropiación del objeto matemático y al revisar el currículo la 

investigadora pudo apreciar que esto se enseñaba desde tercero básico partiendo 

con la defi nición de fracción, pero aun así los estudiantes no lograban ver esta como 

un solo número, sino que mantenían su percepción de que eran dos números enteros 

independientes.

Es por todo ello y que tras revisar investigaciones entorno al tema y las posibles 

causas se construyó un árbol de problema que diese respuesta a los hallazgos 

encontrados tras el diagnóstico, el cual tiene como foco las escasas estrategias 

didácticas que presentan los y las docentes  de tercero y cuarto básico para enseñar el 

concepto de fracción, lo que por termina siendo producto de la falta de un conocimiento 

profundo del objeto matemático para poder conectar el concepto con la operatoria, 

tener diferentes formas de presentar el concepto y llegar a trabajar la habilidad de 

resolución de problemas, lo que conlleva a planifi car clases expositivas y con aplicación 

de ejercicios. Lo anteriormente planteado se organiza en el árbol de problema que se 

presenta en la  Figura 1.

Figura 1. Árbol de problema para abordar la intervención.

Nota: elaboración propia.
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2 METODOLOGÍA

Este proyecto de intervención se llevó a cabo bajo un enfoque cualitativo, el 

que Cueto (2020) citando a Taylor y Bogdan (1986) lo definen como una investigación 

que se orienta a la producción de datos descriptivos y los discursos de las personas, 

lo cual puede ser de forma hablada, escrita y también la conducta se puede observar. 

Se utilizaron tres instrumentos para la recolección de datos para el diagnóstico de las 

causas: cuestionario, entrevista y observación de clase.

El cuestionario aplicado fue con preguntas abiertas, de acuerdo con García 

(2005) “El cuestionario permite la recolección de datos provenientes de fuentes 

primarias, es decir, de personas que poseen la información que resulta de interés.” 

(p.30). La observación de clase es de carácter científica y directa, ya que esta es con la 

intención de saber cómo las docentes están realizando sus clases, como indicó Gutiérrez 

(2007) en el contexto de la enseñanza, esta se refiere a un técnica que implica examinar 

un fenómeno, evento o situación, recopilando información y documentándola para su 

posterior análisis. 

El análisis de las respuestas del cuestionario se hizo utilizando algunos de los 

subdominios del Conocimiento Matemático para la Enseñanza (en su sigla en inglés MKT) 

de Ball et al, 2008. Conocimiento del contenido común (en su sigla en inglés CCK), que en 

este caso consiste principalmente en saber resolver dos problemas utilizando fracciones. 

Conocimiento especializado del contenido (en su sigla en inglés SCK), relacionado con 

la demostración gráfica de la operatoria con fracciones y la demostración de teoremas.  

Conocimiento del contenido y la enseñanza (en su sigla en inglés KCT), ligado a las 

estrategias utilizadas para introducir la suma de fracción de igual denominador en 

estudiantes.  Conocimiento del contenido y el estudiante (en su sigla en inglés KCS), que 

en este caso consiste en analizar los errores y creencias que tienen los estudiantes al 

resolver un ejercicio de fracciones. 

Por último, se utilizó una entrevista semiestructurada, lo que permite la 

flexibilidad de acuerdo a la fluidez en la conversación con las docentes. Vélez Restrepo 

(2003) describe esta técnica como un evento dialógico que facilita la interacción entre 

subjetividades, las cuales se conectan o relacionan mediante el lenguaje, permitiendo 

que emerjan representaciones o recuerdos que forman parte de la memoria personal o 

colectiva. Para el análisis de la entrevista, se utilizaron los Criterios de Idoneidad Didáctica 

(CID), extrayendo aquellos factores que se ven presente en el discurso de las docentes a 

la hora de participar en la entrevista.
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En relación con el análisis de la clase grabada se utilizaron tres dimensiones de la 

gestión de la enseñanza del manual PROMATE (CIAE, INEE y Mineduc; 2018), ya que al 

ser una sesión de cierre de año, esta fue una clase de repaso.

Para entender las dimensiones utilizadas veremos la descripción expuesta en el 

manual PROMATE:

6. Diversidad de procedimientos o estrategias: Se observa si el profesor o los 
estudiantes utilizan distintos procedimientos o estrategias para resolver un 
ejercicio, un problema matemático, abordar una tarea o desafío, etc., y si son 
socializados y compartidos con otros. Tanto los procedimientos y estrategias, 
como su socialización, pueden ser propuestas por el profesor o los estudiantes.

7. Promoción del pensamiento en torno a las matemáticas: Se observa si 
el profesor promueve en sus estudiantes el pensamiento en torno a las 
matemáticas.

8. Uso de los errores y dificultades como instancia de aprendizaje: Se observa 
si el profesor usa los errores y dificultades de los estudiantes como instancia de 
aprendizaje o bien, se limita a corregirlos o los deja pasar. (p.10)

Las profesoras que participaron de la intervención, se desempeñan en la 

educación general básica, nivel que cuenta con 4 docentes las cuales se dividían en dos 

grupos; las que enseñan en primero y segundo básico, y quienes enseñan desde tercero 

a quinto básico.

3 RESULTADOS Y DISCUSIÓN

Respecto de las entrevistas realizadas, uno de los hallazgos fue que ellas resaltan 

la poca o casi nula apropiación del contenido por parte de los estudiantes. A su vez, 

cuestionan esta situación, ya que tienen un manejo claro del currículo y conocen la 

progresión de este, incluyendo desde qué año se comienza a trabajar con las fracciones. 

En sus diálogos se evidenció información sobre su metodología en el proceso de 

enseñanza, el cual favorece el trabajo mecánico al utilizar la operatoria con algoritmos 

como una receta y los problemas solo como fin. Aunque comienzan trabajando el concepto 

de fracciones de manera concreta, esto lo hacen únicamente para introducir el concepto 

como parte-todo y luego es dejado de lado. Aun así, las docentes son conscientes de que 

los estudiantes deberían descubrir el nuevo contenido por sí mismos, pero esto no se 

aplica en el aula. Esto podría estar relacionado con la falta de un conocimiento profundo 

del objeto matemático.

Por otra parte las docentes son conscientes de la ausencia de aprendizaje en 

los estudiantes y, para ello se trabaja con material concreto, a fin de acercar el objeto 

matemático al medio del estudiante, puesto que reconocen la necesidad de que los 

estudiantes deben descubrir la matemática para aprender.
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Respecto del cuestionario aplicado, se pudo evidenciar que las docentes de 

enseñanza básica poseen una falta de conocimiento profundo del objeto matemático 

y la desconexión hasta cierto punto de trabajar la operatoria a partir del concepto de 

fracción, ya que en las preguntas de como enseñarían la operatoria todas se centraron 

directamente en el algoritmo, lo que suele ser enseñado como una receta que carece de 

sentido para los estudiantes. 

Lo anterior, se evidenció en que los resultados, en la mayoría de las preguntas 

eran respondidos de manera correcta por  de las docentes, todos ellos asociados a la 

resolución de problemas, su representación gráfica o explicaciones referidas al concepto 

de fracción (Tabla 1).

Tabla 1. Análisis del cuestionario del diagnóstico.

Indicador Pregunta Respuestas

CCK En un festival los  son adultos y de ellos 

los  son hombres. Hay 20 niños y niñas más 

que mujeres ¿Cuántos hombres, mujeres y 

niños hay en el festival?

1 de las 3 docentes respondió 

parcialmente la pregunta realizando 

los cálculos aritméticos, pero no llegó a 

obtener la cantidad de hombres, mujeres 

y niños que había en el festival. Ya que 

hubo un error al obtener la fracción que 

representaba a las mujeres. 

Las otras docentes dejaron está en 

blanco.

En una planta depuradora de aguas 

residuales, el tratamiento del agua se realiza 

en tres etapas. En una primera se quitan los 

 de los fosfatos. En la segunda se quitan 

los  de los que quedan. Y en la tercera 

etapa, se quitan  de los que aún lleva el 

agua. ¿Qué fracción de fosfatos se quitaron 

en total del agua?

1 de las 3 profesoras respondió la pregunta 

realizando los cálculos aritméticos, 

llegando a la respuesta correcta.

Las otras docentes dejaron está en 

blanco. 

SCK Explica porque  . 

Explica porque  no está definido.

Solo 1 de las 3 profesoras respondió 

parcialmente esta pregunta indicando 

“porque todo número dividido por cero es 

cero”

Ilustra las siguientes sumas y diferencias de 

fracciones usando el método de áreas:

• 

• 

P.1 No me acuerdo del modelo de área. 

P.2 realiza la representación de cada 

fracción por separado.

P.3 realiza la operación dentro utilizando 

el método de áreas. 
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KCT Supón que tienes que explicar a un niño 

los pasos a dar para sumar dos fracciones. 

Escribe una lista de todos estos pasos. 

P.1 para sumar 2 fracciones de igual 

denominador deben sumar los 

numeradores y el denominador se 

conserva.

P.2 Identifi ca el numerador y el 

denominador. Suma los numeradores. 

Mantiene el denominador. Ejemplo:

(sin representación gráfi ca)

P.3 Adición de fracciones propias de igual 

denominador

- si los denominadores son iguales deben 

conservar el denominador y adicionar los 

numeradores. 

 (junto a ello realiza la 

representación con el método de áreas)

adición de fracciones con distinto 

denominador

-Los denominadores debe igualarlos por 

medio de la amplifi cación de fracciones y 

luego adicionarlos.

(sin representación gráfi ca)

KCS Aquí hay dos segmentos de recta numérica 

de 2 unidades de longitud cada una. En cada 

segmento las distancias entre las marcas 

son iguales. La profesora solicitó escribir la 

fracción representada por la letra B. Algunos 

alumnos escribieron  . Ello puede deberse 

principalmente a que:

A) de 2 es

B) La ubicación de A corresponde a 1.

C) B está ubicado en las tres cuartas 
partes del segmento de recta 
dibujado.

D) No me parece clara la pregunta.

P.1 y P.2 respondieron la alternativa C

P.3 respondió alternativa A

Nota: Elaboración propia.
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Cabe indicar que, la observación de clase con una de las docentes participantes 

del proyecto de intervención se pudo apreciar la mecanización del trabajo, ya que todos los 

estudiantes representaban las fracciones mediante un rectángulo dibujado previamente 

por la docente en la pizarra. Los errores cometidos eran corregidos inmediatamente por 

ella, sin aprovechar estos momentos como instancias de aprendizaje, lo cual podría haber 

sido útil para otros estudiantes con la misma confusión. Durante el diálogo en la clase, se 

observó cómo se llegaba a interpretar una fracción como dos números independientes, lo 

que sería una de las principales causas de los errores comunes al trabajar con fracciones, 

ya que los estudiantes terminan aplicando propiedades de los números enteros a las 

fracciones que se presenta en Tabla 2.

Tabla 2. Análisis de clase grabada del diagnóstico.

Dimensiones de la gestión de 
la enseñanza

Nivel Descripción de observación.

Diversidad de procedimientos o 
estrategias.

Incipiente (1) Los estudiantes pasan al pizarrón a representar 
fracciones con un rectángulo que les dibujo la 
profesora.
Profesora comunica a los estudiantes que pasan 
a la pizarra que su desarrollo está correcto o 
incorrecto “mira ahí te equivocaste porque dice 
dos quintos… el número de arriba dice cuántos 
hay que pintar...”
Una estudiante realiza la representación pictórica 
de su fracción con cuadrados creando una figura 
de seis lados “ya igual está bien, pero con el 
rectángulo queda más ordenado y lo pueden 
entender todos los compañeros”.

Promoción del pensamiento en 
torno a las matemáticas.

Medio (2) La profesora invita a los estudiantes a realizar 
fichas en cartulinas, la mitad con la fracción propia 
escrita y la otra con la representación pictórica de 
esta. Para esto solicita a los estudiantes reunirse 
en parejas y entre ellos decidir qué fracciones 
poner.
Estudiantes comienzan a dialogar respecto de 
qué fracciones poner en sus fichas “pero que 
sean números chicos porque el papel no es muy 
grande para el dibujo…”
La mayor parte del tiempo se dedica a la 
confección de las tarjetas y tres grupos alcanzan 
a jugar al memorice con sus tarjetas. 

Uso de los errores y dificultades 
como instancia de aprendizaje.

Incipiente (1) Profesora se acerca a un grupo que estaba 
haciendo las fichas y le corrige “esta fracción 
no es propia, porque el numerador es mayor y 
nosotros no hemos visto eso aun” 
Un estudiante realiza incorrectamente la 
representación pictórica de una fracción y la 
profesora le corrige “mira ahí te equivocaste 
porque dice dos quintos… el número de arriba 
dice cuántos hay que pintar...”

Nota: Indicadores extraídos del manual Promate (2018). Tabla de elaboración propia.
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Posterior al análisis de los instrumentos de diagnóstico y la contrastación de esto 

con el árbol de causas se obtienen ideas importantes. Una de ellas es que los docentes 

en su discurso indican que la operatoria con fracciones al ser de igual numerador es 

más sencillo de enseñar utilizando el algoritmo, por lo cual dejan de lado lo concreto 

para centrar el trabajo en lo abstracto, respaldando esta decisión es que es necesario 

que los estudiantes piensen de manera abstracta y que la matemática se va volviendo 

más compleja por lo cual se vuelve más complicado el continuar el trabajo con material 

concreto, lo cual reflejaba el hecho de que en 5° año básico cuando se comienza a trabajar 

con la operatoria con fracciones de distinto denominador se recurra directamente al 

algoritmo; además el cuestionario evidencia falta del conocimiento especializado para la 

enseñanza de la operatoria con fracciones. 

Lo anteriormente planteado, está ligado con las causas 1.1 y 1.2; ya que pudiera 

trabajarse la operatoria desde la definición entregada para comprender el concepto, si 

bien este es trabajado solo desde el concepto parte – todo, puede ser útil para mantener 

una conexión con el medio del estudiante, ya que es necesario que los estudiantes puedan 

llegar a un trabajo más abstracto con la materia pero para ello debe transitar por  etapas, 

dentro de las cuales se vuelve muy costoso o arduo tener que realizar las representaciones 

o el material se vuelva insuficiente, de manera que pueda producir una acomodación en 

sus procesos mentales para tener una asimilación y apropiación del contenido. Pues si no 

terminamos cayendo en una mecanización de los procesos y volvemos a la enseñanza 

tradicional en la cual el docente entrega el contenido y los estudiantes deben replicar 

resolviendo listas de ejercicios. La desconexión se hace evidente al no poder responder 

los problemas de cálculo con fracciones, ya que podrían haber utilizado la representación 

pictórica para tratar de responder estas. 

Esto último, nos lleva a la causa 2; si bien las docentes explicitan que al comienzo 

del contenido parten con un descubrir en el cual realizan una actividad concreta para 

llegar a comprender el concepto de fracción, esto se pierde a medida que se comienza 

a avanzar con el contenido, la desconexión de las fracciones con el concepto de medida 

puede ser una de las causantes, ya que aquí se pierde una herramienta valiosa para 

hacer que los estudiantes le encuentren sentido a las matemáticas y además puedan 

relacionarlo con su medio.

Otro elemento fundamental es el Conocimiento Matemático para la Enseñanza 

(MKT) ya que como menciona Ball, Thames & Phelos (2008) citado en González & Muñoz 

(2018) “los maestros necesitan un conocimiento matemático que les permita resolver los 

problemas y ejercicios que se proponen en el nivel educativo donde trabajan”(p. 134).; lo 
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cual se reafirma con las ideas expuestas por Ávila & García (2008) citado en González 

& Muñoz (2018) que mencionan que los profesores tienden únicamente a trabajar las 

fracciones desde el concepto parte-todo y hacer un manejo de los números racionales 

como si fuesen enteros, lo cual podría ser considerado como una gran deficiencia en su 

práctica pedagógica (p. 109). Todo esto nos lleva a la causa 1.3, lo que se evidencia en el 

diagnóstico ya que se ve en los docentes una falta de enseñanza por descubrimiento y a 

su vez ligado una falta de conocimiento profundo respecto al objeto matemático.

4 CONCLUSIONES 

Los resultados obtenidos de la intervención realizada indican que el tiempo es 

un factor importante que considerar, ya que el proyecto de intervención se llevará a 

cabo durante el segundo semestre, periodo que cuenta con varios interferidos, semanas 

de receso y labores administrativas que complican coordinar tiempo con las docentes 

participantes. Y, por otro lado, como la teoría a enseñar es bastante extensa, se tomarán 

puntos claves o características que son consideradas por la investigadora como aquellas 

que es necesario utilizar en la práctica pedagógica.

En la observación de una clase, se apreció que los estudiantes interpretan las 

fracciones como dos números independientes, lo que causa errores comunes. Durante 

el análisis de los datos, se identificó que las docentes favorecen el uso de algoritmos y 

recetas en la operatoria con fracciones, dejando de lado el trabajo concreto y promoviendo 

un aprendizaje abstracto desde etapas tempranas. 

Se espera que luego de la implementación del proyecto de intervención se 

generen capacitaciones en el área de didáctica de la aritmética para el contenido de 

fracciones y otros temas con profesores que imparten la asignatura de matemática en 

primer ciclo de manera sistemática, para que puedan estructurar clases no tradicionales 

y a su vez diseñar actividades en torno a las fracciones que desarrollen la habilidad de 

resolver problemas.

Respecto a la enseñanza mecanizada que se observó, es coincidente con lo 

planteado por Arteaga-Martínez y Arnal-Palacian (2022) quienes sugieren que muchos 

docentes tienden a centrarse únicamente en los procedimientos algorítmicos, dejando 

de lado la comprensión conceptual y el uso de múltiples representaciones de fracciones. 

Asimismo, se destaca que es fundamental trabajar con una multiplicidad de símbolos e 

imágenes para evitar la mecanización y faciltar la comprensión profunda.

Finalmente, se concluye la necesidad de una mayor formación en didáctica 

de la matemática en la formación de profesores quienes necesitan un conocimiento 
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matemático y didáctico sólido que permitan enseñar no solo conceptos, sino también 

utilizar estrategias didácticas que promuevan la comprensión conceptual y la resolución 

de problemas, coincidiendo con las ideas de González y Muñoz (2018) y Ball et al. (2008) 

quienes indican que los profesores que la falta de conocimiento profundo del contenido 

limita la efectividad de la enseñanza y el aprendizaje de los estudiantes.
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