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APRESENTAÇÃO

Neste volume VI da Educação: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam, 

é sugerida, para abertura, uma temática que tem marcado as mais recentes conversas 

e notícias, a par de webinários e de outros eventos, não apenas mas também entre a 

comunidade académica, nomeadamente no campo educativo e no campo educacional. 

De facto, e embora não sendo recente (há autores que situam a sua génese em torno dos 

anos 50 do século XX), parece ser consensual afirmar que a inteligência artificial adquiriu 

notoriedade ultimamente muito devido ao ChatGPT1, o mesmo é dizer graças ao Chat 

Generative Pre-trained Transformer, o qual será do conhecimento do leitor2. 

Também outros recursos e temas, entre os que se Movimentam nos restantes 

capítulos deste livro, com incidência na aprendizagem da matemática e na educação 

inclusiva, podem ser do conhecimento do leitor. No entanto, merecem ser (re)visitados, 

porque os desafios que se nos colocam nestes tempos tão incertos quanto exigentes, 

em que o “mundo está a mudar rapidamente e essa mudança inclui a forma como 

ensinamos e aprendemos”, recomendam-nos que “[a]companhemos esta evolução de 

mente aberta”3. E, acrescento, com a mente nos Saberes em Movimento, Saberes que 

Movimentam (n)a Educação.

Teresa Cardoso

1 https://chat.openai.com/auth/login. Acesso em: 23 nov. 2023.
2 Cf. por exemplo, https://en.wikipedia.org/wiki/ChatGPT. Acesso em: 23 nov. 2023.
3 https://observador.pt/opiniao/a-evolucao-da-inteligencia-artificial-na-educacao/. Acesso em: 23 nov. 2023.

https://chat.openai.com/auth/login
https://en.wikipedia.org/wiki/ChatGPT
https://observador.pt/opiniao/a-evolucao-da-inteligencia-artificial-na-educacao/
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 CAPÍTULO 6

IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE DEL 
PROFESORADO DE MATEMÁTICA Y CONDICIONANTES 

DE LA EDUCACIÓN INCLUSIVA: RELACIÓN 
ENTRE VARIABLES1

Data de submissão: 05/10/2023
Data de aceite: 23/10/2023

Maite Otondo Briceño
Universidad Católica de la 

Santísima Concepción
Concepción, Chile

https://orcid.org/0000-0001-9513-3794

RESUMEN: Este estudio da cuenta de 
un tema insuficientemente investigado. 
Objetivo: Analiza la relación entre la identidad 
profesional docente del profesorado de 
matemática y condicionantes de la educación 
inclusiva. Método: Con una investigación 
cuantitativa no experimental, transversal, de 
diseño descriptivo-correlacional, los datos 
se recogieron por medio de la Escala de 
Opinión sobre Educación  Inclusiva, validada 
en Chile. La muestra constó de 32 profesores 
de matemáticas de aula escolar, ex alumnos 
y titulados en la universidad donde se realiza 
la investigación. Los datos se analizaron con 
el software Jasp última 2023. Resultados: Los 
resultados evidencian una relación significativa 
entre variables: a mayores recursos, colegios 
privados, apoyos y formación docente, 
mayor es la identidad docente inclusiva. 

1 Artículo asociado al proyecto de investigación regular DIN 
12/2021 Universidad Católica De La Santísima Concepción.

Conclusión: La descripción de la identidad 
profesional docente y las condicionantes de 
la educación inclusiva del profesorado de 
aula común de matemática concuerda con 
investigaciones previas, el profesorado de 
aula común aprueba los principios y nociones 
hacia la educación inclusiva, pero, carece de 
recursos, formación y capacitación docente 
para llevarla a cabo. Así, se postula que para 
presentar una identidad docente inclusiva 
es necesario orientar la formación inicial y 
continua hacia estas temáticas, mejorar los 
recursos y apoyos que se brindan por parte de 
las universidades formadoras de profesores y 
de los establecimientos educacionales, puesto 
que el desarrollo profesional es considerado 
como el éxito en la inclusión.
PALABRAS CLAVE: Atención a la diversidad. 
Condicionantes de la educación inclusiva. 
Desarrollo profesional docente. Identidad 
profesional docente. Profesorado.

PROFESSIONAL TEACHING IDENTITY 

OF MATHEMATICS TEACHERS AND 

CONDITIONING FACTORS OF INCLUSIVE 

EDUCATION: RELATIONSHIP BETWEEN 

VARIABLES

ABSTRACT: This study accounts for an 
insufficiently researched topic. Objective: 
Analyzes the relationship between the 
professional teaching identity of mathematics 
teachers and conditions of inclusive education. 
Method: With a non-experimental, cross-
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sectional, quantitative research of descriptive-correlational design, data were collected 
through the Opinion Scale on Inclusive Education, validated in Chile. The sample consisted 
of 32 classroom mathematics teachers, alumni and graduates of the university where the 
research is conducted. The data was analyzed with the latest 2023 Jasp software. Results: 
The results show a significant relationship between variables: the greater the resources, 
private schools, supports and teacher training, the greater the inclusive teacher identity. 
Conclusion: The description of the teaching professional identity and the conditioning 
factors of inclusive education of common classroom teachers of mathematics agrees 
with previous research, common classroom teachers approve the principles and notions 
towards inclusive education, but lacks resources, training and teacher training to carry 
it out. Thus, it is postulated that to present an inclusive teaching identity it is necessary 
to orient initial and continuous training towards these issues, improve the resources and 
support provided by teacher training universities and educational establishments, since 
professional development is considered as success in inclusión.
KEYWORDS: Attention to diversity. Conditions of inclusive education. Teacher 
professional development. Teaching professional identity. Teaching staff.

1 INTRODUCCIÓN

1.1 EDUCACIÓN INCLUSIVA

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO) define educación inclusiva como un proceso que busca asegurar el derecho 

al acceso, permanencia, participación y éxito que todo estudiantado debe tener en la 

escuela, UNESCO (2020).

Se conceptualiza como la respuesta a la diversidad, que se identifica con la 

participación, logros y disminución de barreras (Booth y Ainscow, 2011; Plancarte, 

2017). Dado lo anterior, es necesario tener en cuenta el contexto, así, Royo et al. (2019) 

dice que el contexto es mediador del proceso, diseñando estrategias que eviten la 

exclusión escolar. 

En la actualidad, la UNESCO (2020) plantea que, para desarrollar una educación 

inclusiva, todos los docentes deben estar preparados para enseñar a los educandos. Por 

consiguiente, se destaca la importancia de otorgar un especial valor a las competencias 

docentes en su desarrollo formativo inicial y profesional para favorecer la inclusión 

educativa (Marchesi y Hernández, 2019).

1.2 CONDICIONANTES DE LA EDUCACIÓN INCLUSIVA

Las condicionantes de la educación inclusiva según Bravo (2013) son todos 

los aspectos relacionados con los planteamientos de la educación inclusiva, en otras 

palabras, el conjunto de apoyos personales y por parte de otros especialistas que recibe 
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el profesorado, los recursos que tiene por parte del establecimiento educativo en el cual 

imparte su enseñanza, la capacitación y formación docente con que cuenta para poder 

implementar la inclusión en el aula, por último, su valoración frente a sus capacidades y 

habilidades para atender a la diversidad.

Manghi et al. (2020) plantean que las escuelas y los actores del proceso de 

enseñanza-aprendizaje se contradicen; se enfrentan entre la respuesta educativa desde 

un enfoque clínico para atender a la diversidad y la teoría sustentada en la filosofía de la 

educación inclusiva.

1.3 IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE

El profesorado, tal como se ha mencionado en los apartados anteriores, es uno 

de los actores principales de la educación inclusiva, ya sea, actuando como facilitador 

o como barreras de ésta. Por esta razón, es relevante considerar en esta investigación 

la identidad profesional docente y cómo esta se relaciona con las condicionantes de la 

educación inclusiva. 

La Identidad Profesional Docente (IPD) ha sido objeto de estudio en diversas 

investigaciones, en su mayoría de tipo cualitativa. Para Merino (2016) comprende el qué 

y quién es, es decir, los significados que lo vinculan a su trabajo docente, los significados 

que le atribuye a los demás, las relaciones sociales que genera con su contexto escolar 

y laboral, la relación de estos y su vida personal. Asimismo, Beijaard et al. (2014) plantean 

que es un proceso evolutivo de interpretación y reinterpretación de las experiencias 

vividas durante el desarrollo profesional.

Cantón y Tardif (2018), plantean que existen dos dimensiones que configuran 

la IDP, la identidad personal y la identidad colectiva. La Identidad personal, es aquella 

que considera al docente como sujeto, persona con una historia personal y un contexto, 

familiar, social, histórico y económico. Es cómo se ve a sí mismo, relacionada con la 

motivación, autoestima, autoconcepto, vocación, autoeficacia y perspectivas futuras 

(Miranda y Vargas, 2019). La identidad colectiva o social, se vincula al contexto donde 

ejerce su profesión; por medio de un proceso dinámico y sostenido en el tiempo (Merino, 

2016; Miranda y Vargas, 2019). Por esto, la configuración de la identidad profesional 

es la sumatoria de estas dos dimensiones que son necesarias considerarlas para la 

comprensión de la configuración de la identidad profesional docente (Jara y Mayor, 2019; 

Miranda y Vargas, 2019).

La tensión que pueden sentir los docentes que han sido preparados con un enfoque 

inclusivo e ingresan al mundo profesional que aún está transitando desde la integración 



Educação: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam VI Capítulo 6 70

hacia la inclusión y, en la mayoría de los casos, la práctica es por medio del paradigma 

clínico, sitúa al docente en una constante complejidad identitaria (Otondo et al., 2021). 

1.4 FORMACIÓN INICIAL DOCENTE DEL PROFESORADO DE MATEMÁTICA PARA LA 

INCLUSIÓN

Como lo plantean Broitman y Sancha (2021) “La didáctica de la matemática 

francesa y la perspectiva de la educación inclusiva comparten varios supuestos” 

(p.166), desde distintas corrientes de la didáctica de la matemática siempre ha 

existido preocupación por las formas que se tienen para aprender, la conformación 

de comunidades de trabajo y estudio (“estudio” en el sentido de Chevallard,1997), la 

interacción entre el alumnado, condiciones de estudio para que todos puedan aprender. 

Lo dicho anteriormente busca exponer de qué manera el enfoque pedagógico de la 

educación inclusiva también de la didáctica de la Matemática francesa, como disciplina 

científica expone una fuerte coherencia ideológica y son acordes con un enfoque que 

coloca en primer punto los derechos de las personas (Broitman y Sancha, 2021).

La educación matemática inclusiva se constituye como aquel tipo de educación 

en el que esta ciencia es accesible y comprensible para todo el mundo, sin renunciar 

al aprendizaje de conocimientos matemáticos básicos ni llegar a la simplificación del 

discurso de la enseñanza de las matemáticas (Alsina y Plana, 2010).

A pesar de los esfuerzos realizados en las políticas públicas, en la actualidad 

la formación del profesorado de matemática en Chile no considera en los planes de 

estudio fuertemente la educación matemática inclusiva, por tanto, estos y estos futuros 

profesionales están egresando sin contar con los conocimientos necesarios sobre 

ésta, se enfrentan al mundo laboral sin poder resguardar que están capacitados para 

que todo el alumnado que atiendan puedan tener un total acceso al aprendizaje de la 

matemática. Es posible visualizar en las mallas curriculares una asignatura de educación 

inclusiva la cual en la mayoría de las instituciones es mirada desde una perspectiva 

pedagógica sin ser conectada con la matemática. La literatura en el área evidencia un 

limitado desarrollo de estas competencias para la educación, que pone en discusión la 

pertinencia y efectividad de la formación inicial del profesorado (García-González et al., 

2018; Herrera-Seda, 2018).

2 MARCO METODOLÓGICO

Esta investigación se propone a) describir la identidad profesional docente 

y las Condicionantes de la Educación inclusiva del profesorado de matemática y b) 
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determinar la relación que existe entre la Identidad Profesional Docente del profesorado 

de matemática y las Condicionantes de la Educación Inclusiva.

2.1 ENFOQUE Y DISEÑO DEL ESTUDIO

Se adscribe al paradigma positivista, es cuantitativa. El diseño es no experimental 

y de carácter transversal, (Hernández, et al., 2014) Además, se considera un alcance 

descriptivo-correlacional (Cauas, 2015; Hernández et al, 2014; Rodríguez, 2014).

2.2 POBLACIÓN Y MUESTRA 

La población, contempla al profesorado de matemática de aula común. La muestra 

quedó conformada por 32 individuos, 18 hombres (56.6%) y 14 mujeres (43.4%) quienes 

desempeñan su labor profesional en establecimientos de educación básica y media en 

establecimientos de carácter municipal, particular subvencionado y particular. En la tabla 

1 se detallan la cantidad de docentes según formación profesional.

2.3 INSTRUMENTO 

El instrumento es la Escala de Opinión sobre Educación Inclusiva, versión 

profesorado de Bravo y Cardona (2010), adaptada y validada por Otondo y Núñez (2021). 

La escala está compuesta de una escala likert con 28 ítems y siete opciones de respuesta, 

donde 1 es totalmente en desacuerdo y 7 totalmente de acuerdo.

2.4 PROCEDIMIENTO 

Para este estudio, fue necesario realizar la validez de contenido y constructo 

del instrumento para ser aplicado a los docentes. La validez de contenido se realizó por 

medio del juicio de expertos en educación. Además, se realizó la validez de constructo. 

Cada entrevistado leyó y contestó la escala, manifestando en voz alta sus comentarios y 

dudas al respecto. Posteriormente, se analizó y sintetizó la información recabada. No fue 

necesario realizar modificaciones al instrumento.

Finalmente, se midió la fiabilidad del instrumento. Se obtuvo un Coeficiente Alfa 

de Cronbach de α = 0.893, el que, según la literatura, se considera muy adecuado (Hu y 

Bentler, 1999).

Para la recolección de los datos se contactó a los sujetos de interés a través de 

un correo electrónico, en el que se les envió un enlace a Google Forms. Allí se les proveyó 

del consentimiento informado; quienes aceptaron participar del estudio, entregaron 

antecedentes sociodemográficos y tuvieron acceso a la escala. Posteriormente se 
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procesaron los datos en un Excel y se preparó para el análisis estadístico descriptivo-

correlacional de las variables a través del software Jasp. Al analizar los resultados de 

las dimensiones de la escala, se pudo observar que no cumplían con los índices de 

normalidad, por esta razón, para realizar la correlación se realizó análisis no paramétrico, 

por medio del coeficiente de relación de Spearman. 

3 ANÁLISIS DE RESULTADOS

3.1 IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE 

Respecto de la variable IDP (M = 5.539; DE = 0.643), los profesores adoptan una 

postura mayormente favorecedora a hacia la inclusión. Están parcialmente de acuerdo con 

la creencia que para ejecutar una educación inclusiva es necesario tener una identidad 

docente diferente a la que actualmente presentan.

En su mayoría están de acuerdo con los principios y postulados en los que se basa 

la filosofía de la inclusión, valoran el trabajo colaborativo con el equipo interdisciplinario y la 

necesidad de formación profesional desde el enfoque inclusivo. Sin embargo, evidencian 

la necesidad de obtener mayores recursos y apoyos para aplicar estrategias adecuadas. 

En la tabla 1 se presenta la distribución de datos para la variable anteriormente 

mencionada.

Tabla 1. Distribución de datos para la variable Identidad Profesional Docente.

 IPD

Media 5.534 

Mediana 5.550 

Moda 5.100 

DE 0.641 

3.2 CONDICIONANTES DE LA EDUCACIÓN INCLUSIVA DEL PROFESORADO DE 

AULA COMÚN

En la tabla 2 se presenta la distribución de datos por cada ítem de la variable 

Condicionantes de la Educación Inclusiva. En esta se evidencia que el promedio más bajo 

obtenido fue en el ítem 15 (M = 3.667; DE = 1.737), esto quiere decir que los docentes 

consideran no contar con tiempo suficiente para atender a todo el estudiantado; 

Asimismo, el ítem CEI-20 obtuvo baja aceptación (M= 3.961; DE= 1.604), el profesorado de 

matemática considera no tener la capacitación suficiente para atender adecuadamente 

al estudiantado con NEE en el aula común; del mismo modo, el ítem CEI-17 presentó 
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bajo promedio (M= 4. 078; DE= 1. 552), es decir, el profesorado manifiesta tener escasos 

conocimientos para atender adecuadamente al estudiantado con diversidad.

En contraste, el promedio más alto se observa en el ítem CEI-11 ( M= 5.284; DE= 

1.682), seguido por el ítem CEI-13 ( M= 5.078; DE= 1. 698), es decir, el profesorado está 

parcialmente de acuerdo con las afirmaciones que mencionan presentar apoyo de otros 

profesores y especialistas para atender a todo el estudiantado dentro del aula. 

Tabla 2. Distribución de los datos obtenidos por cada ítem de Condicionantes de la Educación Inclusiva.

 CIE-

10 

C E I -

11 

C E I -

12 

C E I -

13 

C E I -

14 

C E I -

15 

CEI-

16 

C E I -

17 

C E I -

18 

C E I -

19 

C E I -

20 

C E I -

21 

Media 4.627 5.284 5.039 5.078 4.647 3.667 4.020 4.078 4.225 4.608 3.961 4.402 

Mediana 5.000 6.000 5.000 5.000 5.000 4.000 4.000 4.000 4.000 5.000 4.000 5.000 

Moda 7.000 7.000 7.000 7.000 5.000 5.000 2.000 5.000 5.000 5.000 5.000 6.000 

DE 1.834 1.661 1.682 1.698 1.608 1.737 1.746 1.552 1.469 1.536 1.604 1.776 

Nota: N= 102; DE: Desviación estándar; CEI: Condicionantes Educación Inclusiva.

En síntesis, el profesorado plantea que no cuenta totalmente con los aspectos 

relacionados a las circunstancias en las cuales se desarrollan y aplican los planteamientos 

de la educación inclusiva, ya sea, formación y capacitación docente, apoyos personales 

recibidos por el equipo multidisciplinario, recursos entregados por el establecimiento y la 

valoración que realiza sobre su propia práctica.

3.3 RELACIÓN ENTRE IDENTIDAD PROFESIONAL DOCENTE Y LAS 

CONDICIONANTES DE LA EDUCACIÓN INCLUSIVA DEL PROFESORADO DE AULA 

COMÚN 

Respecto del objetivo de correlaciones entre variables, se observa en la Tabla 5 la 

existencia de una correlación significativa y positiva fuerte entre CEI y IPD (r = 0.925; P < 

0.001). Esto quiere decir que, a mayores apoyos por parte de un equipo multidisciplinario, 

recursos entregados en los establecimientos educacionales y capacitaciones o formación 

en el área de educación inclusiva y/o atención a la diversidad, mayor es su Identidad 

Profesional Docente Inclusiva. 

Tabla 3. Correlación de Spearman entre las variables Identidad Profesional Docente y Condicionantes de la 
Educación Inclusiva.

Variable CEI

 IPD 0.925***

Nota. P < 0.001***
Fuente: Elaboración Propia.
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4 DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

El profesorado de matemática de aula común coincide que son necesarios 

diversos apoyos para desarrollar la educación inclusiva y que aún no cuentan con la 

implementación para llevarla a cabo. Del mismo modo, se puede evidenciar que realizar 

una educación inclusiva, es necesario que los docentes presenten su identidad profesional 

orientada a la inclusión.

Según los resultados obtenidos se puede concluir que el profesorado de 

matemática de aula común presenta una identidad profesional orientada hacia los 

postulados de la inclusión, esto es coincidente con estudios realizados que mencionan 

percepciones positivas de los maestros frente a la educación inclusiva (Angenscheidt y 

Navarrete, 2017; Castillo y Miranda al., 2018; González-Gil et al., 2016), pero es discordante 

por la investigación de Tárraga-Mínguez et al. (2020), que evidencian actitudes ambiguas 

y poco decididas. 

El profesorado carece de herramientas, recursos, formación y capacitación 

profesional para llevar a cabo una educación inclusiva que impacte realmente en el 

desarrollo integral del estudiantado. Esto es coincidente con la investigación realizada 

por Castillo y Miranda. (2018) y los postulados de Ewing et al. (2018) donde se manifiesta 

que los docentes no se sienten preparados para atender a la diversidad por la escasa 

formación que recibieron en su proceso pedagógico, al igual que San Martín (2020) y 

Tárraga-Mínguez et al. (2020) mencionan la escasa formación docente que recibe 

el profesorado y el escaso espacio que estrega el establecimiento para realizar 

planificaciones y coordinar actividades que favorezcan a la inclusión.

Además, se plantea la valorización del trabajo en conjunto con el equipo de aula, 

dicho de otra forma, se considera relevante el trabajo colaborativo entre profesionales 

para desarrollar la educación inclusiva. 

A mayores recursos entregados por los establecimientos, capacitaciones y 

formación profesional, apoyo del equipo multidisciplinario y valoración de las propias 

capacidades y habilidades para atender a la diversidad, aumenta la identidad profesional 

docente inclusiva. Esto coincide con la investigación realizada por González (2019) 

menciona que existe relación directa entre la identidad profesional docente y las prácticas 

pedagógicas. 

Respecto a los objetivos, la descripción de la identidad profesional docente y 

las Condicionantes de la Educación inclusiva del profesorado de aula común concuerda 

con la mayoría de las investigaciones previas, es decir, el profesorado de matemática de 

aula común aprueba los principios y nociones orientadas hacia la educación inclusiva, 
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sin embargo, carece de recursos, formación y capacitación docente para llevarla a 

cabo. Así, es necesario mejorar los recursos y apoyos que se brindan por parte de 

las universidades formadoras de profesores y de los establecimientos educacionales, 

puesto que el desarrollo profesional es considerado como el éxito en la inclusión 

(Tárraga-Mínguez, 2020). 

Con relación al segundo objetivo se puede evidenciar que existe relación directa 

y significativa entre ambas variables. 
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