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APRESENTACAO

Neste volume VI da Educagéao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam,
& sugerida, para abertura, uma tematica que tem marcado as mais recentes conversas
e noticias, a par de webinarios e de outros eventos, ndo apenas mas também entre a
comunidade académica, nomeadamente no campo educativo e no campo educacional.
De facto, e embora ndo sendo recente (ha autores que situam a sua génese em torno dos
anos 50 do século XX), parece ser consensual afirmar que a inteligéncia artificial adquiriu
notoriedade ultimamente muito devido ao ChatGPT', o mesmo é dizer gragas ao Chat
Generative Pre-trained Transformer, o qual sera do conhecimento do leitor?.

Também outros recursos e temas, entre os que se Movimentam nos restantes
capitulos deste livro, com incidéncia na aprendizagem da matematica e na educacao
inclusiva, podem ser do conhecimento do leitor. No entanto, merecem ser (re)visitados,
porgue os desafios que se nos colocam nestes tempos tao incertos quanto exigentes,
em que o “mundo esta a mudar rapidamente e essa mudanca inclui a forma como
ensinamos e aprendemos”, recomendam-nos que “[alcompanhemos esta evolucdo de
mente aberta™. E, acrescento, com a mente nos Saberes em Movimento, Saberes que
Movimentam (n)a Educacéo.

Teresa Cardoso

"https://chat.openai.com/auth/login. Acesso em: 23 nov. 2023.
2 Cf. por exemplo, https://enwikipedia.org/wiki/ChatGPT. Acesso em: 23 nov. 2023.
3 https://observador.pt/opiniao/a-evolucao-da-inteligencia-artificial-na-educacao/. Acesso em: 23 nov. 2023.
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CAPITULO 7

MIRADA DEL PROFESORADO DE MATEMATICA EN
FORMACION AL TRABAJAR LA EDUCACION INCLUSIVA
CON EL DISPOSITIVO DIDACTICO REI

Data de submisséo: 29/09/2023
Data de aceite: 18/10/2023

Carmen Cecilia Espinoza Melo
Universidad de la Santisima Concepcién
Chile

Departamento de Didactica

Facultad de Educacion
https://orcid.org/0000-0002-4734-9563

RESUMEN: En la actualidad, tanto docentes
como futuros docentes, somos conscientes
de la cantidad de estudiantado diverso con el
que nos podemos encontrar dentro del aula,
por lo cual el profesorado debe contar con las
herramientas y habilidades necesarias para
atender las diferencias y necesidades de los
estudiantes durante su proceso de ensefanza
aprendizaje. La formacion del profesorado de
matematica actualmente enfrenta importantes
desafios, es por este motivo que es necesario
incluir nuevos paradigmas y tematicas
transversales en la formacion inicial de
éstos. El monumentalismo, que aun se sigue
utilizando en las aulas universitarias, enfatiza
la memorizacion de los contenidos y el trabajo
individual, quien posee el conocimiento es
el profesor y los estudiantes son receptores
' Asociado al proyecto DIREG 20/2022 fuente de
financiamiento Direccion de Investigacion. Grupo de

investigacion Didactica para la Educacion Inclusiva e
Identidad docente del Profesorado, UCSC.

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam VI

pasivos. Los contextos laborales que se
enfrentan podemos encontrar, alumnado
con distintas maneras de aprender, formas
de relacionarse con los demas y ritmos de
aprendizaje. Por lo anterior es necesario que
el profesorado de matematica en formacion
adquiera diversas estrategias de ensefanza
aprendizaje, percepciones, y  nuevos
paradigmas en su proceso de formacion.
PALABRAS CLAVES: Recorrido de Estudio
e Investigacion. Formacion inicial docente.
Educacion inclusiva.

THE PERSPECTIVE OF MATHEMATICS

TEACHERS IN TRAINING WHEN WORKING

ON INCLUSIVE EDUCATION WITH THE SRT
TEACHING DEVICE

ABSTRACT: Nowadays, both teachers and
future teachers are aware of the number
of diverse students we may encounter
in the classroom, so teachers must have
the necessary tools and skills to meet the
differences and needs of students during
the teaching-learning process. The training
of mathematics teachers currently faces
important challenges, which is why it is
necessary to include new paradigms and
cross-cutting themes in their initial training.
Monumentalism, which is still used in university
classrooms, emphasizes the memorization
of contents and individual work, the teacher
is the one who possesses the knowledge
and the students are passive receivers. The
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work contexts that are faced we can find, students with different ways of learning, ways
of relating to others and learning rhythms. Therefore, it is necessary for mathematics
teachers in training to acquire different teaching and learning strategies, perceptions, and
new paradigms in their training process.

KEYWORDS: Study and Research Tour. Initial teacher training. Inclusive education.

1 INTRODUCCION

Los procesos de formacion del profesorado, atin se encuentran gobernados por el
paradigma de la visita de obra, lo que se centra en anteponer el estudio de determinados
conjunto de conocimientos que un estudio de cuestiones (Chevallard, 2001, 2006,
Barquero et al, 2022). En la actualidad, se ha visibilizado mayormente las necesidades
que presentan los estudiantes durante su proceso de ensefanza aprendizaje, lo que
implica que todos los agentes involucrados en la educacion de estos podamos sentirnos
preparados al momento de trabajar con aquellos que requieran de apoyos o diferentes
metodologias y asi enfrentar el aprendizaje con una mirada mas positiva. Actualmente en
Chile, la Formacion Inicial Docente no suele profundizar en temas de inclusion, es posible
encontrar que en algunas carreras a partir de renovaciones curriculares, se incluyé una
asignatura de inclusion educativa. Hoy en dia, la diversidad dentro de los establecimientos
educacionales es bastante amplia, por lo que, Da Silva et al. (2018), sostienen, al igual
que Kassar (2011), cuan necesario es que un docente no soélo tenga conciencia sobre lo
que es inclusion, sino que es fundamental que maneje las herramientas adecuadas para
poder enfrentar escenario como estos en el futuro laboral y asi disminuir las brechas en
el aprendizaje de los estudiantes que pudiesen presentar alguna necesidad educativa a
lo largo del proceso ensefanza-aprendizaje.

A pesar de los avances y modificaciones que se han dado en cuanto al término
de inclusion, Lépez (2008), reafirma lo dicho por la UNESCO en 2001, sobre que en
América Latina, se sigue percibiendo en algunas ocasiones a aquellos estudiantes con
alguna discapacidad, por el lado clinico y de la rehabilitacion, dejando a los docentes con
la mision de curar o arreglar algo que no esta funcionando a lo esperado de acuerdo a
la norma, por lo que finalmente los docentes regulares en muchas ocasiones prefieren
desviar su atencion de estos niflos y nifas, entregando la total responsabilidad al
educador diferencial.

Es por esto que, segun los dichos de Da Silva et al. (2018), surge la preocupacion
frente a la formacion inicial docente que estan teniendo los estudiantes de la carrera de
Pedagogia en Educacion Media en Matematica, donde los temas de diversidad e inclusion

se estudian de manera mas superficial, esto ultimo se relaciona con el énfasis en contar
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con profesionales realmente capacitados y con las herramientas en cuanto al tema de
inclusion, compartiendo el liderazgo y responsabilidad, ademas de los conocimientos,
para que el trabajo colaborativo sea provechoso y beneficioso para los y las nifias que
se encuentran dentro del aula, en donde no se dependa Unicamente del o del profesor
diferencial, sino que ambos profesionales puedan aportar sus ideas y herramientas
adquiridas durante su proceso de formacion profesional, brindando ademas un ambiente
mas participativo entre los agentes.

Por estas razones, vemos la importancia de llevar a cabo esta investigacion, ya
que, al analizar las fortalezas y debilidades de la carrera de Pedagogia en Educacion
Media en Matematica, se tendra mayor informacion y visibilidad de cuales podrian ser los
cambios que se pueden realizar, para, llegar a formar futuros profesionales que tengan
conocimientos en base a la educacion inclusiva e incorporar diversas estrategias dentro
de su formacion que ayuden a que docentes en formacion a su egreso obtengan la misma
oportunidad de accesibilidad a los contenidos que se entregaran de la misma.

En Chile, al igual que en diversos paises, se ha estimulado la creacion de politicas
publicas relacionadas a la tematica de la educacion inclusiva que siguieren como el
profesorado en formacion debe proporcionar los apoyos para el logro del aprendizaje y
la participacion. Sin embargo, esto no ha destacado una transformacion profunda en los
programas de estudio de pedagogia, que, por su nivel de autonomia y linea de mercado, han
respondido relativamente a la inclusidon educativa en la formacion (San Martin et al., 2017).

En las aulas actualmente encontramos una gran diversidad del alumnado
con diferentes maneras de acceder e interpretar la informacién, distintas formas de
relacionarse con los demas y distintos ritmos de aprendizaje (Alsinay Franco, 2020). Por lo
anterior, es necesario que los futuros profesores en su formacion inicial adquieran diversas
estrategias, percepciones, experiencias y conocimientos para intentar dar respuestas a
las multiples interrogantes del proceso de ensefar y aprender que se presentan cada dia
y al cual deberan enfrentarse, de tal manera que puedan estar preparados para entregar
una educacion de calidad a todos los estudiantes del salén de clases, independiente de su
condicioén social, étnica, discapacidad o lengua. Se entiende que un estudiante presenta
necesidades educativas especiales cuando, con o sin discapacidad, presenta dificultades
el acceso a contenidos curriculares en la interaccion con su contexto escolar (Castro y
Torres, 2017).

Los continuos cambios sociales que se estan produciendo, tales como: la
globalizacion, el incremento de flujo migratorio, el vivir en una sociedad con personas
que presentan diversas necesidades, donde lo diferente se hace cotidiano y normal,

demanda una nueva vision en la funcién social y rol docente que debe estar presente en
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su formacion inicial de estos profesores (Maestre et al.,, 2017). Los profesores, se enfrenta
con el desafio de promover los aprendizajes de la totalidad del estudiantado, es decir,
entregar las mismas oportunidades educativas reconociendo sus diferencias individuales
(Aké et al., 2021). Ademas, debido a las exigencias del marco normativo del Ministerio de
Educacion de Chile (MINEDUC) el cual mandata acoger a los itinerarios formativos temas
transversales como lo es el paradigma de la inclusion educativa.

Para llegar a tener en las aulas una Pedagogia basada en la utilizacion del
dispositivo didactico Recorrido de Estudio e Investigacion (REIl), es necesario un
cambio de paradigma por el des cuestionamiento del mundo (Corica y Otero, 2014).
Este paradigma propuesto por la Teoria Antropoldgica de lo Didactico (TAD), la visita
de obra de obra no desaparece, pero queda adherida a otro fin, a través del estudio de
interrogantes (Barquero et al, 2022).

Algo sumamente importante en la Formacion Inicial Docente (FID), es hacer
la relacion entre lo tedrico y practico para que el profesional pueda desenvolverse de
manera completa en el futuro laboral, es por esto que, Barquero et al (2022) sefiala que
para lograr una formacion inicial de profesores tiene que contemplar aspectos tedricos
y practicos, para lograr que los futuros profesores desarrollen destrezas profesionales.

Esto ayuda también a que el profesional tenga efectivamente las herramientas
necesarias para poder abordar los diversos desafios que se le puedan presentar en
un futuro dentro de un establecimiento educativo, y que, ademas, sepa utilizarlas de
manera pertinente.

Echeita y Duk (2008) afirman que hoy en dia, la educacion inclusiva es una
aspiracion del sistema educativo en muchos paises del mundo y es por esto que la
preocupacion crece frente a los altos indices de exclusion o desigualdad educativa,
aumentando también las brechas de aprendizaje entre los estudiantes. Es por esto
que persiste la necesidad de garantizar el derecho a la educacion a los nifos, ninas
y jovenes, con o sin necesidades educativas, acceso a la educacion, una de calidad y
con igualdad de oportunidades. Cabe destacar la importancia de esto ultimo para que
los establecimientos educacionales compensen los vacios de aprendizaje de aquellos
estudiantes vulnerables y asi evitar el crecimiento o aparicion de dificultades del
aprendizaje durante el periodo escolar.

La educacion inclusiva debe garantizar también, el que todos aprendan juntos,
independiente de las condiciones sociales, culturales, personales o si presentan algun tipo
de NEE, por lo tanto, no deberia existir ningun tipo de discriminacion o seleccion, para que
exista realmente la llamada inclusién y todos puedan optar al derecho de participacion,

educacion e igualdad de oportunidades. Es necesario de igual manera destacar lo que
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plantea, Dussan (2010) que, con este tipo de educacion, todos los estudiantes se deberian
beneficiar de una ensenanza adaptada a sus necesidades y no solo los que presenten
necesidades educativas especiales.

Todas las definiciones y estrategias entregadas por los autores para la
implementacion de la educacion inclusiva, llegan a un mismo puerto, que es que todos
deben tener educacion sin ser excluidos por ninguna razén, independiente de cual sea su
necesidad y que se les pueda otorgar los apoyos necesarios de acuerdo a las barreras

que estén limitando su aprendizaje.

2 METODOLOGIA

Esta investigacion se llevd a cabo bajo un enfoque cualitativo, segin Hernandez
et al (2014) éste representa en el que se asigna el analisis y la recoleccion de datos para
entregar respuesta a preguntas de investigacion o nuevas cuestiones surgidas durante el
proceso interpretativo.

Para la recoleccion de datos se utilizd una entrevista semiestructurada, al ser un
método que se ejecuta cara a cara, no solo la informacion se transmite oralmente. Para
llevar a cabo una entrevista semiestructurada, el investigador debe poseer habilidades
comunicativas de escucha activa, tener sensibilidad, intuicion y agilidad mental que

permita captar toda la informacion que busca en el entrevistado. (Espinoza, 2020)

3 PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

En esta investigacion participaron 15 futuros profesores de Matematica que
cursaban la asignatura de Didactica de la Matematica Inclusiva, el cual es una asignatura

optativa a lo largo de la carrera.

4 ANALISIS DE DATOS

Para el andlisis de los datos se utilizo el software Atlas. Ti 23, donde se comenzé
realizando una codificacién, luego las categorias. Estas son parte del proceso de analisis
de los datos obtenidos. Se entiende que los cddigos son concisas etiquetas que facilitan la
construyen en la interaccion con los datos (Varela y Sutton, 2021), finalmente se realiza una

red semantica las cuales nos permiten representar e interpretar la informacion obtenida.

41 RESULTADOS

Al analizar los resultados se obtuvieron las siguientes categorias. En primer

lugar, se presenta la categoria se denomina Integracion de las preguntas en el aula, se
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alude a la incorporacion de las interrogantes en el desarrollo de la asignatura, tanto en
la elaboracion como uso de éstas, ademas como facilitador del proceso de ensenanza
aprendizaje, favoreciendo la comprension de problemas.

En esta categoria se establecieron tres subcategorias: en primer lugar, se tiene
Propuesta de Ensenanza, se describe la forma de entregar los contenidos en el aula
incorporando las preguntas tanto por parte del profesor como de los estudiantes a lo
largo de la experiencia, permitiendo complementar la ensefianza y trabajar de forma
conjunta.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(...) conrespecto a las ventajas de trabajar con preguntasen el desarrollo del curso

que se orienta al trabajar preguntas contextualizadas a través de situaciones

problematicas, buscando respuesta de acuerdo a los aprendizajes previos durante

su formacion y sus preconcepciones respecto de algun tema. P 2: entrevista

profesor en formacion 1.rtf

La segunda subcategoria lleva por nombre Consideracion de las preguntas, se
refiere a la importancia que le otorgan los estudiantes al trabajo con preguntas en el
desarrollo del curso, a la busqueda de las posibles respuestas, permitiendo a éstos poder
cuestionar los contenidos entregados, ademas se destaca la incorporacion de éstas en
la ensenanza.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(...) con respecto a las ventajas de trabajar con preguntas es que se orienta al

curso el trabajar con preguntas contextualizadas, buscando respuesta de acuerdo

a los aprendizajes previos durante su formacion y sus preconcepciones respecto

de algun tema. P 2: entrevista profesor en formacion 13.rtf

Finalmente, la tercera subcategoria se denomina Dificultades al trabajar con
preguntas, se refiere a los inconvenientes que se presentaron en el aula al incorporar las
preguntas en el desarrollo del curso a lo largo del semestre.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(..) a pesar de que tuvimos que invertir mas tiempo que en otras asignaturas,
estudiar de esta manera es mas productivo y permite relacionar conceptos P 2:

entrevista profesor en formacion 7.rtf
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Figura 1. Red semantica Integracion de las preguntas a la clase.
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De la figura 1 se puede inferir que la categoria Integracion de las preguntas en
la clase, aqui se destaca como en el aula se implementa un proceso de ensefanza
aprendizaje, a través de las preguntas a lo largo del curso, tanto por los estudiantes como
por el profesor, esto ayuda a que se oriente el trabajo del estudiantado en el desarrollo
del curso, favoreciendo el desarrollo del dispositivo didactico propuesto por la TAD.
Luego se destaca como una forma de entregar los contenidos en el curso, de manera que
permite visualizar distintos puntos de vista al interior de los grupos de trabajo a través del
dispositivo didactico REI, fomentando la forma de ensefar y aprender.

Las dificultades que se dan a conocer en los datos obtenidos estan relacionadas
con la organizacién de los grupos para realizar el trabajo propuesto. La administracion
y distribucion de los tiempos, tanto de los estudiantes como del profesor, también se
presentan como un inconveniente de la construccion de preguntas.

Dicho en forma breve, al leer las entrevistas realizadas a los estudiantes, podemos
inferir que éstos se sintieron a gusto con la nueva forma de trabajar durante el desarrollo
de la asignatura, aunque en un comienzo les dificulté acostumbrarse porque la mayoria de
las asignaturas que cursan se realizan de forma tradicional. Se sintieron valorados por sus
companeros que conformaban el grupo de trabajo. Vieron los contenidos de la asignatura

de forma contextualizada, esto los hace entender que la utilidad de la estadistica no
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es algo solo para la clase. Para esto una de las opciones es trabajar con el dispositivo
didactico REI que haran mas atractivas las clases, permitiendo que los estudiantes no se
sientan ajenos a la asignatura.

La segunda categoria definida en el analisis realizado se denomina Dispositivo
didactico, que describe la utilizacion del dispositivo didactico REI, propuesto por la TAD,
en el desarrollo del curso. El dispositivo didactico es empleado como un recurso para una
nueva forma de aprender y ensefar, facilitando este proceso.

Se establecieron tres subcategorias: la primera es mencionada como Aprender
de la Experiencia y se refiere a como fue abordado el trabajo con el dispositivo didactico
y los aportes del trabajar con éste en la asignatura, también a como los estudiantes van
construyendo y descubriendo conocimiento, y desarrollando habilidades.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(...) Este dispositivo favorece una mirada mas global pero también mas especifica

de lo que ocurre y puede ocurrir durante el transcurso de la ensefnanza. P 2:

entrevista profesor en formacion 11.rtf

La segunda subcategoria, denominada Evaluacion del dispositivo didactico, se
refiere al valor que toma la incorporacion del dispositivo didactico REI en el aula por parte
de los alumnos y en el desarrollo del curso. Su importancia radica en el hecho de conocer
con una nueva forma de ensefar y aprender.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(..) Fue interesante y motivador ver reflejado la informacion de nuestras comunas

para desarrollar las actividades que nos proponia la profesora, ellas nos guiaba en

el desarrollo del trabajo. P 1: entrevista profesorado en formacion 7.rtf

La tercera subcategoria denominada Dificultades, se refiere a los inconvenientes
que se presentaron al trabajar con el dispositivo didactico REI en el transcurso del
semestre, tanto en lo personal como en el curso.

A continuacion, se puede observar la subcategoria antes mencionada:

(...) otra cosa que me complico fue el tiempo que debi invertir en esta experiencia
con el dispositivo didactico con toda la carga horaria que tiene un profesor el innovar
con reestructurar un curso de la forma tradicional a esto toma mucho tiempo. P 2:

entrevista profesor en formacion 6.rtf
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Figura 2. Red semantica Dispositivo Didactico.

Dispositivo Didactico

producé lleva a encontramos

Evaluacion del

Aprender de la Dispositivo Didactico Dificultades

Experiencia

/ A \ \ :
modifica el s i atraeg
= considera
J ol mcf_eme,ﬂgo de IIa\ \
- ca s
I!rabajo enel ;?.T,',‘é': clon en fo T g,—ur:é: ol
aula trabajar con
datos reales poco
trabajo con
ndo preg rece administracion
x l del tiempo
= permite llegar a
diversas forrr]gs de responsabilidad
entregar contenido en el trabajo tiempo para
desarrollar el
considera dispositivo
incorpora - — busqueda de
repartir obligaciones informacién
trabajo entre
compaiieros favorece

~ /
através
\

colaboracién
para desarrollar el
dispositivo

Enla figura 2, de lared semantica de que se puede apreciar, como punto relevante,
la modificacion del trabajo en el aula, permitiendo la entrega de contenidos de diversas
formas a los estudiantes, fomentando el trabajo entre companeros. Esto permite que exista
colaboracion para desarrollar la tarea encomendada y poder relacionarla con el ambito
paulatinamente profesional. Al realizarse modificaciones en el aula de clases, se fomenta
el didlogo por parte de todos los integrantes del curso, incrementando la comunicacion
con el profesor al interior de los grupos de trabajos, lo que permite promover los distintos
puntos de vista que afloran en los grupos de trabajo; ademas, posibilita darle sentido a lo
aprendido y relacionarlo con la vida cotidiana.

También se destaca el compromiso que se adquiere con el desarrollo del
curso, promoviendo que exista responsabilidad en el trabajo asignado, permitiendo el
adecuado desarrollo de las actividades propuestas a los grupos de trabajo. El repartir
las obligaciones favorece un trabajo integrado propiciando la ayuda a los integrantes del
grupo asignado. Se observa que el dispositivo didactico acerco a los estudiantes a su
realidad, ademas, les permitio trabajar con datos reales facilitando la relacion de temas
de diversas asignaturas. Se destaca que el trabajar con datos reales en el desarrollo del
curso, fomento la busqueda de informacion e incentivo la investigacion por parte de los

estudiantes, lo que, en consecuencia, ayudd mucho a mejorar la comprension de lo leido.
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Finalmente se presentaron dificultades con la administracion del tiempo,
especificamente para llevar a cabo la implementacion del dispositivo, teniendo en cuenta
que al realizar una innovacion ésta demanda tiempo para ser aplicada en el aula por
parte del profesor. Otro de los inconvenientes senalados es el rol que desempefian los
estudiantes al interior de los grupos de trabajos, lo que permite el desarrollo del dispositivo
en los tiempos establecidos.

Se aprecia la pregunta que compone el dispositivo didactico. La interaccion que
se produce al trabajar con el dispositivo didactico queda plasmada en la generacion del
sistema didactico y en el surgimiento de las dialécticas al trabajar con el RELI

Los obstaculos que se presentan en esta categoria estan relacionados
principalmente con los cambios en los topos de los participantes de la experiencia,
también con las funciones didacticas, especificamente con la cronogénesis, que se

presenta como una dificultad, ademas de las que presenta la institucion.

5 CONCLUSIONES

Para que la educaciéon matematica inclusiva pueda ser mas visible en la
formacion del profesorado se requiere de un cambio de postura de las instituciones
formativas, por ejemplo, que apoyen al profesorado que requieren perfeccionarse en
temas de inclusiéon y didactica, ya que esto beneficiara el aprendizaje de todos los
estudiantes. El entregar conocimiento en inclusion al futuro profesorado de aula es
todo un reto, ya que las universidades deberian realizar modificaciones en los planes
de estudios de las pedagogias donde se hiciera énfasis en contenidos transversales
de inclusion y atencion a la diversidad, y ademas ofertaran cursos de asignaturas
complementarias en esta tematica, pero lo mas importante es que se logre entender
que todos y todos los futuros docentes deben tener formacion en inclusion o inclusion
educativa. El profesorado de matematica que estara en las aulas inclusivas debe
incorporar una variedad de métodos de ensenanza con el fin de cubrir desde su
especialidad todas o la mayoria de las capacidades de aprendizaje del estudiantado.
Esto puede ser beneficioso para todo el alumnado, ya que permite aumentar su
participacion en el proceso de ensefanza aprendizaje, un mayor compromiso por
parte de ellos y protagonismo. El plantear que la formacion del profesorado en distintas
disciplinas sea entregado por la incorporacion de preguntas, a través del dispositivo
didactico de tal manera que el estudiantado sea capaz de cuestionar lo que se les esta

ensefando y promover en ellos la indagaciéon del conocimiento.
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