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APRESENTACAO

Neste volume V da Educagéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam,
o convite a leitura é feito por meio de uma proposta de viagem com paragens, ou, no
minimo com passagens, por locais mais estreitos, ou, pelo contrario, mais alargados.
Dito de outro modo, ja ndo em sentido figurado, lanco o desafio de percorrer temas quer
de ambito circunscrito, por exemplo, em torno de areas cientificas, como a matematica,
quer, pelo contrario, o desafio de percorrer temas de ambito mais amplo, conforme
ilustra, desde logo, entre outras, a reflexdo sobre problemas e tendéncias na educagao
contemporanea, precisamente por onde se inicia este livro.

Tomando-o como sugestao de partida para o seu movimento de leitura, por entre
Educacéo e Saberes, ira (re)encontrar preocupacdes e principios comuns aos anteriores
volumes, e a outras obras de referéncia, incluindo recomendagcdes da UNESCO,
nomeadamente a qualidade e a inovagcao, essenciais ao desenvolvimento integral do ser
humano, numa era, que alguns designam de pds-digital, na qual outras inteligéncias tém
vindo a adquirir mais tempos e mais espacos.

E porque desejo que “Venham Mais Cinco” volumes da Educacédo: Saberes em
Movimento, Saberes que Movimentam, endereco o repto “Traz Outro Amigo Também™

para esta e as proximas viagens-leituras!

25 de julho de 2023

Teresa Cardoso

"Nota: alusdo direta a duas musicas de José Afonso, responsavel por uma rara rutura de “inovacdo e genialidade”
em Portugal. Cf. por exemplo https://altamont.pt/jose-afonso-venham-mais-cinco/ e https://altamont.pt/jose-
afonso-traz-outro-amigo-tambem-1970/. Acesso em: 25 jul. 2023.
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CAPITULO 5

A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA AO SERVICO DA
PROMOCAO DA EQUIDADE E DA FLEXIBILIDADE
CURRICULAR: A LIDERANCA DO PROFESSOR

Data de submisséo: 15/07/2023
Data de aceite: 25/07/2023

Eliane Moreira Marques
Braga, Portugal
https://orcid.org/0009-0003-7643-0007

RESUMO: Objetiva-se, nesse texto, a
clarificacdo dos conceitos de equidade,
inclusdo e diferenciacdo  pedagodgica,
procurando-se compreender a relagdo entre
aqueles principios e esta praticacomo resposta
a diversidade de publicos que frequentam as
escolas na atualidade. Para tal, discorre-se
sobre o conteudo de normativos nacionais
e documentos internacionais, abordando as
implicagbes da aplicagdo dos principios da
inclusao e da equidade no processo de ensino
e aprendizagem. Seguidamente, exploram-se
aspetos inerentes a diferenciagdo pedagogica,
concretamente, os seus dominios e referentes,
a lideranca dos professores, as condigdes
necessarias a implementacdo da pratica e os
constrangimentos que enfrenta. Conclui-se
que, nao obstante as contingéncias apontadas
a pratica de diferenciacado pedagogica, ela se
apresenta sempre como uma solucao preferivel
a indiferenciacao sistémica, a qual, apesar de
contrariar os discursos, tem-se revelado de
dificil aplicagao nos contextos educativos.
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1INTRODUCAO

Tang da conta, no prefacio do livro A guide for ensuring inclusion and equity in
educationdaUNESCO (2017), que including all learners and ensuring that each individual has
an equal and personalized opportunity for educational progress is still a challenge in almost
every country. Portugal ndo é excecao, e a diferenciacdo pedagdgica, enquanto garante
dos principios da incluséo, da igualdade e da equidade em matéria de ensino, assume uma
expressao ainda ténue nas salas de aula portuguesas, encontrando-se frequentemente
vinculada a praticas adaptadas da Educacao Especial. Importa, por isso, esclarecer que
é redutora e errénea a ideia de que a diferenciagdo pedagodgica reporta, prioritariamente,
a alunos com Necessidades Educativas Especiais ou que demonstrem mais dificuldades
em acompanhar o core curriculum. A diferenciagao pedagogica é um dispositivo de valor
acrescido, consagrado aos professores, ao servigo da prossecucao dos principios da
inclusao, da igualdade e da equidade, que viabiliza o direito a uma Educagéao de qualidade
a todos os cidadaos, no respeito pelas suas diferencas e especificidades.

Nao obstante o consenso reunido em torno desta forma igualitaria de perspetivar
a Educacao, verifica-se que, na pratica, o principio da diferenciagdo pedagogica se tem
revelado de dificil implementacéao, por motivos que oscilam entre o ndo-saber-fazer dos
professores, a sua dificuldade em antecipar e atuar preventivamente, a morosidade do
processo, ou a falta de condigdes fisicas e tecnologicas das escolas.

Este artigo concorre para a explicitacdo dos conceitos de inclusao, equidade
e diferenciacdo pedagogica, para o esclarecimento da importancia desta ultima
na consecucao dos primeiros, e das vicissitudes inibidoras de uma efetivagao plena

daquela pratica.

2 DIVERSIDADE, INCLUSAO E EQUIDADE

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.0 46/86) define a Educacéo, no seu
artigo 2.9 do capitulo |, “como um direito que compete ao estado assegurar através da
democratizagdo do acesso e garantia de equidade em matéria de sucesso e igualdade
de oportunidades”, competindo, pois, ao sistema educativo, responder “as necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso
da personalidade dos individuos, incentivando a formacdo de cidadaos livres,
responsaveis, autobnomos e solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho”
(ponto 4). A Educacdo assume-se, assim, como esteio de melhoria de capacidades

que potenciam livremente o campo de escolhas que tornam a vida significativa, como
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agente de empoderamento dos que se encontram em condigdes sociais e economicas
mais precarias, como um direito universal que permite esbater clivagens econdmicas
e sociais que impedem a realizacdo pessoal (UNESCO, 2004, p. 5), como mobil de
combate a exclusao social e, por conseguinte, fator de coesao social. A Conferéncia de
Salamanca de 1994 representa um marco fundamental na histéria e no percurso dos
sistemas educativos em matéria de inclusado, ao defender que regular schools with this
inclusive orientation are the most effective means of combating discriminatory attitudes,
creating welcoming communities, building an inclusive society and achieving education for
all (UNESCO, 2004, p. 6).

Em Portugal, documentos normativos como os Decretos-Lei n.0 54/2018 e n.0
55/2018 atualizam e amplificam este desiderato social da Educacdo. No Preambulo deste
ultimo pode ler-se que

a sociedade enfrenta atualmente novos desafios (...), tendo a escola de preparar
os alunos, que serdo jovens e adultos em 2030, para empregos ainda nao
criados, para tecnologias ainda nao inventadas, para a resolugao de problemas
que ainda se desconhecem. (p. 2928)

Assume-se “como prioridade a concretizacéo de uma politica educativa centrada
nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a escola publica, promovendo o sucesso
educativo e, por essa via, a igualdade de oportunidades” (ibid.), objetivos conseguidos
através da “promocao de praticas que permitam antecipar e prevenir o insucesso
e o0 abandono escolar, [bem como] de uma aposta na diferenciacao pedagdgica e na
intervencdo precoce, em detrimento de um enfoque em estratégias remediativas”
(Despacho n.0 5908/2017, artigo 19.9, alinea a)).

De acordo com a UNESCO (2017), as dificuldades dos alunos que determinam o
abandono precoce, 0 insucesso escolar e, consequentemente, a sua exclusao, advém
também de aspetos intrinsecos aos proprios sistemas educativos, nomeadamente a sua
organiza¢ao, o modus faciendi do ensino, 0 ambiente de aprendizagem, a avaliagcdo e o apoio
aos progressos dos alunos, bem como de fatores apontados como facilitadores ou inibidores
de préticas inclusivas e equitativas nos sistemas educativos - skills dos professores e as suas
atitudes, infraestruturas, estratégias pedagogicas e o curriculo (p. 13). O mesmo consideram
Ainscow e Miles (2013), citados por Nunes e Madureira (2015), alegando

que a falta de recursos ou de experiéncia dos profissionais, a inadequagao
de programas, de métodos de ensino e de atitudes podem ser fatores que

condicionam negativamente a presenca, a participagdo e a aprendizagem por
parte de certos alunos (p. 129).
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Por conseguinte, compete ao sistema educativo, desmultiplicado nos seus
inUmeros atores e valéncias, acautelar que “todos tém direito ao ensino com garantia
do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar”. O mesmo equivale
a dizer, no entender da UNESCO (2017): the central message is simple: every learner
matters and matters equally (p. 12).

Dois principios axiais dos sistemas educativos ressaltam das leituras de
normativos nacionais e documentos internacionais: Inclusdo e Equidade. Para a
UNESCO (2017),

Inclusion is a process that helps overcome barriers limiting the presence,
participation and achievement of learners. Equity is about ensuring that there is
a concern with fairness, such that the education of all learners is seen as having
equal importance (p. 13).

Nao se trata, portanto, de uma e a mesma coisa. Inclusdo e equidade
complementam-se e reforcam-se num ciclo mutuamente recursivo em prol de um
objetivo comum: garantir que todos os alunos acedem a melhor Educacédo em
condicdes de igualdade, que permita a todos obter sucesso, numa orientacdo de
“intervencdo compreensiva’, simultaneamente perspetivada “como uma meta (...) e
principio fundamental a ter como referente na intervencao educativa e pedagodgica”
(Nunes & Madureira, 2015, p.129, 130). Para Ainscow (2009), “a inclusao inicia-se com o
reconhecimento das diferengas entre os alunos e o desenvolvimento das abordagens
inclusivas do ensino e da aprendizagem que tém como ponto de partida estas
diferencas” (p. 8), com todas as implicacées que dai advém em matéria de organizacao
do trabalho de sala de aula, entre professores, no espac¢o escolar mais alargado e
nas relacées com os pais (ibid). Esta definicdo de inclusdo situa a acdo educativa
num ambito mais alargado de influéncia, apontando para a necessidade da criagcao
de culturas inclusivas através da aprendizagem colaborativa e de profissionais que
colaboram, do estabelecimento de valores inclusivos, da implementagao de politicas
inclusivas de apoio a diversidade, e da promocdo de praticas (de aprendizagem)
inclusivas nas escolas (Ainscow & Booth, 2002).

No entender da UNESCO (2017), a integracdo dos principios da incluséo e

equidade nos sistemas educativos assenta:

i. navalorizacao da presenca, participacao e realizagao de todos os alunos;
ii. no reconhecimento dos beneficios da diversidade, aprendendo com ela, e
vivendo com a diferenga;

ii. naeliminacdo das barreiras ao acesso, a participagao e a realizagao;
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iv. no reconhecimento do potencial dos sistemas educativos inclusivos e

equitativos na promogéo da igualdade e reducao das desigualdades;

v. no desenvolvimento dos professores e das capacidades do sistema;

vi. nacriacao de ambientes de aprendizagem solidarios;

vii. no envolvimento dos parceiros na criagcdo de condigbes para a escola

inclusiva (p. 13).

Perspetivar as Escolas como reflexo das transformacdes sociais implica aceitar
que as salas de aula atuais sdo caracterizadas pela diversidade, compostas por um
“mosaico” (Tomlinson et al., 2003, p. 121) de alunos que coloca aos professores dilemas
pedagogicos dificeis e de gestdo complexa que demandam uma resposta educativa
cabal, o que, de acordo com Tomlinson et al. (2003), é possivel através do ajustamento
do curriculo, dos materiais e do apoio, garantindo que todos os alunos acedem a elevados
padrées de ensino em condicdes de equidade (p. 120, 121).

Contudo, segundo estes autores, estudos sugerem que apesar de os professores
reconhecerem que a diferenciacdo pedagogica € uma pratica desejavel, ela esta
escassamente disseminada, e ndo sao muitos os que adequam o ensino a diversidade.
Os motivos apontados para tal por parte dos professores oscilam entre a auséncia de
necessidade, a atencao excessiva que praticas diferenciadas colocam sobre os alunos
objeto de diferenciacdo, o nao fazer parte das suas incumbéncias profissionais, o
desconhecimento das necessidades dos alunos ou o ndo saber como adaptar o curriculo
(p. 122). Os autores registam ainda que as tentativas de diferenciacdo se tém revelado
limitadas e ineficazes, porque improvisadas ou reativas, em vez de planificadas e proativas.
Os professores continuam a demonstrar resisténcia em adaptar materiais, planificar aulas
de acordo com as singularidades dos alunos e alterar as formas de avaliagao, e revelam
dificuldades em identificar conceitos-chave, principios e skills que devem servir de base
ao trabalho de diferenciacéo (ibid.), salientando que o papel dos exames exacerba estas
dificuldades (p. 123). Acresce ainda a percecdo da diferenca nos alunos pelos professores
como problematica, ao invés da sua aceitacdo como um fendmeno inevitavel que encerra
potencial para ambos, o que da origem a que os professores se desresponsabilizem
pelo sucesso dos alunos (p. 124), assumindo uma concecao de justica que consiste em
ensinar todos da mesma forma, usando os mesmos materiais e avaliando o desempenho
da mesma maneira (p. 125), aplicando o modelo one-size-fits-all instructions (Tomlinson
et al.,, 2003, p. 131). Por isso, afirmam, a indiferenciacdo & provavelmente sistémica, e a
desatencao a variedade e a excecionalidade radica em crencas e praticas associadas a

forma “como fazemos a escola” (p. 125).
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A montante e a jusante, a diferenciacdo pedagdgica remete para a
profissionalidade dos professores e para o seu mandato social inscrito numa “ética
social e critica” (Mufioz, 2011, p. 98), porquanto o ensino “é um servico prestado a
comunidade” (ibid.), que deve ser de qualidade, conforme determinam a ética da justica
(Mufoz, 2011, p. 97), a ética do cuidado e o “contrato moral” (ibid.) a que os professores

estao vinculados.

3 A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA E O CURRICULO

E no nivel micro que se opera a diferenciacdo pedagdgica, que se deve assumir
“referencial e norma, [assente] na pratica profissional autonoma, informada e reflexiva
como eixo da accdo organizacional” (Alarcao, 2001; Roldao, 2001, como citada em Gaspar
& Roldao, 2005, p. 13), exigindo do professor, enquanto decisor curricular, uma constante
“problematizacao da realidade pedagodgica” (Gongalves & Trindade, 2010, p. 2064).

Para Trindade e Cosme (2014), a decisdo curricular do professor parte da
compreensdo do que é suposto os alunos aprenderem, e do principio de que nem
todos vao aprender as mesmas coisas, da mesma maneira ou ao mesmo tempo (p. 38),
sendo que tal resulta em “respeitar as singularidades cognitivas e culturais dos alunos
como fator fundamental da gestdo do seu processo de ensino-aprendizagem” (p. 21),
remetendo para a dimensao epistemoldgica da gestao curricular do professor (idem, p.
37) e para a Escola enquanto “mecanismo de discriminagdo positiva” (Pacheco, 2008, p.
181). O mesmo corrobora a UNESCO (2004), assumindo a diferenciagcéo curricular como
the process of modifying or adapting the curriculum according to the different ability levels
of the students in one class (p. 14). Para este organismo internacional, o curriculo é o
instrumento essencial para a operacionalizagao dos principios da inclusdo e da equidade
no sistema educativo (p. 19).

Todavia, perante a diversidade, os professores continuam a preferir o recurso ao
apoio individualizado como forma de garantir momentos de aprendizagem significativos
(Goncalves & Trindade, 2010). Carvalho (2018) da conta de que “a escola tende a pautar-
se pela uniformidade curricular, perspetivando a intervencédo pedagodgica em funcao
do chamado aluno «médio», abstrato” (p. 57). Por isso, & fundamental que o professor
opere “um processo de descentralizacdo em relacéo as suas proprias caracteristicas ou
preferéncias pessoais” (Prud’homme et al., 2005, como citado em Feyfant, 2016, p. 19) e
crengas, ja que estas ultimas “influenciam a forma como os professores aprendem e os
processos de mudancga que (...) possam encetar” (Gess-Newsome, 2003 como citado

em Marcelo, 2009, p. 15). Thomson (1992) entende concecdes “como teorias pessoais
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que influenciam as suas [dos professores] decisdes sobre a pratica” (como citado em
Baptista, 2010, p. 15), pelo que o conhecimento das conceg¢des/crencas que enformam
as praticas educativas permite compreender e contextualizar a influéncia daquelas
na implementacao de praticas inovadoras: “as crencas sao convicgdes que ndo sao
dependentes da razdo ou da evidéncia e que resistem a mudanca” (ibid.). Neste sentido,
indagar as crencas destes agentes relativamente a educacgdo e ao ensino permite-
nos aceder ao seu estilo de ensino e as suas opcdes pedagodgicas, “dificultadoras” ou
“facilitadoras” (Paiva & Prette, 2009, p. 83), ou expositivas/diretivas vs. experimentalistas
(Baptista, 2010, p. 19).

Presumir que a diferenciacdo pedagdgica é uma pratica tendencialmente
associada a elisdo de obstaculos ao sucesso educativo ndo € o mesmo que considera-la
sob o enfoque da remediacao (Feyfant, 2016, p. 20) e da “estigmatizacao” (idem, p. 21),
que nao contribuem senao para acentuar as diferengas “entre sujeitos com pertencas
diversas no plano cultural e social” (Gaspar & Roldao, 2005, p. 13). Tao pouco significa
pensa-las a luz da Educacéao Especial: inclusion that depend on practices imported from
special education tend to foster new and more subtle forms of segregation, albeit in
mainstream settings (Florian et al., 2016 como citado em UNESCO, 2017, p. 33). Também
nao se trata, segundo Tomlinson et al., (2003), “da elaboracao de relatérios ou reducéo
de expectativas”, ou da integracéo de alunos na aula que “participam de forma limitada”
(p. 128). As praticas aqui explicitadas, baseadas no principio de “simplificacdo-reducao”
(Goncgalves & Trindade, 2010, p. 2067), inserem-se “numa légica de compensacéo
guantitativa e nao qualitativa e diferenciadora” (ibid.), cujas repercussbes nos alunos se
situam entre a “discriminacdo negativa” e / ou a “superprotecao” (Marin, 2015, como
citado em Marin & Braun, 2020, p. 11).

Para Tomlinson et al., (2003), a diferenciacdo pedagogica € uma abordagem
ao ensino na qual os professores proativamente alteram o curriculo, métodos de
ensino, recursos, atividades de aprendizagem e produtos dos alunos para lidar com
as necessidades individuais diversas e de pequenos grupos de alunos, de modo a
maximizar as oportunidades de aprendizagem de cada aluno na sala de aula (p. 121). O
processo centra-se no aluno e nos seus conhecimentos prévios, privilegia a avaliacao
continua e formativa, enfatiza a utilidade e a importancia do conhecimento, e implica
uma participacdo ativa do aluno na aprendizagem, apontando para uma gestao
partilhada do processo de ensino e aprendizagem por aluno e professor (p. 133).
Diferenciar a pedagogia significa que o aluno podera trabalhar ao seu proéprio ritmo

e do seu modo, obedecendo a um quadro comum de objetivos e atividades, o que lhe
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permitira desenvolver um sentido de pertenca a uma comunidade que compreende e
comunga de valores essenciais e de um sentido de cidadania global: a sense of being a
part of a broader community and common humanity (UNESCO, 2015d), como citado em
UNESCO, 2017, p. 19).

4 O PAPEL DA AVALIACAO

Implementar a diferenciacdo pedagogica como mecanismo preventivo e nao
remediativo (Feyfant, 2016, p. 21) resulta em atribuir uma posicao central a avaliagéo, ja
que ela sera o garante da continuidade na orientacao e na consisténcia do processo de
diferenciacdo pedagogica. De acordo com a UNESCO (2004), a avaliagdo formativa &
a prioritaria no contexto desta pratica e deve orientar a planificagcéo diaria do professor
tendo em conta a diversidade de capacidades, interesses e estilos de aprendizagem
(p. 19). Ja para Caron (2003), é a avaliacdo diagndstica que possibilita uma atuacao
preventiva (como citado em Feyfant, 2016, p15) e antecipatoéria. Segundo Feyfant
(2016), a “avaliacdo diagnostica-ensino-aprendizagem-avaliacdo formativa” permitira
“através da concertagéo, a remediagdo (o feedback), determinar as estratégias de
aprendizagem, regular as aprendizagens, ajustar os métodos de ensino e explicar
e modelizar os exercicios” (p. 15). A avaliagdo sumativa situar-se-a no ambito da
diferenciacao das modalidades de avaliagao, “em funcéo do ritmo e das particularidades
do aluno (avaliagao oral, escrita, em diferentes momentos e em concertacao entre aluno
e professor)” (ibid.). Em Portugal, o estudo de Mouta (2015) em matéria de diferenciacao
pedagogica corrobora uma relagdo simbidtica entre a avaliacdo diagndstica e a

diferenciacao pedagogica.

5 REFERENTES, DOMINIOS E METODOS DE DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

A tabela que se segue compila os dominios, métodos e referentes a observar na
diferenciacao pedagogica. Salienta-se, porém, que apesar de a diferenciacao pedagodgica
dever observar os referentes, uma vez que € a eles que a avaliacao diagndstica reporta,
ela pode atuar sobre apenas um ou combinar varios dos dominios ou métodos referidos
por Feyfant (2016) ou pela UNESCO (2004).
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Tabela 1: Referentes, dominios e métodos de diferenciagdo pedagdgica.

Tomlinson et al. (2003)

Referentes

a) a readiness do aluno,
i.e., atender a “zona

de desenvolvimento
proximal” (o nivel

de desenvolvimento
real e o nivel de
desenvolvimento
potencial) de Vygostky,
procurando que 0s
alunos trabalhem em
desafios moderados
em dificuldade, mas
suficientemente
desafiadores para que
a aprendizagem ocorra
(p. 126);

b) os interesses dos
alunos, potenciando

o0 aumento da
motivagéo intrinseca,
da produtividade,

da realizagéao, da
criatividade, da
autonomia, da
competéncia, da
autodeterminacao, da
aceitagdo do desafio

e da perseveranga (p.
128);

c) o perfil de
aprendizagem: “o
modo preferido de
aprender é influenciado
pelo seu estilo de
aprendizagem”

(que inclui estilo de
pensamento / tipo de
inteligéncia preferencial
- analitica, pratica,
criativa -, 0 género, e a
cultura) (p. 130).

Feyfant (2016)

Dominios

a) conteudos:
“pirdmide de
planificagdo” (assunto,
alunos, contexto da
turma, professor e
métodos pedagogicos
apropriados / curriculo
“em camadas”,

de acordo com a
profundidade e
importancia dos
conteudos visando

as Aprendizagens

Essenciais, orientadas
para uma abordagem
por competéncias
previstas no PASEO;
b) processos de
aprendizagem:
socioconstrutivismo,
colaboragéao,
interatividade e
orientacao para
aresolucdo de
problemas (p. 13);

c) produtos: suportes,

as ferramentas e o
tipo de trabalho a
apresentar;

d) estruturacao do
trabalho: organizacéo
do tempo e do espaco,
modalidades de
trabalho, de interacéao
e de agrupamento
de alunos, bem
como uma rotina
organizada através
de “um calendario de
atividades evolutivo e
adaptavel” (p. 14).

UNESCO (2004)

Métodos

a) de apresentacéo:
incluem técnicas

de pesquisa e
apresentagao da
informacao (p. 15);

b) de pratica e
desempenho
(output modes):
abarca métodos e
atividades que se
destinam a melhorar
a compreensao

dos alunos sobre
ainformagao
apresentada (p. 16);
c) de avaliagao:
aferem se os

alunos adquiriram

os conceitos e/

ou competéncias
ensinadas, e devem
concertar-se na
observagao dos alunos
ao longo do processo
e nos produtos
desenvolvidos (p. 16).

UNESCO (2017)

Dominios estratégicos

a) ambiental: promotor
de valores como o
respeito, a aceitacao,
a colaboracao, a
cooperacao e a
responsabilizacao
dos alunos pela sua
aprendizagem; a boa
gestao do tempo (p.
52);

b) de instrugéo:
diferenciacdo do
ensino, planificacao
exaustiva e
sensibilidade a
diversidade. Pode
proceder-se ao
ajustamento do ritmo
de trabalho, recurso
a atividades multinivel
(p. 68);

c) de avaliagao:
transversal a todo o
processo de ensino

e aprendizagem;
envolve conhecimento
das necessidades
dos alunos e uma
planificagcdo ancorada
na avaliacao
diagndstica, na
observagéo e na
reviséo do trabalho
(pp. 87, 88).

Para Tomlinson et al., (2003) uma diferenciacio pedagdgica efetiva caracteriza-

se pelas seguintes marcas distintivas:

i. proatividade vs. reatividade: a aula & planificada de acordo com a diversidade
vs. a aula planificada de forma igual para todos, procedendo-se a reajustes
no momento;

ii. agrupamento flexivel de alunos;

ii. uso de materiais variados e adequados as diferencas dos alunos;
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iv. flexibilizacdo do tempo e adaptacdo do processo de ensino ao ritmo e as
necessidades de aprendizagem;

v. definicdo clara das prioridades de aprendizagem. (p. 132)

6 O PROFESSOR-LIDER

De acordo com Tomlinson (2010), “as diferencas dos alunos interessam e
professores eficazes atendem a essas diferencas refletidamente e proactivamente” (p. 4).
Os professores que diferenciam proporcionam alternativas especificas de aprendizagem,
assumindo que as rotas de aprendizagem séo diferentes para todos, tornando-se “alunos
dos seus alunos” (p. 4) ao diagnosticar as dificuldades e propiciar o melhor ensino
possivel baseado nos conteudos e na compreensao do progresso dos alunos (Tomlinson,
2014, p. 4), promovendo, dessa forma, a equidade: differentiation is not a set of strategies
but rather a demographically necessary, ethically focused, pedagogically informed, and
empirically tested way of thinking about the work they do (Tomlinson, 2010, p. 10).

Por conseguinte, tanto a flexibilidade curricular como a diferenciagao pedagogica
remetem “para um papel ativo do professor na selecdo de conteudos, assumindo uma
gestao critica do curriculo, no sentido de aproximar o curriculo formal da experiéncia do
aluno” (Carvalho, 2018, p. 64), num quadro de efetiva autonomia na gestéo curricular. Para
Tomlinson (2010), the classroom teacher is an irreplaceable leader in moving differentiation
from an abstract idea on paper or in a professional development session to a fundamental
way of life in the classroom (p. 9). A mesma autora salienta a relevancia da lideranca
do professor, que inclui aspetos como a automotivagao para planificar, a lideranca e a
orientacao dos alunos para compreender, contribuir e participar na sala de aula, ou o
auxilio na compreenséao de pais, professores e gestores sobre os objetivos e vantagens
de uma sala diferenciada e um ensino responsivo (p. 9). Tomlinson (2014) entende que
a lideranca genuina é aquela que encerra em si uma orientacéo ética, norteada para
a melhoria, suportada por uma argumentacao convincente, baseada na cooperagao e
recolha de contributos, que exige paciéncia, apoio e um ritmo consistente de orientacéo
para a mudanca, que garanta progressos visiveis sem exercer tensdo sobre o sistema,

acompanhada de uma constante monitorizagdo dos resultados (p. 9).

7 CONDICOES PARA EFETIVAR A DIFERENCIAGCAO

Tomlinson et al. (2003) consideram que uma diferenciacdo pedagogica efetiva
implica a existéncia de condicdes baseadas numa mudanca dos fatores sistémicos que

impedem a atencéo a diversidade, a saber, por um lado:
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i. a reflexdo informada sobre os alunos como individuos, uma compreensao
solida dos quadros conceptuais das disciplinas, proficiéncia alargada em
metodologias de ensino e gestao de rotinas de sala de aula;

ii. por outro, o compromisso inequivoco das liderangcas no sentido de
repensar praticas a partir da reconstrucdo de conceitos como ensino e
aprendizagem, nomeadamente, o como se aprende, o grau de variabilidade
na aprendizagem, o que deve ser ensinado, e o papel do professor (p. 134),
num quadro de orientagdo e compromisso comum assumido por todos os
parceiros da comunidade escolar - professores, alunos, pais, diretores - para
desenvolver escolas que compreendam, respeitem e respondam a cada um

dos individuos que as frequentam (p. 135).

8 VICISSITUDES DA DIFERENCIAGCAO PEDAGOGICA

A semelhanca do que sucede com outras praticas educativas, a diferenciacéo
pedagdgica nao esta isenta de contrariedades. Neste ponto, distinguem-se,
primeiramente, as de ambito interno, ligadas a prépria pratica de diferenciacao
pedagodgica, seguidas das de ambito externo, que reportam aos agentes e contextos.

Para Feyfant (2016), a implementagcéo da diferenciacédo pedagogica € em si um
desafio, associado ao modo como ela pode ser desenvolvida, reforcando eventuais
desigualdades, quer pelo “sub “ou “sobreajustamento didatico” que “de forma recorrente,
operaria uma diferenciacdo muitas vezes «ativa» entre os alunos” (Baluteau, 2014 como
citado em Feyfant, 2016, p. 19). Menciona ainda aspetos relacionados com a falta de
diretividade em sala de aula, a perda de controlo por parte do professor, a dificuldade
de gestdo da imprevisibilidade e a caréncia de tempo para preparagdo de uma pratica
que exige antecipacdo e investimento (ibid.). Além disso, para Kirouac (2010), trata-se
“‘de um longo processo que remete para saberes complexos € que exige paciéncia e
rigor” (como citado em Feyfant, 2016, p. 20), pelo que é necessario observar e conhecer
os alunos antes de adaptar o ensino as suas necessidades. Por fim, exige criatividade e
imaginacéo, além de “pedir reflexdo pedagodgica e que o professor seja capaz de se por
em questao, que saiba ser flexivel” (Beuchat, 2015 como citado em Feyfant, 2016, p. 20).
Também Tomlinson et al., (2003) apontam varios constrangimentos a implementacéo da

diferenciacdo pedagdgica, concretamente:

i.  requer apoio e lideranca persistentes e sustentadas;

i. inexisténcia de estudos que atestem o alcance e a eficiéncia desta pratica;
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iii. desconhecimento dos modelos de ensino e aprendizagem que melhor servem
as necessidades de aprendizagem na diversidade;

iv. desconhecimento do impacto relativo da diferenciagcdo pedagogica
quando baseada na prontiddo / necessidades vs. interesses vs. perfis de
aprendizagem (p. 135);

v. a falta de investigacdo sobre como o ambiente de aprendizagem afeta a
realizacao; (vi)

vi. a reformulacédo do nosso conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem
(p. 136).

Por sua vez, Carvalho (2018) alude a constrangimentos de varia ordem, que se
prendem com a gestao do tempo, a extensao dos programas e a obrigatoriedade do seu
cumprimento, com um ensino baseado nos manuais, com a heterogeneidade de alunos
e com a preocupacédo com a imediatez dos resultados (p. 85, 87). Gongalves e Trindade
(2010), bem como Matos (2010), mencionam, além destas, a necessidade de formacgéo
sentida pelos professores e de orientagdes praticas ao nivel das estratégias. O estudo de
Moreira e Favinha (2019) aborda problemas de disponibilidade e disposicdo dos espacos
escolares, de materiais, o numero elevado de alunos por turma/de turmas atribuidas a cada
professor, a falta de recursos humanos e fisicos (tecnologia), a caréncia de formagcéo em
diferenciacao pedagogica e flexibilizacao curricular, a produgao de materiais e literacia
digital, a extensao e desajustamento dos programas, a falta de articulagao entre pares, de
trabalho colaborativo e de tempo, aspetos que concorrem para um “confronto entre um
projeto de diferenciacao curricular e pedagoégica de natureza remediativa e um projeto de

diferenciacdo curricular e pedagdgica de carater inclusivo” (p. 165).

9 CONCLUSAO

Ainda que nado isenta de constrangimentos, a diferenciacdo pedagogica, ancorada
na flexibilidade curricular, € hoje um imperativo a luz do qual se deve operacionalizar
o curriculo em sala de aula, assumindo que este & o instrumento essencial para a
concretizacdo dos principios da inclusdo e equidade, acomodando e respondendo
consentaneamente a diversidade de publicos hoje presentes no sistema educativo. Udvari-
Solnar (1996) considera que inclusive curricula are based on the view that learning occurs
when students are actively involved, taking the lead in making sense of their experiences
(como citado em UNESCO, 2017, p. 19), de onde se conclui que a gestdo do curriculo
entendida numa Idgica de aplicacao e de implementacao do curriculo como plano (Gaspar

& Roldao, 2005, p. 3), cria entropia no sistema educativo, que padece de problemas
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sistémicos que se prendem com crencas e praticas anacronicas que persistem no seio das
escolas e dos seus atores, e se tornam impeditivas da inovacéao e da mudanca. A solugao
passara por um distanciamento dos professores da uniformidade e da estandardizagéao, e,
se necessario, do seu proprio estilo de aprendizagem, adaptando o ensino a diversidade
do publico, sobrelevando a aprendizagem e a satisfacdo a abrangéncia do curriculo
(Tomlinson, 2014, p. 4), aceitando, abracando e planeando o ensino de acordo com as
semelhancas e diferencas que nos tornam individuos (ibid.).

Por isso, e face a perspetiva de indiferenciacdo e desatencdo a diversidade
reiteradas, subscreve-se uma ideia de justica e de equidade que vai ao encontro da
perspetiva de Pinto (2011):

E, pois, preferivel, proporcionar desigualdades de situacées de aprendizagem
para se garantir uma auténtica igualdade de oportunidades. Reside nesta
desigualdade estratégica o cerne da pedagogia diferenciada a qual conduz a

praticas pedagogicas desenvolvidas em consonancia com as necessidades de
cada aluno. (p. 163)

REFERENCIAS

AINSCOW, M. Tornar a educacao inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada? In Favero, O;;
Ferreira, W. (Orgs.). Tornar a Educacao Inclusiva. UNESCO, 11-24, 20089. http://bibliotecadigital.puc-
campinas.edu.br/services/e-books/184683por.pdf

AINSCOW, M.; BOOTH, T. index para a inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a participacio
na escola. Cidaddos do Mundo. 2002. https://apcrsi.pt/dossiers_old/inclusao/index_para_a_
inclusao.pdf

AMARO, R. Praticas de Individualizacao e Diferenciacdo dos Processos Pedagdgicos.
[Dissertagédo de Mestrado, Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagéao da Universidade de
Coimbra], 2009. http://hdl.handle.net/10316/25930

BAPTISTA, |. Etica, Deontologia e Avaliacio do Desempenho Docente. Cadernos do CCAP, 3. 2011.
http://hdl.handle.net/10400.14/11641

BAPTISTA, M. Concepcao e implementacao de actividades de investigacdo: um estudo com
professores de fisica e quimica do ensino basico. [ Tese de doutoramento, Universidade de Lisboa],
2010. https://repositorio.ul.pt/handle/10451/1854

CARVALHO, L. A Diferenciacdo Pedagdgica e Curricular na Voz de Docentes. Revista
Portuguesa de Investigagdo Educacional, 18, 57-88, 2018. https://doi.org/10.34632/
investigacaoeducacional.2018.3454

CATARINO, M.; SEABRA, F. Gestao curricular no 3° ciclo: perspetivas dos subcoordenadores
de grupo. |V COLBEDUCA e Il CIEE, 1-14, 2018. http://www.revistas.udesc.br/index.php/colbeduca/
article/view/12990

FEYFANT, A. La différenciation pédagogique en classe. Dossier de veille de I'lFE, 113. Lyon, 1-32,
2016. http://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/113-novembre-2016.pdf

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V Capitulo 5 m


http://bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/services/e-books/184683por.pdf
http://bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/services/e-books/184683por.pdf
https://apcrsi.pt/dossiers_old/inclusao/index_para_a_inclusao.pdf
https://apcrsi.pt/dossiers_old/inclusao/index_para_a_inclusao.pdf
http://hdl.handle.net/10316/25930
http://hdl.handle.net/10400.14/11641
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/1854
https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2018.3454
https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2018.3454
http://www.revistas.udesc.br/index.php/colbeduca/article/view/12990
http://www.revistas.udesc.br/index.php/colbeduca/article/view/12990
http://veille-et-analyses.ens-lyon.fr/DA-Veille/113-novembre-2016.pdf

GASPAR, M. ET AL. Modelos para Ensinar e Aprender: Escolhas do Professor. Chiado Editora, 2015.

GASPAR, M.; ROLDAO, M. Elementos do Desenvolvimento Curricular. Universidade Aberta, 2015.
http://hdl.handle.net/10400.2/3424

GONCALVES, E.; TRINDADE, R. Praticas de Ensino Diferenciado na Sala de Aula: “Se Diferencio
a Pedagogia e o Curriculo estou a Promover o Sucesso Escolar de Alunos com Dificuldades
de Aprendizagem”. Curriculo, Aprendizagens e Trabalho Docente, 2062-2073, 2010. https://
www.yumpu.com/pt/document/view/14249807/praticas-de-ensino-diferenciado-na-sala-de-aula-
repositorio-aberto-

GONCALVES, E. Diferenciagao Curricular e Pedagdgica e Dificuldades de Aprendizagem no 1.2
CEB. [Tese de Doutoramento, Universidade Lusoéfona], 2013. http://hdl.handle.net/10437/6734

HENRIQUE, M. Diferenciacao Pedagdgica: da Teoria a Pratica. Cadernos de Investigacdo
Aplicada, 5,167-187, 2011. http://recil.grupolusofona.pt/xmiui/bitstream/handle/10437/6377/caderno_
investigacao_aplicada_n5_84-94.pdf?sequence=1

LEITE, T. Diferenciacgao curricular na resposta as necessidades educativas especiais dos alunos.
Il Seminario da Educagdo Inclusiva. Universidade Luséfona, 1-10, 2010. https://repositorio.ipl.pt/
bitstream/10400.21/2976/1/Diferencia%C3%A7%C3%A30%20curricular%20na%20resposta%20
%C3%A0s%20necessidades%20educativas%20especiais%20dos%20alunos.pdf

MAIA, V; FREIRE, S. A Diferenciacao Pedagogica no Contexto da Educacéo Inclusiva. Revista
Exitus, 10, 1-29, 2020. https://www.researchgate.net/publication/338333429_A_diferenciacao_
pedagogica_no_contexto_da_educacao_inclusiva

MARCELO, C. Desenvolvimento profissional docente passado e futuro. Revista Sisifo, 8, 7-22,
2009 https://www.researchgate.net/publication/28320314_Desenvolvimento_Profissional_Docente_
passado_e_futuro

MARIN, M.; BRAUN, P. Curriculo e Diferenciacao Pedagdgica - uma pratica de exclusao? Revista
Exitus, 10, 1-27, 2020. DOI: 10.24065/2237-9460.2020v10n0ID1154

MATOS, M. Diferenciagao Curricular: uma Abordagem as Praticas de Intervencao Educativa no
29 Ciclo do Ensino Basico. [Tese de Doutoramento, Universidade Técnica de Lisboa], 2010. http://
hdl.handle.net/10400.5/2418

MONTEIRO, S. Diferenciacao Curricular para a Inclusao de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais no 1° Ciclo do Ensino Basico. [Dissertagdo de Mestrado, Instituto Politécnico de Lisboa],
2012. http://hdl.handle.net/10400.21/2116

MOREIRA, M. FAVINHA, M. Diferenciacdo curricular e pedagogica: Dificuldades de
concretizagao nas percecoes e representacoes de professores do ensino basico e secundario
em escolas do Alentejo. In Monteiro, V., Mata, L., Martins, M., Morgado, J., Silva, J., Silva, A., &
Gomes, M. (Orgs.). Educar hoje: Didlogos entre psicologia, educacéo e curriculo (157-168). Edicoes
ISPA, 2019. http://hdl.handle.net/1040012/7005

MOUTA, A. Avaliacdao Diagnodstica e Diferenciacdao Pedagogica: dispositivos orientadores da
aprendizagem. [Dissertacdo de Mestrado, Instituto Politécnico do Porto], 2015. http://hdl.handle.
net/10400.22/7641

NUNES, C.; MADUREIRA, |. Desenho Universal para a Aprendizagem: Construindo praticas
pedagdgicas inclusivas. Da Investigacdo as Praticas, 5 (2), 126-143, 2015. http://www.scielo.mec.pt/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2182-13722015000200008

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V Capitulo 5 m


http://hdl.handle.net/10400.2/3424
https://www.yumpu.com/pt/document/view/14249807/praticas-de-ensino-diferenciado-na-sala-de-aula-repositorio-aberto-
https://www.yumpu.com/pt/document/view/14249807/praticas-de-ensino-diferenciado-na-sala-de-aula-repositorio-aberto-
https://www.yumpu.com/pt/document/view/14249807/praticas-de-ensino-diferenciado-na-sala-de-aula-repositorio-aberto-
http://hdl.handle.net/10437/6734
http://recil.grupolusofona.pt/xmlui/bitstream/handle/10437/6377/caderno_investigacao_aplicada_n5_84-94.pdf?sequence=1
http://recil.grupolusofona.pt/xmlui/bitstream/handle/10437/6377/caderno_investigacao_aplicada_n5_84-94.pdf?sequence=1
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2976/1/Diferencia%C3%A7%C3%A3o curricular na resposta %C3%A0s necessidades educativas especiais dos alunos.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2976/1/Diferencia%C3%A7%C3%A3o curricular na resposta %C3%A0s necessidades educativas especiais dos alunos.pdf
https://repositorio.ipl.pt/bitstream/10400.21/2976/1/Diferencia%C3%A7%C3%A3o curricular na resposta %C3%A0s necessidades educativas especiais dos alunos.pdf
https://www.researchgate.net/publication/338333429_A_diferenciacao_pedagogica_no_contexto_da_educacao_inclusiva
https://www.researchgate.net/publication/338333429_A_diferenciacao_pedagogica_no_contexto_da_educacao_inclusiva
https://www.researchgate.net/publication/28320314_Desenvolvimento_Profissional_Docente_passado_e_futuro
https://www.researchgate.net/publication/28320314_Desenvolvimento_Profissional_Docente_passado_e_futuro
http://hdl.handle.net/10400.5/2418
http://hdl.handle.net/10400.5/2418
http://hdl.handle.net/10400.21/2116
http://hdl.handle.net/10400.12/7005
http://hdl.handle.net/10400.22/7641
http://hdl.handle.net/10400.22/7641
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2182-13722015000200008
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2182-13722015000200008

PACHECO, J. Notas sobre Diversificacao/Diferenciacdo Curricular em Portugal. InterMeio:
Revista do Programa de Pods-Graduacdo em Educacgéo, 14 (28), 178-187, 2008. http://hdl.handle.
net/1822/10414

PAIVA,M,;PRETTE, Z.Crencas Docentes e Implicac6es para o Processo de Ensino-Aprendizagem.
Revista Semestral da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, 13 (1), 75-85, 2009.
http://www.scielo.br/pdf/pee/v13n1/v13n1a09.pdf

PEREIRA, C; MENDES, G.; PACHECO, J. A diferenciacao curricular no mapa das politicas de
inclusao escolar no Brasil e em Portugal. /Il COLBEDUCA - Coldquio Luso-brasileiro de Educagéo,
1-4, 2017. http://www.revistas.udesc.br/index.php/colbeduca/article/view/10648

ROLDAO, M. A Funcéo Curricular da Escola e o Papel dos Professores: Politicas, Discurso e
Praticas de Contextualizacao e Diferenciagao Curricular. Nuances: estudos sobre Educagdo. Ano
XVII, 17 (18), 230-241, 2010. revista.fct.unesp.br > index.php » Nuances » article > download

SEABRA, F. Equidade e inclusdo: sentidos e aproximagées. CIEE 2016. Seminario Curriculo,
incluséo e educacéo escolar, 1, Braga, “Seminario...” [Em linha] organizado por J. A. Pacheco [et al.].
Braga: Centro de Investigacdo em Educacao, Instituto de Educacao da Universidade do Minho, 763-
781, 2016. http://hdl.handle.net/10400.2/7223

SOUSA, F. A Diferenciagcdo como Principio de Organizacao Curricular. In |V Coldquio Luso-
Brasileiro sobre Questées Curriculares | VIl Coloquio sobre Questées Curriculares, 1-28, 2008.
https://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1202/1/A%20diferencia%C3%A7%C3%A30%20
como%20princ%C3%ADpio%20de%200rganiza%C3%A7%C3%A30%20curricular.pdf

TOMLINSON, C. The Differentiated Classroom: responding to the Needs of All Learners.
Alexandria, ASCD, 2014. http://www.ascd.org/ASCD/pdf/site ASCD/publications/books/
differentiated-classroom2nd-sample-chapters.pdf

TOMLINSON, C.; BRIGHTON, C,; HERTBERG, H.; CALLAHAN, C; MOON, T; BRIMIJOIN, K;
CONOVER, L.;REYNOLDS, T. Differentiating instruction in response to student readiness, interest,
and learning profile in academically diverse classrooms: A review of the literature. Journal for the
Education of the Gifted, 27, 119-145, 20083. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ787917.pdf

TOMLINSON, C,; IMBEAU, M. Leading and Managing a Differentiated Classroom. Alexandria,
ASCD, 2010. https://ngl.cengage.com/assets/pro0000000094_pd/pdf/sample-leading_managing_
differentiated_classroom.pdf

TRINDADE, R; COSME, A. A diferenciacdo curricular e pedagégica como um desafio
epistemoladgico. Cadernos de pesquisa: pensamento educacional, 9 (23), 21-42, 2014. http://www.
utp.br/cadernos_de_pesquisa/

UNESCO. Changing Teaching Practices: using curriculum differentiation to respond to students’
diversity. UNESCO, 2004. https://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O23192/changing_teaching_practices.pdf

UNESCO. A guide for ensuring inclusion and equity in education. UNESCOQO, 2017. https://unesdoc.
unesco.org/ark:/48223/pf0000248254

REFERENCIAS LEGAIS

Constituicdo da Republica Portuguesa de 10 de abril de 1976. Diario da Republica: | Série, no 86
(1976). https://dre.pt/legislacao-consolidada/-/Ic/34520775/view

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V Capitulo 5


http://hdl.handle.net/1822/10414
http://hdl.handle.net/1822/10414
http://www.scielo.br/pdf/pee/v13n1/v13n1a09.pdf
http://www.revistas.udesc.br/index.php/colbeduca/article/view/10648
http://hdl.handle.net/10400.2/7223
https://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1202/1/A diferencia%C3%A7%C3%A3o como princ%C3%ADpio de organiza%C3%A7%C3%A3o curricular.pdf
https://repositorio.uac.pt/bitstream/10400.3/1202/1/A diferencia%C3%A7%C3%A3o como princ%C3%ADpio de organiza%C3%A7%C3%A3o curricular.pdf
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/siteASCD/publications/books/differentiated-classroom2nd-sample-chapters.pdf
http://www.ascd.org/ASCD/pdf/siteASCD/publications/books/differentiated-classroom2nd-sample-chapters.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ787917.pdf
https://ngl.cengage.com/assets/pro0000000094_pd/pdf/sample-leading_managing_differentiated_classroom.pdf
https://ngl.cengage.com/assets/pro0000000094_pd/pdf/sample-leading_managing_differentiated_classroom.pdf
http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/
http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/
https://sid.usal.es/idocs/F8/FDO23192/changing_teaching_practices.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248254
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248254
https://dre.pt/legislacao-consolidada/-/lc/34520775/view

Decreto-Lei no 54/2018 de 6 de julho da Presidéncia do Conselho de Ministros. Diario da Republica: |
Série, no 129 (2018). https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized

Decreto-Lei no 55/2018 de 6 de julho da Presidéncia do Conselho de Ministros. Diario da Republica: |
Série, no 129 (2018). https://dre.pt/home/-/dre/115652962/details/maximized

Despacho n.© 5908/2017 de 5 de julho de 2017 do Gabinete do Secretario de Estado da Educacéo.
Diario da Republica: Il Série, no 128 (2017). https://dre.pt/application/conteudo/107636120

Despacho n.0 6478/2017 de 26 de julho de 2017 do Gabinete do Secretdrio de Estado da
Educacéo. Diario da Republica: Il Série, no 143 (2017). https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/
Legislacao/2017_despacho_64.pdf

Despacho n.0 6944-A/2018 de 19 de julho de 2018 do Gabinete do Secretario de Estado da Educacéo.
Diario da Republica: Il Série no 138 (2018). https://dre.pt/application/file/a/115742277

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V Capitulo 5 m


https://dre.pt/home/-/dre/115652961/details/maximized
https://dre.pt/home/-/dre/115652962/details/maximized
https://dre.pt/application/conteudo/107636120
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/2017_despacho_64.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Legislacao/2017_despacho_64.pdf
https://dre.pt/application/file/a/115742277

SOBRE A ORGANIZADORA

Teresa Margarida Loureiro Cardoso é licenciada em Linguas e Literaturas
Modernas, variante de Estudos Franceses e Ingleses, Ramo de Formagao Educacional,
pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (2001). E Doutora em Didatica pelo
Departamento de Didatica e Tecnologia Educativa (atual Departamento de Educacéo e
Psicologia) da Universidade de Aveiro (2007). E Professora-Docente no Departamento
de Educacéo e Ensino a Distancia (anterior Departamento de Ciéncias da Educacéo) da
Universidade Aberta, Portugal (desde 2007), lecionando em cursos de graduacao e pos-
graduacao (Licenciatura em Educacéo, Mestrado em Gestao da Informacéo e Bibliotecas
Escolares, Mestrado em Pedagogia do Elearning, Doutoramento em Educacéo a Distancia
e Elearning), e orientando-supervisionando cientificamente dissertagcbes de mestrado,
teses de doutoramento e estudos de pos-doutoramento. E investigadora-pesquisadora
no LE@D, Laboratoério de Educacgéao a Distancia e E-learning, cuja coordenacéo cientifica
assumiu (2015-2018) e onde tem vindo a participar em projetos e outras iniciativas,
nacionais, europeias e internacionais, sendo membro da direcao editorial da RE@D, Revista
Educacdo a Distancia e Elearning. E ainda membro da SPCE, Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacao, e membro fundador da respetiva Seccao de Educacgéao a Distancia
(SEAD-SPCE). E igualmente membro da SOPCOM, Associacdo Portuguesa de Ciéncias
da Comunicacéao. Pertence ao Grupo de Missao “Competéncias Digitais, Qualificacao
e Empregabilidade” da APDSI, Associagao para a Promogdo e Desenvolvimento da
Sociedade da Informagéo, é formadora creditada pelo Conselho Cientifico-Pedagodgico
da Formacao Continua do Ministério da Educacéao, autora e editora de publicagdes, e

integra comissoes cientificas e editoriais.

http://lattes.cnpq.br/0882869026352991
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V Sobre a Organizadora m


http://lattes.cnpq.br/0882869026352991
https://orcid.org/0000-0002-7918-2358

iNDICE REMISSIVO

A

Acreditacion 151,153, 154

Alfabetizacao Informacional 131

Alfabetizaciones 88

Ambiente de Aprendizagem Pessoal 131,132,139

Ambiente Laboral 151, 154

Aprendizaje 2,3, 4,5,7,8, 9,10, 11,12, 13, 14, 35, 37, 38, 41, 42, 43, 45, 46, 47, 49, 50, 51,
52,77,78,79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 90, 91, 97, 101, 113, 114, 115, 116, 118, 119, 121, 122,
125, 126, 127, 128, 129, 141, 151

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) 119, 121

Arte 52, 99, 100, 103, 105, 106, 110, 111, 113, 118

B
Binary stars 162, 164, 175
C

Calidad y educacién 26

Contemporaneo 1,23, 113

Curadoria de Conteudo Digital 131

Curriculum 1, 2,7,10, 11, 54, 58, 67, 69, 70, 79, 80, 88, 104, 132

D

Desarrollo humano 4, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 42, 43, 44, 50
Didactica 77, 81, 82, 83, 86, 91, 113, 115, 118, 141

Diferenciacéo pedagogica 53, 54, 55, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66

Disefio 7, 33, 38, 39, 44, 48, 52,100, 101,102, 105, 110, 111, 119, 121, 125, 128, 129, 143, 145,
146, 149, 150

Dispositivo ergondmico 143, 145, 148, 149

Diversidad 28, 32, 49, 77, 78, 79, 82, 83, 85, 86, 96, 100, 102, 105, 106, 111, 127, 128
Diversidade 53, 54, 56, 57, 58, 60, 61, 62, 64, 65

E
Educacéo de adultos 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25

Educacion 1,2,3,4,5,6,7, 8,9, 12,13, 14,15, 26, 27, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41, 42,

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V indice Remissivo m



43, 44, 45, 46, 48, 49, 51,52, 77,78, 79, 80, 86, 87, 88, 97, 98, 99, 102, 103, 104, 105, 106,
107,108, 109, 110, 111, 113, 115, 118, 119, 120, 123, 127, 128, 130, 141, 144, 151,152, 153, 159, 160
Ejes problematicos 88, 91

Equidade 53, 54, 56, 57, 58, 62, 64, 65, 67

Escritura reflexiva 88, 91, 92, 97

F

Factores para innovacion educativa 45
Formacioén inicial 77,78, 80, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 104
Fundamental particles 161, 162, 163, 166, 171

G

Gamificacion 119, 121,122
Gestion de Proyectos 119, 123, 124, 127, 128

lluminaciéon 151, 153, 154, 155, 156, 158, 160

Implementacion 7,9, 34, 36, 50, 119, 123, 124, 125, 127, 128, 129, 143, 145
Inclusdo 24, 53, 54, 55, 56, 58, 64, 65, 66, 67

Inclusion 28, 36, 53, 54, 56, 59, 67, 77, 78, 79, 81, 82, 83, 84, 85, 87, 110
Innovacion docente 99

Internet 39, 41,69, 70, 71,72, 73, 74, 75, 76, 82, 83, 109, 133, 139

J
Juego dramatico 113, 114, 115, 116, 117, 118
L

Lideranga do professor 53, 62
Liderazgo del director 45, 46, 49, 51
Literacia da Informacéo 131

Logica politica 16

M

Medidas antropométricas 143, 145
N

Necesidades educativas especiales 77,79, 82, 84

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V indice Remissivo




Neurociencia Educativa 119, 122
Neutron star collision 162, 178

Nuclear reactions inside the stars 162
o

Origin of chemical elements 162,180
P

Pensamiento critico 88, 93, 127
Preservice mathematics teachers 69, 72
Problemas 1, 6,7, 8, 11, 13, 22, 23, 33, 35, 50, 51, 55, 61, 64, 89, 90, 93, 97, 121, 154

Programas actualizados 88
R

Resources 16, 69, 70, 71, 72,73, 74, 75, 76, 99, 132, 135
Ruido 151, 153, 154, 155, 156, 157, 159, 160

S

Secundaria 35, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 108, 111, 143, 146
Servicio educativo innovador y de calidad 45
Simulacion 11,119, 122, 125, 127

T

Tendencias 1,15, 87
TIC 48, 49, 51, 99, 100, 104, 106, 107, 132, 133, 140
Tiempo 1, 4, 8,12, 13, 31, 33, 34, 39, 42, 94, 99, 105, 116, 155, 157, 159

U

UNESCO 4,15,16,17,18,19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 34, 45, 46, 52, 54, 55, 56, 58, 59, 60, 61,
64, 65, 67, 97,108, 120, 130, 132, 141, 142

w

Wikipédia 131, 132, 133, 136, 137, 138, 139, 140, 141, 142

Educacéo: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam V indice Remissivo m



	Folha de  Créditos_PÁGINA 1_16x23_Educação saberes em movimento, saberes que movimentam V.pdf
	Conselho Editorial




