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APRESENTACAO

O segundo volume da obra Educacdo: Saberes em Movimento, Saberes que
Movimentam, publicado pela Editora Artemis, instiga-nos a explorar novas perspetivas,
desde a infancia a idade adulta, num olhar renovado em torno do “Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4: Garantir o acesso a educacgao inclusiva, de qualidade e
equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos™. Mais
especificamente, os quinze trabalhos que compdem os capitulos deste livro conduzem-
nos por veredas do conhecimento, em diferentes areas cientificas, através de ambientes
de aprendizagem fisicos, online e virtuais, concorrendo para “aumentar [...] o nimero de
[criancas,] jovens e adultos que tenham habilitacdes relevantes, incluindo competéncias
técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo” .

O leitor podera prosseguir pela trajetoria proposta, ou tracar a sua propria rota,
quica direcionando-se em sucessivas aproximacdes de zoom in/zoom out por estes
Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam. Os movimentos assim (re)visitados
constituirdo seguramente pontos, de partida e de chegada, para “garantir que todos
os alunos adquiram conhecimentos e competéncias necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel, inclusive, através da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género,
promocao de uma cultura de paz e de nao violéncia, cidadania global, valorizacédo da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” .
Porque, e como sinalizei, numa iteracéo anterior, a Educacdo compreende a acao, nela
nos envolvendo; que possamos, pois, continuar a implicar-nos com e nesses Saberes em
Movimento, Saberes que Movimentam, trilhando novos caminhos, num percurso “equitativo

e de qualidade, e que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes”".

Teresa Cardoso

" Disponivel em: https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/temas/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/os-17-ods/
objetivo-de-desenvolvimento-sustentavel-4-educacao-de-qualidade Acesso em: 15 ago. 2022.
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Disponível em: https://unescoportugal.mne.gov.pt/pt/temas/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel/os-17-ods/objetivo-de-desenvolvimento-sustentavel-4-educacao-de-qualidade

SUMARIO

CAPITULO 1 1
ADAPTACION ESCOLAR Y DESARROLLO SOCIAL EN LA INFANCIA

Jhonny Santiago Torres Penafiel
d-\ https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226511

CAPITULO 2 1

INTEGRAGAO CURRICULAR NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO: DA PRATICA A
FORMACAO

Diana Patricia Bras Campino
d.'" https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226512

CAPITULO 3 25

NOVAS PERSPECTIVAS PARA A GESTAO SUSTENTAVEL DO TRATAMENTO DE
AGUAS RESIDUAIS NO AMBITO ESCOLAR

Simone Silva Campos de Moura
Claudia Padovesi-Fonseca

d- " https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226513

CAPITULO 4 39
MODELOS 3D DE ROCAS PARA DOCENCIA VIRTUAL EN CIENCIAS DE LA TIERRA

Maria Josefa Herrero

José Ignacio Escavy

Ana Patricia Pérez-Fortes

José Eugenio Ortiz

Laura Trigos Luque

Francisco Javier Lopez-Acevedo

d’" https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226514

CAPITULO 5 51

MOTIVACION INVESTIGATIVA A TRAVES DE LA EXPERIMENTACION FISICA Y SU
MODELACION CON GEOGEBRA

John Jairo Garcia-Mora
Margarita Emilia Patifio-Jaramillo
Sandra Patricia Garcia-Cardenas

d. https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226515



CAPITULO 6 62

RECONSTRUINDO CONCEGCOES E PRATICAS DE AVALIAGAO: ESTUDO COM
ESTAGIARIOS DE EDUCAGAO FiSICA

André Moura
Amandio Graca
Paula Batista

d_ https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226516

CAPITULO 7 77

MOTRICIDADE HUMANA NA CRIAGAO DE VALORES E FORMACAO DO EDUCADOR
SOCIAL HUMANISTA

Rita de Cassia Franco de Souza Antunes
d.) https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226517

CAPITULO 8 87

DISTINTAS PERSPECTIVAS EDUCATIVAS, PSICOLOGICAS Y NEUROPSICOLOGICAS
ORIENTADAS A DESARROLLAR EL TALENTO, LA INTELIGENCIA EMOCIONAL, LA
LIBERTAD CREATIVA'Y EL ESPIRITU EMPRENDEDOR

Pedro Julian Ormefio Carmona
Manuel Rocha Gonzales

Leydi Pérez Guimaraes

José Angel Meneses Jiménez
Fernando Pasquel Flores

d-'" https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226518

CAPITULO 9 101
QUE TRAJETORIAS NAS PRATICAS CRIATIVAS PARA UMA CULTURA DE CIDADANIA?

Teresa Varela
Odete Palaré

d." https:/doi.org/10.37572/EdArt_2708226519

CAPITULO 10 138

FORMAGAO DOCENTE, CIDADANIA E LITERACIA DA INFORMACAO NA ESCOLA:
UMA DECADA DO “RATO DE BIBLIOTECA”

Teresa Margarida Loureiro Cardoso
Maria Filomena Pestana Martins Silva Coelho

d- " https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265110



CAPITULO 11 152

LABORATORIOS VIRTUALES PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE QUIMICA
GENERAL EN EL MODELO HiBRIDO DE FORMACION

Jorge Arce-Castro
Luis Bello

d') https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265111

CAPITULO 12 164
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM ONLINE E IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Maria de Fatima Goulao
d-\ https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265112

CAPITULO 13 178

LA NECESIDAD DEL BUEN HUMOR PARA EL ENCUENTRO Y LA PRESENCIA
AMOROSA EN LA EDUCACION VIRTUAL

Mayra Araceli Nieves Chavez
Beatriz Elena Muhoz Serna

d." https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265113

CAPITULO 14 189

SPRECHEN SIE DEUTSCH? EFICACIA DEL APRENDIZAJE DEL ALEMAN COMO
LENGUA EXTRANJERA EN LAS REDES SOCIALES

Cristina Cela Gutiérrez
d-) https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265114

CAPITULO 15 199
FORMACION DE COMPETENCIAS EN TRADUCCION

José Cortez Godinez
d.) https:/doi.org/10.37572/EdArt_27082265115

SOBRE A ORGANIZADORA 213

iNDICE REMISSIVO 214




CAPITULO 9

QUE TRAJETORIAS NAS PRATICAS CRIATIVAS PARA UMA

Data de submisséo: 23/05/2022
Data de aceite: 14/06/2022

Teresa Varela

Universidade de Lisboa

Faculdade de Belas-Artes

Centro de Investigacao e de

Estudos em Belas-Artes (CIEBA)

Largo da Academia

Nacional de Belas-Artes

1249-058

Lisboa, Portugal
https://orcid.org/0000-0003-2916-7587

Odete Palaré

Universidade de Lisboa

Faculdade de Belas-Artes

Centro de Investigacao e de

Estudos em Belas-Artes (CIEBA)

Largo da Academia

Nacional de Belas-Artes

1249-058

Lisboa, Portugal
https://orcid.org/0000-0002-3791-4450
https://www.cienciavitae.pt/9512-DD33-7D4C

RESUMO: Este texto apresenta uma
reflexdo sobre a necessidade de equacionar
a educacgéo artistica na promocdo de uma
cultura de cidadania, suas conexdes com
0s processos criativos e a aprendizagem. O

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il

CULTURA DE CIDADANIA?

estudo destaca um momento particular no
ensino secundario da Escola Artistica Antonio
Arroio, situada na cidade de Lisboa, Portugal,
desenvolvido durante a atividade curricular
de Formagao em Contexto de Trabalho, com
alunos do 12.° ano de escolaridade. Tem
como objetivo compreender e identificar as
interligacdes existentes e o seu impacto nas
praticas criativas, através da participacao ativa
e do envolvimento de todos os intervenientes,
num conjunto de atividades educativas e
na pratica profissional dos docentes. Esta
investigacdo assenta na metodologia de
investigacao-acao, tendo a recolha de dados
sido concretizada através da observagcao e
entrevistas. No ambito dos resultados obtidos,
verificamos que a valorizacdo de atividades
com experimentacdo e exploragao de forma
compartilhada socialmente com os outros
contribui para a construgcdo da identidade
cultural dos alunos. As caracteristicas que os
alunos evidenciam como importantes para o
seu desenvolvimento emocional, intelectual e
criativo estabelecem-se através do dialogo,
de relagcdes interpessoais e interculturais,
de entreajuda, da partilha de conhecimentos
e pontos de vista divergentes. Desta forma,
concluimos que a elaboracdo de producéo
artistica, como um direito de expresséo criativa
e de manifestacdo, coloca em evidéncia
a importancia da educacdo artistica no
desenvolvimento de competéncias, que visam
a construcdo de uma cidadania ativa. Alem
disso, reforca valores como o respeito mutuo,
a solidariedade, a liberdade de expresséao e a
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colaboracao, que, aplicados nas praticas, sao cruciais na comunicacgao interpessoal entre
professores e alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania social e cultural. Praticas criativas em formagcdo em
contexto de trabalho. Partilha social nas praticas criativas.

WHAT TRAJECTORIES IN CREATIVE PRACTICES FOR A CULTURE OF CITIZENSHIP?

ABSTRACT: This text presents a reflection on the need to consider artistic education
in the promotion of a culture of citizenship and its connections with creative processes
and learning. The study highlights a particular moment in the secondary education of the
Antonio Arroio Art School, located in the city of Lisbon, Portugal, developed during the
curricular activity of Training in a Work Context, with students from the 12" school grade.
It aims to understand and to identify the existing interconnections and their impact on
creative practices, through the active participation and involvement of all stakeholders, in
a set of educational activities and in the professional practice of teachers. This research
is based on the action-research methodology, and the data collection was carried out
through observation and interviews. Our results evidence that the valorization of activities
with experimentation and exploration in a socially shared way with others contributes to
the construction of the students' cultural identity. The characteristics that students show
as important for their emotional, intellectual and creative development are established
through dialogue, interpersonal and intercultural relationships, mutual help, the sharing of
knowledge and divergent points of view. Thus, we conclude that the elaboration of artistic
production, as a right of creative expression and manifestation, highlights the importance
of artistic education in the development of competences, which aim at building an active
citizenship. In addition, our results reinforce values such as mutual respect, solidarity,
freedom of expression and collaboration, which, applied in practices, are crucial in
interpersonal communication between teachers and students.

KEYWORDS: Social and cultural citizenship. On-the-job training creative practices. Social
sharing in creative practices.

1INTRODUGAO

Numa formacéao e educacgéo organizadas em torno da atualidade, de acordo com
a revisao tedrica e investigacdo de alguns autores [1-4] sobre a importancia de praticas
de cidadania no contexto da educacao artistica, evidencia-se uma maior amplitude do
conceito através das relagées humanas e suas ligagcdes sociais e culturais, cujas inter-
relagdes e intra-relagdes [5] permitem compreender as singularidades e diferenciagdes
socioculturais coexistentes nas sociedades contemporaneas [6]. Desta forma, a par das
transformagdes que as praticas educativas artisticas tém sofrido nas ultimas décadas,
constata-se uma preocupacao inerente a dimensdes que envolvem o0s processos
criativos e as praticas de cidadania, integradas nas atividades escolares, como desafios
do século XXI, tanto para os educadores, tanto para os estudantes. Estas transformacoes

estdo associadas as necessidades de encontrar solugdes para os problemas emergentes
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de uma sociedade em constante mudanca, face a evolugdo de novas tecnologias
de informagdo e comunicagao, que nos mostram alteracbes no nosso modo de ver,
resultando em modificacdes no nosso modo de vida; por conseguinte, irdo refletir-se na
forma de pensar, de criar e recriar artisticamente, de orientar e implementar as agées
pedagogicas, implicitas nos processos de criacao, individuais ou coletivos. Neste ambito,
através das praticas artisticas, procura-se incentivar novas possibilidades de formagao
e atuacao dos individuos, capazes de interconectar valores individuais e sociais, sem
desvalorizar um e outro [3].

A reflexao que se apresenta reconhece o papel central da educagao como veiculo
de conhecimentos, atitudes e valores dos direitos humanos como contributo para o
desenvolvimento pessoal e social dos individuos. Neste contexto, as praticas de educacao
artistica podem desenvolver um papel fundamental, na socializagao das criangas e dos
jovens e para a interiorizacao de valores fundamentais, quer individuais, quer sociais
[2,3], na valorizagdo de aprendizagens assentes na experimentacdo, autodescoberta
e colaboragao entre todos os participantes, reforcando os principios da importancia e
sentido de comunidade, essenciais para uma vivéncia compartilhada com equidade [3, 6].

Também se reconhece a necessidade de encontrar novas estratégias educativas
que implicam os proprios sistemas de ensino e de formagao no desenvolvimento
de capacidades criativas e potenciadoras da educagdo para uma cidadania ativa,
assentes numa natureza transdisciplinar de partilha social, dinamizada pela mediacao
e didlogo entre todos os seus participantes [2-8], dotando-os de mudltiplas valéncias
com capacidade de compreender, refletir e intervir de forma responsavel e critica na
transformagéao social e cultural [6, 9]. Sobre este movimento evolutivo das sociedades
que, integra o desenvolvimento criativo do ser humano, Alencar refor¢a ainda que se deve

preparar o aluno para lidar com os desafios e demandas tipicas da sociedade do
conhecimento. Nesta, a complexidade, incerteza e ritmo acelerado de mudancga
estdo por exigir, entre outras competéncias e habilidades, a capacidade de
pensar de forma criativa e inovadora [7] (p. 556).

Estas reflexdes foram anteriormente abordadas e discutidas na Conferéncia
Mundial de Educacéao Artistica, no Roteiro para a Educacéao Artistica - Desenvolver as
capacidades criativas para o século XX, realizada em Lisboa, em marco de 2006. Neste
encontro, a importancia de se incentivar na escola o desenvolvimento da capacidade
de criar emerge no sentido de promover e “explorar o papel da Educacado Artistica
na satisfacdo da necessidade de criatividade e de consciéncia cultural no século XXI,
incidindo especialmente sobre as estratégias necessarias a introdugcdo ou promocgéao

da Educacdo Artistica no contexto de aprendizagem” [10] (p. 4). Neste ambito, os
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pesquisadores que se tém dedicado ao estudo da criatividade alegam a sua importancia
imprescindivel para o desenvolvimento do ser humano [2-4, 6, 9, 11-13] nomeadamente no
estimulo de pensamento critico, na habilidade para estabelecer conexdes, na amplitude
de conhecimentos, autoconfianca, perseveranca, na capacidade de resolugcdo de
problemas, no aumento das capacidades comunicativas e no espirito colaborativo.

Agirre, também reforga que a partir das praticas, na participagédo em experiéncias,
vivéncias e comunicagao entre os intervenientes e os elementos que nelas influem
surgem possibilidades na atividade criadora. Este autor também alerta, que refletir sobre
criatividade “tem muito trabalho pela frente: concegdes culturais do que € considerado
criativo, as relagdes entre o contexto cultural ou sistemas de valores coletivos com a
criatividade ou o estudo de processos inovadores como atos coletivos” [14] (p. 199). Torna-
se necessario efetuar alteragdes determinantes no nivel social e cultural que permitam
uma estratégia educativa que conduza as aprendizagens na producao de conhecimento,
onde influi a criatividade.

Na producdo de conhecimento considera-se uma mais-valia a aplicacédo e a
integracao de experiéncias dos estudantes na pratica real, através de formas periféricas
de participacdo em comunidades mais vastas, para além dos muros da escola, com
o objetivo de desenvolver sinergias nas multiplas possibilidades de aprendizagem
[315,16,17]. Neste enquadramento, o presente estudo desenvolve-se numa abordagem
interdisciplinar e transdisciplinar, que inclui atividades realizadas com entidades externas
a escola, numa ideia que reforca a perspetiva partilhada por E¢a quando afirma que a
educacéo artistica deve tomar consciéncia do seu papel fundamental, pois ela consegue
integrar e correlacionar diferentes saberes [2]. No cruzamento de diferentes areas de
conhecimento, as praticas artisticas envolvem a participagcéao de todos os intervenientes,
que permite a fruicdo de experiéncias e 0 aumento das capacidades de expressividade
pessoal e social, afetividade e parte emocional, caracteristicas indispensaveis para o
desenvolvimento do potencial criativo dos alunos.

Nesta convivéncia social fomenta-se a diversidade cultural, a consciéncia critica
e responsavel, para um maior envolvimento e “participacdo de criancas e jovens em
experiéncias de educagao artistica aberta e colaborativa”, que de acordo com Ramirez,
contribuem “para a definicdo de um projeto social compartilhado e reforga os principios
de relevancia e senso de comunidade, essenciais para uma vida democratica saudavel”
[3] (p. 15). Este autor, no seu trabalho intitulado Educacéao artistica para a formagédo de
cidadania, apresenta 4 tipos de cidadania: i) cidadania civil ou politica, ii) cidadania social,

iii) cidadania cultural e iv) cidadania digital. Destacam-se as carateristicas inerentes as
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categorias de cidadania social (direito a saude e educacgéo) e cidadania cultural (direitos
associados a manifestacdes artisticas) como integrantes no estudo que se apresenta,
que procura compreender e refletir sobre as implicagdes que se encontram no contexto
de educacao artistica, para desenvolver as praticas de cidadania e os processos criativos
nos alunos. Consequentemente, contribuir para a intervencdo ativa dos individuos
no desenvolvimento das suas aprendizagens e nas acdes perante a comunidade.
Uma construgao coletiva assente em valores de respeito, solidariedade, entreajuda,
colaboracao, entre outros que, importa salientar como agentes influentes no processo de
criatividade individual e coletivo. Neste contexto escolar, no desenvolvimento de praticas
criativas assentes na compartilha social, na troca de conhecimentos e na aquisicdo de
competéncias, técnicas e artisticas, foi apresentado o Projeto | - “Sou quem sou”, realizado
com os estudantes de uma turma do 12.° ano, na disciplina de Projeto e Tecnologias, em
especializacdo de Realizacao Plastica do Espetaculo, na Escola Artistica Antonio Arroio,
em Lisboa, Portugal. O tema selecionado teve como objetivo incentivar a reflexao dos
estudantes sobre “quem eles s&o” e impeli-los a descoberta individual e do outro, através
de aprendizagens baseadas na experimentacao, no envolvimento das atividades e na
criacao de dinamicas de didlogo inerentes ao meio ambiente onde ocorrem e, atentos ao
que os rodeia [7].

Em relacdo as acdes pedagogicas, na comunicacao estabelecida entre
professores e alunos, constata-se uma preocupagdo em identificar as posi¢coes
epistemoldgicas de ambos, centradas nos pontos de vista dos alunos como uma parte
importante da compreensao do processo de ensino e aprendizagem [5, 15, 18, 19]. Valores
como liberdade, alteridade e afetividade devem ser praticas diarias com o objetivo de
promover um ambiente de bem-estar nas aprendizagens. De acordo com Branco [18],
a forma como os professores expdem as praticas aos alunos é fundamental para um
entendimento mutuo, na criagcdo de afetividades. Muitos dos valores e crencas que se
transportam para o meio ambiente das aprendizagens podem estabelecer uma conexao
positiva com os estudantes ou, pelo contrario, provocar obstaculos a participagao
ativa dos mesmos. Num ambiente onde os estudantes se sintam limitados nas suas
atividades, com receio de comunicar as suas ideias e induzidos a reproduzir discursos
que correspondem a sistemas educativos onde o professor apresenta conteudos e os
alunos sao meros recetores, as aprendizagens ficam reduzidas a um circuito fechado em
si mesmo. E necessario compreender e ouvir os estudantes sobre a sua aprendizagem,
levar os alunos a questionar, criar pensamento independente e respeito pela pluralidade

de visdes, nomeadamente, suas opinides sobre a forma como adquirem conhecimentos
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[4,13, 20-22]. Para isso, as dinamicas propostas pretendem promover a necessidade de
conhecer, compreender, interpretar e comunicar com os outros, e partilhar formas Unicas
de pensar e agir, contribuindo para uma aprendizagem em espiral [23]. E neste ambiente
que professores e estudantes trabalham cooperativamente na aprendizagem do pensar,
do fazer e do ser [16], criando espacos que privilegiam a flexibilidade e liberdade nas
tomadas de decisdo dos alunos, em aprendizagens significativas [4, 5, 18, 20]. Estas,
assentes na observacéao, na reflexdo e no dialogo, refletem o ponto de vista de Paulo
Freire, quando afirma que “numa postura de auto-reflexdo e de reflexdo sobre [0] seu
tempo e [0] seu espaco, os alunos serdo direcionados para um crescimento integral,
conscientes de si, dos outros e do mundo que os rodeia” [24] (p. 36).

Assim, na valorizagcéo de estratégias pedagogicas que promovem varias trajetérias
caraterizadas pela multiplicidade, transdisciplinaridade e alteridade dos grupos e
comunidades onde ocorre [3, 4, 12, 14], a criatividade emerge, proveniente das interacdes
humanas nas proprias comunidades e sociedades. Ideias reforgadas por Ramirez, quando
refere que a educacao artistica com abordagem as praticas de cidadania “promove uma
reflexdo sobre os conceitos dominantes de pessoa, cultura e sociedade, e sobre as
formas como as histérias, visdes e sons que os compdem influenciam a construcao da
nossa identidade sociocultural” [3] (p. 15).

O presente artigo esta organizado da seguinte forma: Introducdo; Materiais
e métodos, com descricdo e detalhe para a compreenséo posterior dos resultados e
discusséo; Resultados, divididos por dois subtitulos: o primeiro, referente a importancia de
valores de cidadania social, convivéncia e relagdes interpessoais nas comunidades das
praticas criativas. Nestas, observa-se o impacto, quer nos processos de aprendizagem
dos alunos quer nas estratégias educativas apresentadas pelos docentes. O segundo
subcapitulo, inerente a valores de cidadania cultural, ou seja, direitos associados a
manifestacdes artisticas. Depois, apresenta-se a Discussdo dos resultados e, por fim, a

Conclusao.

11 APRESENTACAO DO TEMA DO PROJETO “SOU QUEM SOU”

O tema “Sou quem sou” teve duas fases: a primeira que correspondeu a atividade
do Projeto 1, que teve lugar durante o primeiro periodo letivo de 2018/19; e a segunda
juntamente com a atividade curricular em Formacao em Contexto de trabalho (FCT) que,
concentra 120 horas pré-definidas do plano anual de atividades curriculares do 12.° ano,
num total de 30 aulas, na Escola Artistica Antonio Arroio, que decorreu no segundo periodo

do ano letivo. O objetivo era observar como os alunos abragaram o projeto e também
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compreender se o tema era adequado com os interesses deles [5, 18, 25, 26], com vista
a participacao e envolvimento por parte dos estudantes, elevando-os a um compromisso
de autorregulagao na realizagéo das varias atividades. Estas foram orientadas para a
elaboragcédo de objetos tridimensionais, sob a responsabilidade da equipa pedagdgica
constituida pelas professoras Carla Isidro, Rita Anahory e Teresa Varela.

Inicialmente, este projeto teve como foco a consolidagdo de conhecimentos
e aprendizagem de competéncias. A primeira atividade consistia na aprendizagem de
manuseamento e aplicacdo de matérias e materiais com os quais os alunos ainda nao
tinham trabalhado, nomeadamente: na area de cenografia, onde foram transmitidos
conhecimentos sobre a utilizacdo de madeiras e seus derivados €, também aplicacéo de
metais; e na area de figurinos, onde os alunos adquiriram competéncias para confecionar
tecidos e outros materiais téxteis. A par da melhoria das suas aptidoes técnicas e
artisticas foi sugerido que elaborassem uma peca que transmitisse quem eles eram.

Numa fase posterior, o foco centrou-se no desenvolvimento de competéncias
ao nivel da autonomia e autorregulagdo das agdes dos estudantes, particularmente
na relacdo com outras pessoas, com entidades exteriores a escola [3, 15, 16, 17], mas
também no empenho e responsabilidade na procura da solucéo e realizagado concreta de
situacdes reais, inseridas em contexto de trabalho [27, 28].

Ao longo desta parceria, os alunos realizaram pecas com caracter artistico,
capazes de refletir os contactos estabelecidos com os parceiros, nomeadamente os
artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos, em Lisboa e, também com
o artista portugués Pedro Cabrita Reis. No final do ano letivo, as pecas elaboradas pelos
alunos foram integradas numa exposicao coletiva conjunta com os artistas residentes do
Pavilhao 31. Curiosamente, os alunos propuseram dar continuidade ao tema do Projeto
1 também no 2.° periodo letivo - “sou quem sou”, no desenvolvimento das atividades
com as entidades parceiras em FCT. Houve uma clara vontade, da parte dos alunos,
de continuar a transpor para as pegas artisticas pensamentos sobre “sou quem sou” e,
também de conjugar essas ideias com as que emergiam pelo recente contacto com os
parceiros exteriores a comunidade escolar. No dialogo com os professores, coexistiu uma
necessidade de serem livres na escolha de interpretacdes e significados que incutiram
nas suas manifestacdes de linguagem plastica. Existiu uma apropriacdo de reflexdes
sobre si, numa pesquisa de formas que transmitissem quem eles eram, resultantes da
complexa interligacéo de experiéncias e vivéncias proporcionadas pelo contacto com os
outros, incluindo os parceiros externos a escola, desenvolvendo trabalho conjunto [3, 15].

Neste segundo momento que, constituiu o foco principal desta reflexao, os estudantes
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realizaram as suas atividades num ambiente de bem-estar, com liberdade e flexibilidade,
favorecendo a aprendizagem progressiva em termos das suas competéncias pessoais
e sociais, transversais e especificas, a par do desenvolvimento das suas habilidades
criativas, técnicas e artisticas. As pecas tridimensionais produzidas nesta ambiéncia
educativa resultaram de uma exploracéo plastica que questionava formas de pensar e
de agir, procurava solu¢des para problemas interligados com os outros, transformando-
se em encontros interativos, repletos de reinterpretacoes, significados e transformacgoes
[2]. As interagbes humanas durante as atividades concretizadas proporcionaram
experiéncias e praticas, que se traduziram no apoio das tomadas de decisdo dos alunos
[13, 20,29], no respeito pelas opinides e escolhas divergentes, no didlogo construtivo
para uma aprendizagem conjunta [4, 9, 17, 24, 30, 31], resultando numa educacao para
a cidadania, compreendida através das relagdes entre os individuos e na forma de estar
perante as situagdes que se apresentaram. Estes fatores ambientais, sociais, inerentes
as personalidades dos alunos constituem fatores influentes no desenvolvimento dos seus
processos criativos, individuais e colaborativos [15, 18, 29, 32]. Neste contexto, surgem as

principais questdes de investigacao, ja mencionadas ao longo do texto:

(i) As aprendizagens assentes na partilha social, integrando parceiros externos
a comunidade escolar, promovem praticas educativas para a cidadania?

(i) Que implicagbes se encontram no envolvimento da cidadania no contexto
das praticas de educacéo artistica?

(i) De que forma contribui a educacdo artistica, especificamente as praticas

criativas, para a construgao de uma cidadania ativa nos estudantes?

2 MATERIAIS E METODOS

As atividades decorreram ao longo do ano letivo de 2018/19. Primeiramente, numa
fase diagnostica, com a implementagéo do Projeto I- “Sou quem sou”, durante o 1.° Periodo
letivo e, posteriormente, integrada na atividade curricular em Formagao em Contexto de
Trabalho (FCT), num periodo de 120 horas (equivalente a 10 semanas de aulas), a realizacao
das atividades em parceria com algumas entidades externas a comunidade escolar.

Desde o inicio, com a intencdo de refletir sobre as interligagdes existentes nos
processos de criatividade individual e coletiva na promoc¢ao de uma cultura de cidadania,
através das acgdes humanas, apresentou-se o Projeto 1 — “Sou quem sou” (atividade
diagnostica). A equipa pedagodgica quando apresentou esta tematica também indicou
outras referéncias aos alunos como possiveis pontos de partida para as suas pesquisas,

nomeadamente, um documentario e uma entrevista a coredgrafa Marlene Monteiro Freitas,
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que influenciou a reflexdo em torno desta questao. Também foi sugerida a leitura de varios
textos, nomeadamente “Eu sou” de Marta Medeiros, “Pensar” de Vergilio Ferreira, “A culpa
é minha” de Florbela Espanca e excertos de “A Vida das Formas” de Henri Focillon. Com
base nestas referéncias, os estudantes comecaram as suas pesquisas, revelando um
elevado interesse em explorar temas relacionados com o autoconhecimento e, como
resultado, o grupo de estudantes envolveu-se rapidamente numa reflexao introspetiva,
intima e privada sobre “quem eles eram”.

Este projeto constituiu, por um lado, um desafio aos jovens alunos na realizagao
de uma viagem introspetiva, por outro lado, permitiu compreender se a tematica escolhida
foi adequada e abordada pelos estudantes com interesse [4, 15, 18]. A intencdo era a
partir da informagao factual que cada aluno possui, suas percecodes e interpretagcoes, dar
a conhecer mais referéncias e outros conhecimentos técnicos, artisticos e operativos,
por forma a conjuga-los com outras competéncias transversais, que associadas as
suas pesquisas e em constante discussao e partilha coletiva, se transformassem em
outras reinterpretacdes, resultando em manifestacées de caracter artistico (objetos
tridimensionais). O projeto foi apresentado também na expetativa de uma participacao
ativa e envolvimento por parte dos estudantes [21], elevando-os a um compromisso
de autorregulagcao na realizagdo das varias atividades. Estas empreenderam diversas
etapas, desde pesquisa, idealizacdo dos objetos, reflexdo e dialogo, passando por
fases de questionamento e de escolhas, processos de construgéo conjugando técnicas
e sensibilidades estéticas, procurando um engajamento dos alunos nas proprias
aprendizagens [5, 13, 20, 21, 33], para a elaboracéo de diferentes formas de linguagem
plastica, com significado, comunicando ideias em constante mediagdo humana.

Num segundo momento, as praticas criativas incidiram sobre a idealizagao e
concretizagao de objetos tridimensionais que além de combinar os saberes adquiridos,
com as personalidades e as sensibilidades estéticas de cada aluno, retinem e articulam os
pensamentos e as reflexdes fornecidas pelas realidades que contextualizam as parcerias
efetuadas. Os contactos estabelecidos com os parceiros, o artista Pedro Cabrita Reis e
também, com os artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos, em Lisboa,
proporcionaram a ampliagao de conhecimentos sociais, culturais e artisticos, promotores
de uma concretizagao pessoal e profissional, que culminou com uma exposigao coletiva,
no final do letivo.

Neste contexto escolar, no incentivo ao pensamento criativo, integrando-o
em acao e, essencialmente, na interacdo entre todos os intervenientes, procurou-se

compreender e sistematizar as interconexdes existentes nas praticas criativas que

Educacao: Saberes em Movimento, Saberes que Movimentam Vol Il Capitulo 9 m



influiram na formacao da cidadania dos individuos, compreendida através das suas
relagdes interpessoais, formas de estar, de ser e de agir de acordo com os contextos onde
ocorrem, que constroem a sua identidade social, cultural e artistica. Neste enquadramento,
a investigacao centrou-se na reflexdo e compreensao das praticas criativas propostas
aos alunos, para identificar de que modo as realidades foram experienciadas e expressas
pelos seus participantes, na construgcao de significados e na producéo de conhecimentos,
em constante interacdo com os outros [1, 3, 4, 17, 34]. Por conseguinte e uma vez que o
estudo assentou num processo sistematico e reflexivo que estabeleceu correlacao entre
o investigador e a realidade estudada, o que implicou uma relagdo proxima entre ele e
os participantes do estudo, a estratégia metodologica escolhida foi a investigagcao-acao,
inserida numa abordagem de natureza qualitativa [35, 36], de caracter interpretativo e
critico [37, 38].

Atravésdainvestigacao-acao, pretendeu-serefletir sobre as praticas desenvolvidas
e as agdes pedagogicas empreendidas para a sua concretizagdo, com a intencao de
encontrar uma dinamica interdependente entre “compreender-agir-mudar”, que se
fundamenta em acdes de autorreflexdo e deliberagao critica, inerentes as atividades
educativas propostas, que envolveram todos os intervenientes que nelas participaram,
incluindo os processos de tomadas de decisao, implicando-os nessas mudancgas. Neste
sentido, foram também definidos e caracterizados os participantes da investigacao, em
associacao as questdes do estudo, constituindo parte integrante das questdes gerais do
desenho da investigacéo.

Apos autorizacéo da diregcao da escola, o consentimento informado foi comunicado
e entregue aos alunos envolvidos e aos respetivos docentes da equipa pedagogica da
disciplina de Projeto e Tecnologia. Aos participantes foram dados a conhecer a intencéao
do estudo, a importancia da sua realizacao, o direito de desistir a qualquer momento,
a protecao dos dados recolhidos e a garantia de anonimato. Este projeto foi realizado
com uma turma de 11 alunos, no entanto, com a participacao autorizada de 9, tendo-se
observado altos niveis de envolvimento e participagao.

A recolha de dados realizou-se por meio de técnicas baseadas na observacéo
das aulas, na conversagao com os envolvidos, por meio de dialogos informais e de
entrevistas e, também através da recolha de documentos (portefdlios referentes a dois
momentos do projeto), apoio audiovisual (registo fotografico ao longo das atividades),
questionarios diarios elaborados ao longo de 3 semanas (" questdes da aula”), entrevistas
semiestruturadas efetuadas aos professores e aos alunos. Estas foram realizadas fora

do horario escolar, com a colaboracdo dos sujeitos da investigacdo. Nos paragrafos
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seguintes apresentam-se de forma faseada a aplicacao dos instrumentos e das técnicas

utilizadas para a recolha de dados referenciados nesta reflexao.

21INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS TECNICOS NA RECOLHA DE DADOS

Para este estudo, a investigacdo-acao imprimiu uma dinamica metodoldgica que
permitiu a compreensao e analise de um conjunto de interagdées que ocorreram durante os
processos de aprendizagem, fazendo uso da informacéao recolhida mediante estratégias e
técnicas interdependentes do objeto de estudo e das questdes de investigagcéo [38, 39].

As atividades foram acompanhadas, através da observacdo participante,
envolvendo um conjunto de técnicas para a recolha de informacdes, observacao e
participacdo direta, técnicas de conversagcdo, com didlogos informais e realizacéo de
entrevistas semiestruturadas aos participantes, em dois momentos diferentes das
atividades: 1.7 entrevista, no inicio das acdes em Formagédo em Contexto de Trabalho (que
correspondeu a concluséo do Projeto 1- sou quem sou, durante o 1.° periodo letivo) e 2.°
entrevista, apds a realizagdo das pecgas tridimensionais e sua apresentagao publica na
exposigéo coletiva com os artistas residentes do Pavilhdo 31 do Hospital Julio de Matos,
em Lisboa (realizada no final do ano letivo).

Os participantes responderam a um conjunto de perguntas, sob uma orientagao a
partir de um conjunto de perguntas-guia, para compreender as situacdes experienciadas
e vivenciadas pelos alunos ao mesmo tempo permitindo liberdade nas respostas. Esta
possibilidade permite aos individuos entrevistados verbalizar aspectos que consideraram
mais importante nas suas vivéncias pessoais e sociais [38], incluindo as suas capacidades
emocionais, intelectuais e criativas, aliadas a cidadania. Na 1.” entrevista, no enquadramento
do tema «Sou quem sou» do Projeto |, as perguntas realizadas aos alunos centraram-se
no levantamento de dados e a obtencao de informagdes a respeito de suas percegdes
sobre valores e praticas de cidadania e os modos de compreenséo relacionados com a
producéo artistica, resultante de processos criativos.

Na 2.% entrevista, composto por uma sucessao de perguntas, foram pesquisados
possiveis indicadores que influem nas praticas criativas e que potenciam uma formagéo
na cidadania, com valoragédo pelo respeito mutuo, alteridade e liberdade, na forma de
trabalhar de cada um, com consciéncia critica da sua influéncia no trabalho coletivo.

Os alunos reconheceram que a partilha de conhecimentos, a vivéncia e a
elaboragéo de produgéo artistica em espagos comuns proporcionaram a troca de ideias,
dialogos constantes com discussao construtiva sobre as propostas e pontos de vista

divergentes. Estes momentos compartilhados proporcionaram ambientes de entreajuda
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e colaboracéao na realizacao das atividades. Estas foram desenvolvidas em espacos que
contribuiram para a construcéo da sua identidade social e cultural, constituiram agentes
potenciadores para uma evolugdo progressiva no seu pensamento criativo e critico,
enquanto individuos integrados nas sociedades e, conscientes da necessidade de uma
participacdo ativa, cujas acdes implicam os outros. Ideias que se encontram também
nos estudos realizados por [3, 4, 17, 34] entre outros. Este levantamento de dados,
com interesse em conhecer as perspetivas dos alunos, face aos seus processos de
aprendizagem, também referenciados noutros estudos [21, 25, 26], contribuiram para a
posterior analise dos dados obtidos, nomeadamente através das entrevistas. Em seguida,
apresentam-se algumas das questdes colocadas aos alunos, tendo em conta alguns a
fundamentacédo e o enquadramento tedricos [3, 4, 15, 29, 40], a respeito de praticas
criativas que favorecem o desenvolvimento da atividade criadora, a par do incentivo a
acodes de cidadania social e cultural, no contexto da educacéo artistica.

Apresentam-se algumas das perguntas abertas, realizadas neste estudo:

(1) Eimportante desenvolver os valores de cidadania nas aprendizagens? Porqué?

(2) Quais os valores de cidadania mais importantes na tua opiniao?

(3) Explorar e compartilhar socialmente com os outros contribui para a
construcao da tua identidade cultural? Em que aspectos? Explica.

(4) Como pensas que a produgéo/realizacdo de projetos/objetos de caracter

artistico se pode relacionar com valores de cidadania?

2.2 ANALISE DOS DADOS

Depois da recolha dos dados, procedeu-se a analise qualitativa e interpretativa
das observacdes, das percegdes de professores e alunos. As perguntas foram analisadas
com a utilizagdo da andlise de conteudo, seguindo as orientacdes de [38]; a partir de
excertos de entrevistas foram interpretados os conteudos e atribuidos titulos, por forma
a alcancar uma classificagéo das unidades de sentido (significacdo). Estas unidades de
sentido aproximaram varias categorias e subcategorias, evidenciando-se no presente
texto as indicagbes e os comentarios dos alunos face as suas experiéncias, vivéncias,

percecoes e acdes nos processos de aprendizagem com significado [35-37].

3 RESULTADOS

Os resultados assentaram numa analise qualitativa e interpretativa, tendo sido
utilizado como instrumentos de recolha de dados inquéritos (entrevistas e questbes

da aula), portefolios dos alunos e observacbes e acompanhamento das atividades.
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Pretendeu-se compreender e interpretar como os alunos abordaram as atividades,
absorveram e refletiram sobre as percegdes das situagdes vivenciadas, na aquisicao de
conhecimentos, ao longo das praticas criativas, integradas em contexto de trabalho real.
Nesta informacao recolhida e sistematizada, a analise dos resultados aproximou varias
categorias e subcategorias a investigar, que integras as dimensdes da cidadania social
e da cidadania cultural. A primeira reflete sobre a importancia dos valores de cidadania
nas aprendizagens, com indicacao de valores reconhecidos pelos alunos, como os mais
relevantes na sua formacgao de cidadania €, o contributo de partilhar socialmente com os
outros, na construgao de identidade sociocultural. A segunda, diz respeito a elaboragao
de producéo artistica: o direito a liberdade de expressao criativa, a construgcdo com os

outros e, as tematicas das atividades.

3.1 CIDADANIA SOCIAL

Neste ambiente de reflexdo, de partilha de informagdes e conhecimentos, os
alunos procuraram obter respostas, partilharam ideias e a¢des, baseadas na motivacao,
na curiosidade e nos seus interesses, o que permitiu estabelecer uma comunicagao
entre todos os intervenientes. Por parte dos docentes existiu sempre uma preocupag¢ao
e intencado de desenvolver as atividades num ambiente de dialogo, confianga, afetividade,
flexibilidade e apoio nas tomadas de decisdo dos alunos. O ambiente das atividades e a
forma como estas foram conduzidas pela equipa pedagdgica também foi referida pelos
alunos, numa relagdo de “convivéncia em grupo”, revelando “a dindmica e o a-vontade
que as professoras estavam connosco” (P26_AA009, 2019, 00:35:59, entrevista 1).
Outra aluna partilhou outro comentario com satisfacao, “senti que sempre que noés
falavamos dos problemas dos nossos trabalhos as professoras sabiam exatamente do
que nos estavamos a falar. Isso foi bom” (ALO03, 2019, 00:25:27, entrevista 2). Outros,
mencionaram a liberdade e a flexibilidade como as caracteristicas importantes para a
realizacdo das atividades, “liberdade em termos de, por exemplo dizerem-nos que:
realmente tens estas solucées, tu podes optar pela qual tu quiseres... e, isso também
é uma coisa muito importante tendo em conta que (...) € um processo criativo (...) tdo
inerente a cada um” (ALO03, 2019, 00:28:00, entrevista 1) e; “flexivel porque, nds estamos
no processo de trabalho e, por vezes precisamos das professoras para nos ajudar e dar
novos conhecimentos e; acho que tive sempre a professora a conseguir-me transmitir
aquilo que eu precisava de saber” (P13_AB0O1, 2019, 00:12:45, entrevista 2). As relagdes
humanas nao sao estaticas, sdo dindmicas e estdo em constante mudanca, mediante as

interpelagdes que ocorrem no seu contexto.
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Este percurso em coletivo, assente na pedagogia conversacional, no
acompanhamento das varias fases das atividades dos alunos, foi estimulante para os
professores, na procura e na pesquisa sobre os temas mais significativos para os alunos.
Neste sentido de auxiliar os jovens, constatou-se a necessidade e o compromisso de
construir competéncias na criacao de processos dinamicos e articulados que favorecam
as praticas criativas na valorizagéo para uma formagao de cidadania, fortalecendo as
suas capacidades individuais e sociais, suas valéncias cognitivas, criativas e emocionais,
tdo necessarias a adaptacédo e resolugcdo de situacoes emergentes das sociedades
contemporaneas [3, 4, 7, 8, 19, 40].

3.1.1 A importancia dos valores de cidadania nas aprendizagens dos alunos

Nestaconjuntura, foramcolocadas algumas questdes aos alunos paracompreender
as suas percecdes no que diz respeito a cidadania e valores a ela associados. “Cidadania
é ter respeito para com os outros, mas para além do respeito, acho que € preciso também
ajuda, entreajuda entre as pessoas...as vezes pensar em comum, mas também dentro
desse comum ser diferente (ABO06, 2019,00:10:06, entrevista 1). Outro aluno, refere que
cidadania é “o bem-estar coletivo, (...) as interagdes; de que forma é que sao feitas as
interacdes entre as pessoas, os cidadaos” (Al007, 2019, 00:09:22, entrevista 1). E nesta
reflexdo, sobre as interagcbes humanas e a importancia de desenvolver os valores de
cidadania ao longo das aprendizagens que se apresentam os resultados obtidos através
das entrevistas realizadas a alguns alunos. De acordo com as suas afirmacdes, eles
defendem que estes valores devem ser sempre cultivados; reconhecem que “a cidadania
é uma convencao. E uma coisa inventada por nés (...) que parte sempre de cada um”
e, por isso, “é sempre importante em qualquer espaco que estejamos (..) mesmo que
nao consigamos compreender os outros e como eles sdo; é toda uma generalizagéo
de comportamento que nds devemos seguir para que ninguém seja desrespeitado”
(P19 e 21_AMO002, 2019, 00:29:49, entrevista 1). Eles afirmam que “é muito importante.
Acaba por envolver tudo, até na realizagcdo dos nossos objetos, na nossa producao.
(P21_ACO005, 2019, 00:10:37, entrevista 1) e que, “faz-nos crescer e perceber (...) o direito
que nos temos em podermos manifestar...o direito que nos dao de concretizarmos algo
que vem da nossa criatividade. (...) relacionarmo-nos uns com os outros...alunos com
professores, relacionarmo-nos com todos” (P21_ABO0O1, 2019, 00:01:28, entrevista 1). As
aprendizagens que fomentam uma convivéncia social de entreajuda, de colaboragao, de
partilha de ideias e opinides ajuda-os no desenvolvimento destas mesmas capacidades,

na compreensao de si e do outro. Por isso, afirmam que em “todas as aprendizagens
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(...), quando estamos a trabalhar especialmente em grupo, aprendemos e desenvolvemos
sempre essas capacidades de cidadania” (P21_ADO008, 2019, 00:22:59, entrevista 1). E,
consideram que
“é importante desenvolvé-los na escola. (...) Sinto que sdo desenvolvidos, (...)
numa forma de conexdo, de ligagdo entre as pessoas e que isso sé por si
apoia nos valores de cidadania.(..) Nao sei, acho que s6 o facto de estarmos
no mesmo espago e ndo somos obrigados; so o facto de convivermos com
outras pessoas e expormos as nossas ideias e recebermos também o que elas
acham das delas e das nossas €, nés das delas; acabam por fazer-nos ganhar
consciéncias [de] como é que o outro pensa, de como € que o outro vive g, isso
ajuda a desenvolver. (...) Sim, é importante porque cria essa ligagédo. Se nao,
vamos estar afastados do nosso proprio mundo. (...) Sim, [é importante] para
expandir horizontes” (P21_Al007, 2019, 00:10:42, entrevista 1).
Ideias reforcadas por outra aluna quando diz: “se as pessoas tiverem esse sentido
de comunidade e de cidadania na escola, depois quando forem para fora ja vao ter isso

incutido nelas (P21_AL0O03, 2019, 00:15:02, entrevista 1).”

3111 Os valores de cidadania mais relevantes para os alunos

Neste enquadramento, os alunos indicaram que valores consideraram mais
importantes na promocao de cidadania: o respeito mutuo; ter consciéncia da situacao
em que se encontra para saber estar, saber ser e saber agir; o didlogo; a colaboracao
e a entreajuda; o autoconhecimento e o direito da liberdade de expresséo (a sua e a do
outro). Ideias sustentadas nas afirmagdes obtidas nas entrevistas realizadas a alguns
alunos: “sempre respeitar a outra pessoa, mesmo que ela tenha uma opiniao ou ideais
de vida que para nos séo horriveis..., pronto, que [para nés] ndo fazem sentido nenhum,
(...) mas temos que a respeitar e saber estar ao pé dela” (P22_AL003, 2019, 00:15:28,
entrevista 1). Outra aluna menciona ser importante ter “consciéncia de cada situacao.
Em que situacéo é que eu me encontro; (...) e saber comportar-me de acordo com essas
situacdes ou de acordo com as pessoas que estdo 1a” (P22_AM002, 2019, 00:33:55,
entrevista 1). Outra aluna, deu relevancia ao diadlogo e a forma como se comunica uns
com os outros, por vezes, conduzindo a interpretagdes erradas, provocando situagoes
de conflito e constrangimento desnecessario. Na sua opinido, “deviamos falar mais,
dialogar mais uns com os outros, porque podemos ter uma certa atitude e, depois o outro
percebe de uma maneira e, depois, ndo falam e isso acaba por dar azo a confusdes, mal-
entendidos” (P22_AMO004, 2019, 00:11:29, entrevista 1). Torna-se necessario promover
uma convivéncia social assente na assertividade, no respeito pelas opinides dos outros,
na solidariedade, na alteridade, como também menciona outro aluno: “eu acho que o

mais importante é respeitar, respeitarmo-nos uns aos outros e, depois o resto provém de
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cada pessoa (...) E isso, é respeitar o outro e ndo interferir na liberdade dele. E termos a
nossa desde que, ndo interfira na dos outros” (P22_AI007, 2019, 00:14:42, entrevista 1).
Também, “o direito de nos expressarmos..., o direito de ouvirmos o que os outros tém para
expressar, para nos dizer... (...) Termos respeito por todas as ideias, tudo o que as pessoas
tém para dizer, para se expressar, liberdade... (P22_AB001, 2019, 00:02:37, entrevista 1).

3.1.2 Partilhar socialmente com os outros para a construcao da identidade sociocultural

P23 (3%) Nestas reflexdes conjuntas, sobre as mediacdes humanas ao longo
da realizacdo das praticas criativas, que possibilitaram a participacédo dos individuos
em experiéncias colaborativas na educacao artistica, numa abordagem que valoriza a
cidadania, entendida nas suas dimensodes de desenvolvimento pessoal e social, os alunos
afirmaram que estas experiéncias contribuiram para a construgcdo da sua identidade
sociocultural. Os varios dominios de saberes foram compartilhados entre os intervenientes,
“porque todos nds temos diferentes conhecimentos, diferentes maneiras de ver as coisas
e, ao relacionarmos e comunicarmos com todos vamos também conseguindo moldar e
solidificar o que & a nossa maneira de ser” (P23_AB0O01, 2019, 00:04:06, entrevista 1).
Esta diversidade de situacdes, que proporcionou a compreensao de novas realidades
e conhecer pessoas diferentes, nomeadamente as circunstancias que integraram a
envolvéncia de entidades externas em formacao em contexto de trabalho, permitiram
uma amplitude de horizontes face ao que os rodeia e, consequentemente, uma expansao
de autoconhecimento sobre si e sobre os outros. Nesta multiplicidade de encontros e
desencontros de pontos de vista; troca de saberes e confronto com situacdes para as
quais é necessario descobrir como lidar e resolver; a comunicacéao é fundamental para
facilitar acompreensao, fomentar ainclusdo de todos numa dimensao coletiva que trabalhe
as diferencas, que transforme constrangimentos em oportunidades de crescimento,
modificando a realidade em coletivo. Como sustentado na seguinte afirmacao,

Também o que disse sobre o didlogo e a conversa com os outros, para
mim & sempre ou, eu sinto que é a melhor forma de aprendizagem; que é a
possibilidade de confrontar perspetivas, a possibilidade de aprender perante
uma situagao que acontece e que estamos expostos a todas elas e; por vezes,
arranjar uma forma de lidar com elas é importante nesse aspecto (P23_AMO004,
2019, 00:15:42, entrevista 1).

Dinamicas dialogicas que possibilitaram a partilha de ideias e, neste panorama,
outros alunos observaram que as relagbes humanas tém este caracter de mudanca
constante, em si e nos outros, perante as interpelacdes, convergentes ou divergentes,

quando estamos a desenvolver algo, se todo nos partilharmos é muito mais rico.
Também o que referi, mais atras, sobre a criatividade, se nés dermos uma ideia,
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se calhar essa ideia vai dar azo a outra pessoa de experienciar e de pensar:
se calhar eu posso fazer isto de outra forma e, se eu pegar na ideia da [outra]
pessoa, posso desenvolvé-la de outra maneira para me ajudar e [ou] ajudar
outra pessoa (P23_AC005, 2019, 00:12:05, entrevista 1).

Ou, como outro aluno, referiu

a nossa opiniao pode influenciar qualquer um dos outros, como a dos outros
pode mudar a nossa opinido. E as vezes, até pensamos uma coisa, mas depois
ouvimos o ponto de vista da outra pessoa sobre o mesmo assunto e, se calhar, &
isso que depois faz o click para o que nos faz mais sentido. Até podemos mudar
drasticamente de opinidao, mas obviamente que tomamos nota daquilo que as
outras pessoas [nos] dizem (P23_ADO008, 2019, 00:23:45, entrevista 1).

A observagao dos alunos indicou também a importancia do outro para o seu
crescimento individual e coletivo, saber escutar, refletir e ter consciéncia que as outras
pessoas também tém algo a comunicar. Mesmo que, em certas circunstancias, paregcam
a partida constrangedoras. Por exemplo, em observagdes criticas efetuadas por colegas
ou por professores, como relata esta aluna, “as vezes €& duro ouvir (...), por exemplo,
certas criticas, mas [os professores] estdo sempre aqui, [0 que] vai ajudar de uma
maneira ou de outra. E, de colegas também” (P23_ABO006, 2019, 00:13:11, entrevista 1).
No fundo, “a realidade é que, quando as pessoas estao inseridas num espaco onde ha
respeito e onde ha harmonia e paz, também sao respeitosas e reflete-se. (P23_AL003,
2019, 00:17:35, entrevista 1).

P28 (4°) O sentimento de direito, de pertenca nas comunidades de aprendizagem,
numa participacdo conjunta, comunicando e desenrolando interligacbes com os
interesses individuais que se conjugam com os coletivos, transformam-se numa malha
intrincada, complexa e transacional que torna as mediagées humanas o organismo vivo
que alimenta o crescimento em grupo.

Toda a ajuda (..), toda a preocupagdo que todos tivemos (..) estdvamos
no meio do workshop e.. Olha, ja conseguiste fazer isso? (..) Conseguiram
recuperar isso? (..) j& que todos nds estavamos a fazer esse processo de (...)
acompanhamento uns dos outros. Entdo também é engragado, ndo sé ver o
nosso objeto crescer, mas também os objetos dos outros (P28_AMO004, 2019,
00:42:54, entrevista 2).

Também, “[o] estarmos todos sob pressao e todos na mesma situacao, (...) sermos
civicos com toda a gente e, sabermos dar espaco sobretudo. (...) [A] humildade também
& importante e sabermos olhar para nos proprios em vez de primeiro olhar para os outros
(P28_AMMO002, 2019, 29:22:00, entrevista 2).

Todas estas afirmacdes, anteriormente descritas, apresentaram carateristicas
que permitiram percecionar atitudes e comportamentos que os alunos e as professoras

podem e devem adotar no trilho de uma educacéo de cidadania. No entanto, é necessario
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que exista uma maior abertura de todos para receber as ideias dos outros, sem receio de
compartilhar as suas, desenvolvendo a autonomia, o espirito critico e a responsabilidade
das suas escolhas, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade democratica,
igualitaria e saudavel. Como mencionou a aluna AM004,
toda a afirmacgdo desses valores nos possibilita um sentido critico. E haver
realmente esta afirmacgéo e a possibilidade de refletirmos sobre eles é sempre
importante tendo em conta a sociedade onde vivemos e, a forma como as
coisas se organizam de maneira téo injusta e que somos confrontados por
brutalidades e violéncias todos os dias e; existir realmente essa valorizagcao
permite também um pensamento sobre isso. Quase como definir um olhar
sobre o mundo e sobre as coisas e, muitas vezes, por exemplo, ao ler coisas,
ao ouvir musicas consegue-se nao so absorver o pensamento da pessoa que
o produz, mas também criar consoante a ideia que é afirmada (P24_AMO0O04,
2019, 00:18:02, entrevista 1).

Por isso, ha que refletir sobre novas linhas de orientacdo para ‘fazer’ conhecimento,
implicadas pelas agdes dos seus intervenientes (agente/sujeito e situacao/contexto),
mais centradas em acdes de cooperacdo e de partilha de saberes, no contexto das
aprendizagens para o desenvolvimento das praticas de educacao artistica, proporcionando
valor pelo outro, como necessidade de compreender o coletivo, suas singularidades e

qualidade do que é diferente.

3.2 CIDADANIA CULTURAL

No que se refere a cidadania cultural e aos direitos de manifestagéo artistica, os
resultados obtidos através das entrevistas efetuadas aos alunos revelaram trés indicadores
a considerar: o direito a liberdade de expresséo criativa; a colaboragédo com os outros; e,

os temas correlacionados com valores de cidadania, desenvolvidos nas atividades.

3.21 Na elaboragao da producao artistica, o direito a liberdade de expressao

Os alunos quando guestionados sobre os valores de cidadania associados as suas
proprias producdes de linguagem plastica, comentaram o direito a liberdade de expressao
criativa, ou seja, o direito de se manifestarem e de comunicarem algo significativo para eles:
“ser um direito nosso, de nos expressarmos da maneira que queremos e termos o direito de
o fazer. Como, também o dever de podermos dar prazer, dar a conhecer as pessoas a nossa
criatividade, o nosso trabalho” (P20_AB001,2019,00:00:43, entrevista 1). Também conseguir
“observar que algo ndo esta bem e entdo expormos isso, (...) criamos e desenvolvemos um
projeto em que nos estamos a dar a conhecer as pessoas aquilo que fizemos e onde nos
inspiramos. Eu acho que isso € muito bom” (P29_ACO005, 2019, 00:34:42, entrevista 2).

Esta satisfacéo e necessidade de transmitir algo aos outros que, ndo seja soé a realizagao
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pela realizacdo, mas de comunicar interesses, sensibilizacdes e/ou preocupacdes que
possam, de alguma forma, dar a conhecer a sua forma de pensar, os valores que defendem.
Mas também, de realcar um ou outro aspecto que consideram necessario para alertar a
sociedade, foi algo também partilhado por alguns alunos, “se tivermos essa possibilidade
de nos manifestarmos, por mais simples que seja a afirmagao do que produzimos ja é em si
uma manifestacado do que somos” (P29_AMO004, 2019, 00:44:10, entrevista 2) Esta ideia de
edificar algo que possa interagir com o outro, na relacao de gerar possibilidades de dialogo
refletindo “todo um pensamento [onde] as pessoas ao terem essa visdo acabam sempre
a transmitir certos valores e principios através das obras que produzem. E o podermos
avaliar esses mesmos valores ou conseguir propaga-los através do produto artistico &
fundamental. Aquilo que eu falei das cidades e, dessa coisa de educar publicos acaba por
se estender também ai” (P20_AMO004, 2019, 00:13:54, entrevista 1).

Esta mediacao estabelece-se entre quem concebe a ideia, com quem discute o
avanco da ideia, quem a concretiza e quem a vé: o outro (publico), que ira interpretar e
compreender, mas também, por outo lado, entendemos que os significados transpostos
para a producao artistica sdo importantes para as transformacdes sociais e culturais
dentro das comunidades onde acontecem. As interagdes que ocorrem entre os alunos,
os professores e os parceiros em formacao em contexto de trabalho, proporcionaram
um conjunto de circunstancias que se refletiram nas obras produzidas pelos alunos. A
conjugacao de diversas referéncias, interesses pessoais, vivéncias passadas, familiares,
as conversas com o artista Pedro Cabrita Reis, as diferentes realidades vivenciadas no
contato com os artistas residentes do Pavilhdo 31 (do hospital Julio de Matos, em Lisboa);
todas estas possibilidades se cruzaram e se transformaram em manifestagdes com
expressividade artistica, repletas de significados. Por isso, de acordo com alguns alunos,

a producgdo artistica pode ser sempre uma forma de chamar a atencédo
para problemas e para situagdes que se estao a passar e, que envolvem as
sociedades (..) e a arte & das melhores maneiras de nés denunciarmos os
problemas da sociedade; (...) Porque através da arte transmitimos todos os
nossos valores que achamos que sao os corretos e, depois as pessoas, obvio,

podem pegar neles (...) [ou] podem ignora-los (P20_AD008, 2019, 00:21:46,
entrevista 1).

3.2.2 Na elaboracao da producéo artistica, a construgéo com os outros

A producéo artistica como um meio para comunicar e dialogar com os outros, ndo
sO com o publico no momento que se apresenta através das suas formas, que interagem
plasticamente num espaco (exposicao, instalacdo, performance, outras); mas também

com quem as produz. Todo o processo de concecao, pesquisa, reflexdo, e maturacao
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até alcancar uma forma que comunica o que se deseja; e, depois, todas as fases da sua
concretizacéo, tudo isto € um organismo vivo que se alimenta através da interacédo e da
comunicacao de ideias, em constante mediagcao humana. Nesta ambiéncia, as interacdes,
as discussodes, a procura de resolucao de situagdes que envolvem todos os participantes,
aentreajuda e a colaboracgéo existentes nestes espacos de criagéo artistica constituem os
processos que valorizam a cidadania e, que contribuem para a construcao de identidade
social, cultural e artistica de todos os seus intervenientes.
Todos estes trabalhos representam uma parte de quem ndés somos e de
manifestarmos a nossa propria individualidade e de manifestarmos sobre aquilo
que acreditamos e pensamos sobre as coisas. (...) Se calhar o projeto das duas
colegas A e B e, também da C sobre o que é a doenga mental ou da colega D
que fala sobre a efemeridade das coisas e a do colega E fala sobre teorias sobre
o existencialismo (...) é preciso ter estas conversas e é preciso falar sobre elas
e, nao esquecer e banalizar tudo (P29_AD008, 2019, 00:56:53, entrevista 2).

Os alunos foram envolvidos no trabalho dos seus colegas. Embora nao fosse o
seu projeto, eles entreajudaram-se e acompanharam os projetos uns dos outros. Estes
comentarios e afirmagdes sublinham a importancia em fomentar dinamicas geradoras
de conhecimento numa partilha social, que influencia as praticas criativas. “Eu acho que
foi a interacdo com os colegas, porque se noés tivéssemos num sitio sem comunicar com
ninguém, sem os colegas, sem os professores, ndo ia ser tdo enriquecedor para nos (...)
criando um ambiente bom” (P28_ACO005, 2019, 00:34:21, entrevista 2) Também “o facto de
nos ajudarmos uns aos outros, ndo estarmos so ligados ao nosso projeto, mas estarmos
ligados, entre todos (...), desabafarmos, podermos partilhar ideias (...), tivemos sempre a
ligacéo e cooperacado de todos” (P28_AB001, 2019, 00:27:33, entrevista 2).

Na elaboracdo da producéo artistica, na construcdo com os outros, os alunos
compartilharam um espaco comum, trabalharam em projetos todos diferentes uns dos
outros, mas sempre em colaboracédo e respeito pela forma de trabalhar de cada um; e
reconheceram a mais-valia de trabalhar em grupo, tal como mencionado por um aluno:

Eu acho que isso, principalmente aqui na oficina, reflete-se imenso. Nés temos
de emprestar materiais, temos de conviver uns com os outros (...), temos
de nos entender todos e ajudarmo-nos uns aos outros. Eu acho que isso &
muito importante porque, (...) nos beneficia muito mais se nos ajudarmos, se
convivermos e partilharmos coisas uns com os outros. Por exemplo, eu dou uma

ideia, eles dao outra ideia; eu acho que isso abona a favor de toda a gente e isso
€ muito importante (P20_ACO005, 2019, 00:09:56, entrevista 1).

3.2.3 Na elaboracéo da producéo artistica, os proprios temas

Nesta cooperacao, os alunos referiram também que os valores de cidadania podem

estar associados aos proprios temas das praticas educativas; ou seja, a propria tematica
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das atividades contribuiu para uma elaboragao de manifestagoes artisticas baseada na
idealizacéo de uma sociedade mais equilibrada, com respeito pela diversidade de género
e de culturas. Por exemplo, o “tema estava relacionado com os valores de cidadania.
O mostrar quem nos somos, o termos a liberdade de fazer algo que queremos e que
gostamos, o facto de conhecermos também os outros. Através do tema “Sou quem sou”
noés refletimos ndo sé [sobre] nds proprios, mas [também] com as apresentacdes das
outras pessoas, refletimos um bocadinho [sobre] o que as outras pessoas querem passar
para nos” (P26_ABO0O1, 2019, 00:06:28, entrevista 1). Também outra aluna, que aborda
a questao da efemeridade das coisas no seu projeto, diz “que o trabalho (...) que estou
a desenvolver agora, [poderia] incutir essa coisa de sermos de um Ser. (...) [Contudo]
aquele trabalho nao se focava numa pessoa em particular. Eu pretendi uma abordagem
global por considerar ser uma visdo que acontece com todos. Pronto, a questéo do «Sou
quem sou» poderia ser uma questao particular, mas na verdade levou-me a essa reflexéao
quanto a todos [individuos]” (P26_AM004, 2019, 00:20:15, entrevista 1).

Por estes motivos, importa refletir sobre possibilidades que as praticas artisticas
e 0s seus processos de desenvolvimento do potencial criativo podem empreender em
novas trajetdrias para uma formacao para a cidadania, na manifestagdo de significados
para as comunidades onde surgem, numa dimensao que da lugar a produgdes que vao
mais além do que a intervencéo do espaco publico ou da utilizacéo da arte para refletir
sobre a realidade.

A educacao artistica, numa abordagem assente em valores de cidadania,
no dialogo existente entre os seus autores e criadores, socialmente empenhados e
interessados em desenvolver agdes e projetos que envolvam um conjunto de pessoas,
grupos e/ou associagdes inseridos nos seus proprios contextos (educativos, locais,
comunitarios), fortalecem e valorizam estas mesmas valéncias. Portanto, as experiéncias
artisticas contribuem para o desenvolvimento da construcdo de identidade social,
cultural e bem-estar destas comunidades educativas, para uma sociedade que se deseja

saudavel e igualitaria.

4 DISCUSSAO

Toda a comunicagado que se estabelece, desde a apresentagcao de atividades,
sua discussdo coletiva para despertar e motivar o interesse dos alunos nas proprias
aprendizagens, acompanhamento de ac¢des, sensibilidade e percecdo do bem-estar
comum, exige um olhar atento, uma escuta ativa e um envolvimento e participagéao por

parte de todos os envolvidos [13, 20, 21]. Na construcdo de uma cidadania conjunta,
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baseada em valores de respeito, solidariedade, entreajuda, colaboracao, entre outros,
importa salientar a educacgao artistica e as suas praticas criativas como possibilidades
para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos [3, 4], que implicam processos
criativos, individuais e coletivos [20, 29, 32] e reconhecem a importancia da criatividade
nas aprendizagens, que por sua vez, contribui para a transformagao progressiva das
sociedades [2-4, 7, 11].

41 CIDADANIA SOCIAL

No que se refere a dimenséao da cidadania social e a importancia de correlacionar
valores de cidadania nas praticas criativas desenvolvidas pelos alunos, anteriormente
referidas nos resultados apresentados, deve promover-se a convivéncia social assente
na cooperacgao, no desenvolvimento de autonomia e responsabilidade nos compromissos
assumidos, bem como em incentivar uma maior participacdo na vida ativa, escolar e
extraescolar, comunitaria [1-3, 6]. A correlacdo entre estas valéncias permite o bom
funcionamento da engrenagem na aprendizagem progressiva, valorizando as interacdes
e as vivéncias colaborativas nas praticas educativas [15, 29, 34]. Estas procuram
incentivar a interacao, nao sublinhando apenas a participacao e o dialogo com os outros
e o mundo que os rodeia, mas também no desenvolvimento da capacidade de habilitar
os individuos de acao consciente e critica para transformar as divergéncias em recursos
para o aparecimento de novas formas e praticas socioculturais. Neste ambito, Gadotti
salienta que

educar significa, entao, capacitar, potenciar, para que o educando seja capaz
de buscar a resposta do que pergunta, significa formar para a autonomia (...).
Seu método: o dialogo. O discipulo é guem deve descobrir a verdade. Portanto,
a educagao é auto-educacgéo [41] (p. 10).

Desde o inicio das atividades, a equipa pedagdgica pretendia que os alunos
trabalhassem livremente, escolhendo o qué e como gostariam de trabalhar, tomando
decisoes individuais, tais como: que temas e materiais escolher? Que significados poderiam
ser entendidos por detras da expressao plastica dos seus objetos? Nesta orientagcao
das atividades que se desenrolaram a partir de interesses e motivacdes que os alunos
tinham, que desejavam descobrir e investigar, as professoras procuraram compreender,
respeitar e apoiar os trabalhos desenvolvidos [7, 13, 18, 21]. Como referem alguns autores,
a importancia do apoio nas tomadas de decisdo [20], a compreensdao emocional, o
didlogo construtivo e o reforgo positivo no desenvolvimento das atividades dos alunos
constituem fatores determinantes para uma aprendizagem de competéncias sociais,

pessoais e transversais e, também de competéncias interconectadas ao desenvolvimento
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de capacidades de autoestima, autonomia, confianca, criatividade, pensamento reflexivo
e critico [3, 12, 14, 18, 29, 42]. Ou como firmado por Niza, “‘Julgamos que o didlogo é o
método aplicavel para ajudar a reflexdo, enriquecer as propostas, levantar solugbes a
quanto ha a repensar sobre Educacéo” [43] (p. 42). E neste espirito que, as dinamicas
dialégicas nas praticas criativas, assentes em valores de respeito mutuo, solidariedade,
de livre expressdo, de entreajuda [1-3], possibilitam uma aprendizagem para a vida,
reforcando a agéncia coletiva descrita por Bandura [30]. Nestes mecanismos de acéo
humana, através das interagdes entre os envolvidos, desenvolve-se o processo a partir do
qual toda a comunidade de pratica se desdobrara, reforgcando a criatividade colaborativa
através de relagdes interpessoais e pessoais [18, 29, 32, 34]. Estas relacdes em rede
possibilitam uma interligagcdo de multiplas areas de conhecimentos, promovendo uma
aprendizagem transdisciplinar em que, de acordo com Santos,
“A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagem ao trabalhar com imagens e
conceitos que mobilizam, conjuntamente, as dimensdes mentais, emocionais e
corporais, tecendo relagdes tanto horizontais como verticais do conhecimento.
Ela cria situagbes de maior envolvimento dos alunos na construgdo de
significados para si.” [44] (p. 76).

Na realizacdo dos trabalhos em espacos compartilhados por todos, a troca
de experiéncias influencia as percegcdes e compreensdes dos alunos, surgindo novos
entendimentos e novas descobertas [15, 27-29, 31], na elaboracdo de manifestagdes
artisticas que possuem qualidades que favorecem o desenvolvimento da vida em
cidadania [3, 4]. Devem ser privilegiadas as mediagdes humanas, ao longo das atividades,
bem como a aceitacdo e partilha de ideias divergentes, com respeito pelos outros,
solidariedade e alteridade [6, 7, 18]. Neste sentido, no desenvolvimento destas valéncias
é fundamental para compreender que, tanto os alunos como os professores e agentes
envolvidos, tém papeis a desempenhar para uma educacgao de cidadania, que integre a
educacéo artistica e a cultura como exercicios de cidadania [3, 4].

A identificacéo e a satisfacao que os alunos revelaram ao perceber que a equipa
docente acompanhou a evolucéao dos seus trabalhos, permitiu estabelecer uma relagéao
social e emocional entre alunos e professores, que revelou capacidade de compreensao
das necessidades, sentimentos e preocupacdes dos alunos sobre algo que decorreu
durante as aprendizagens, competéncia emocional e de empatia. Estas situacdes
observadas confirmaram que asensibilidade dos professores face aos estadosemocionais
dos alunos, contribuem para melhorar o bem-estar comum [13, 20, 29]. Também, se
incentivou a liberdade de pensar, de escolher e de decidir dos alunos, verificando-se uma

maior participacdo e maior envolvimento no desenrolar das atividades. A importancia
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da liberdade de escolha nos processos criativos, permitiu aos alunos expressarem
significados que lhes interessavam transmitir. Neste sentido, pode afirmar-se que a
liberdade criativa incorporada na liberdade de expressao acontece quando é dado aos
alunos apoio nas suas tomadas de decisdo. Relembrando Berni [22], quando refere o
papel essencial dos professores no ambiente escolar. Isto é, através da comunicacgéo e
da mediagdo dessa comunicacgéao, a aprendizagem é efetivada. Também Branco reforga
esta ideia quando afirma que “os professores devem entender a importancia das suas
interagdes diarias com os alunos e uns com os outros, a fim de promover relagdes de
confianga, cooperacao, autonomia, criatividade e autodesenvolvimento [18] (p. 47).

Num ambiente de confianca, onde o bem-estar & essencial, € necessario ter
em conta que o envolvimento emocional dos estudantes é distinto do envolvimento
cognitivo, e o ultimo depende frequentemente do primeiro [13, 20]. E, ambos influenciam
o desenvolvimento da capacidade criativa [45] na dimenséo efetivo-emocional e na
dimensédo dos processos cognitivos e metacognitivos dos alunos [15, 19, 46]. Neste
sentido, ndo se pode descurar a importancia dos valores e das crencgas na influéncia das
estratégias educativas que os docentes utilizam na sala de aula [7, 13, 18, 21, 45]. Como
também explicou Branco [18], sdo elas que determinam a dinamica entre os professores/

alunos e os alunos entre si, durante as atividades e na comunicacgéo interpessoal.

411 A importancia dos valores de cidadania nas aprendizagens dos alunos

No decorrer das aulas, por parte dos alunos, foi notério o reconhecimento da
cooperacdo e interligagdes influentes nos processos criativos. Estes através das
mediacdées humanas procuraram proporcionar experiéncias de aprendizagem que
estimulassem a participacdo e a motivacéo dos estudantes nas atividades; no contributo
para um bem-estar comum, emocional e intelectual [4, 13, 15, 18, 19, 20, 29, 26].

O empenho, a participacdo e a responsabilidade na execugdo das praticas
criativas, nos dialogos informais que tiveram lugar, assim como nas entrevistas realizadas,
mostraram que um ambiente que promove a confianga, o respeito e a partilha de ideias
sem juizos de valor favorece o desenvolvimento da autoestima e autonomia dos alunos.
Tal foi sublinhado por O’Toole, “quando os individuos sdo capazes de escolher o qué e
como aprendem, eles estao a afirmar a sua necessidade de autonomia e criatividade”
[20] (p. 76). Os alunos revelaram interesse, motivagéo e responsabilidade na realizagao
das atividades, na abordagem de temas com significado [21, 26]; na aquisicdo de novos
conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias ao nivel social, pessoal, transversal

e especificas da area de especializacdo (técnicas e artisticas), na apresentacdo das
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suas ideias, no confronto com outras perspetivas para encontrar solucbes para as
problematicas de contexto real [2, 3, 15, 16].

Nestas comunidades de pratica criativa, todos os envolvidos partilharam opinides
e demonstraram pontos de vista divergentes, o que possibilitou uma troca de ideias e
um fluxo de dinamicas dialégicas que levou a uma crescente partilha coletiva, assentes
na “cultura do outro” [1], na cooperagdo, no envolvimento e empenho na realizagdo das
atividades. Com base na recolha de dados, os alunos identificaram alguns valores de
cidadania como os mais importantes para a sua formagao social e cultural. Desta forma,
na escola, sentiram que existe sempre a necessidade de incentivar o respeito mutuo e a
entreajuda; bem como considerar as situacées em que se encontram para atuar de acordo
com elas; assim como no autoconhecimento e o direito da liberdade de expresséo (a sua
e a do outro). As suas percecdes revelaram que as aprendizagens devem proporcionar
partilha e confrontacdo de ideias para o aparecimento de novo conhecimento [34];
que expressar de forma livre e criativa possibilita a concretizagao de pensamento que
comunica com os outros; que tém o direito de comunicar os seus pontos de vistas, mas
também o dever de saber ouvir as ideias dos outros; que colaborar e construir com os
outros ampliam os seus conhecimentos e desenvolvem as habilidades de cidadania. Estas
ideias sdo defendidas por Ramirez [3] quando menciona que as praticas criativas com
abordagem as dimensdes de cidadania, na partilha de saberes e nas experiéncias que
apresentam outras realidades, fortalecem a propria identidade, autonomia e enriquecem
a convivéncia social.

Nesta reflexdo inerente a esfera educacional, correlacionando os diferentes
atores e fatores intervenientes nas aprendizagens dos individuos, os processos
criativos devem ser perspetivados como parte de um todo que funciona num coletivo.
Pode ser resultante de um processo imaginativo individual ou de varios individuos que
considerando os seus respetivos aspectos, privados e publicos, visam servir um proposito
compartilhado, envolvendo os seus significados educacionais inerentes aos contextos
sociais e culturais. Sejam imagens, obras de arte, objetos, performance, eventos ou outras
manifestacdes artisticas, os processos criativos implicados na sua producéo, envolvem
quer fatores associativos quer dissociativos, resultando numa forma de expressao social
e de comunicacgao, cujo significado ganha relevancia quando relacionado e determinado
para si e para os outros, refletindo também a ideia que Laborinho Lucio descreveu sobre
“convivio a promover” entre educacéo, arte e cidadania. Segundo o prefacio do seu livro,
com esse mesmo titulo, ele “encontra na Arte uma dimenséao imprescindivel na formacao

das pessoas e necessariamente namodelagao de uma cidadania ativa, individual e coletiva”
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[47] (p. 5). Sera, por isso, um reflexo de maior potencial criativo aquele que, considerando
0 seu meio ambiente e através da interagdo social com os outros, envolve-se e participa
no seu processo de aprendizagem, ampliando e diversificando os seus conhecimentos,
convertendo as suas complexas experiéncias cognitivas em oportunidades para apelar a
criatividade e; saber aplicar consequentes possibilidades de significados e interpretacoes.

Deste modo, também na perspetiva dos alunos, de acordo com os resultados
obtidos nas entrevistas, eles concordaram que uma participagdo ativa de todos os
intervenientes, na comunicacao e interagao com os outros e o meio envolvente; sem negar
o valor doindividuo e sua mente individual, possibilita a criagdo de manifestagdes artisticas,
resultante de conjugacdes concetuais, técnicas e de linguagem plastica, que reforcam
descobertas ao nivel emocional, intelectual e criativo [48]. Também Peter Lauritzen referiu
no Manual para a Educacdo para os Direitos Humanos com jovens (COMPASS), que a
“Participacao é envolvimento, é ter tarefas e partilhar responsabilidades. Participacao
é ter acesso e estar incluido e incluida no processo” [49] (p. 445). Nessa dinamica, o
professor ocupa um papel central, pois tem a responsabilidade de incentivar, promover
e criar o espacgo apropriado para que ocorra a colaboracgao e, portanto, a construcao
do conhecimento. De acordo com Sullivan [34], sdo os recursos, as experiéncias e
os conhecimentos do individuo adquiridos ao longo da sua evolugao que contribuem
para uma relacdo complexa, mas indissociavel entre arte, educacao e criatividade.
Proveniente desta correlagdo, surgem novos conhecimentos, que este mesmo autor
defende serem resultantes das praticas criativas desenvolvidas. Nestas aprendizagens,
os alunos e os professores tém a oportunidade de “fazer conhecimento” com poder
conceptual e pratico, relevante em contextos individuais e sociais, com capacidade de
transformar a compreensao humana. Para isso refere ser necessario um dialogo entre os
fatores individuais e ambientais que influem na pratica criativa e os fatores individuais e
ambientais que caracterizam o conhecimento artistico [14, 32, 50, 51]. Este dialogo ocorre
num processo de negociagcéo e mediagao, que Sullivan designa de “transcogni¢ao”, onde
cada fator tem um papel na construcao de significado e, o qual ndo pode ser entendido
separadamente do seu contexto [34] (p1 184). E precisamente neste espaco, nas
comunidades das aprendizagens, que acontece a reflexdo e a intervengdo com os outros,
descobrindo nas relagbes sociais que estas estabelecem a mediagcdo no processo de
apropriagao cultural, garantido pelo envolvimento na aprendizagem, interligado ao bem-
estar de todos [13, 15, 18, 29, 30].

Assim, no decorrer das praticas criativas, nos encontros e nas conversas
realizadas com os parceiros em formacao em contexto de trabalho, nomeadamente

com o Diretor Artistico Sandro Resende, a par de visitas a exposicdes individuais
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de alguns dos seus artistas, os alunos compreenderam que as circunstancias, bem
como o compromisso na realizagdo dos seus objetos de produgao artistica, estavam
condicionadas a uma exigéncia que ultrapassava a individualidade, pois envolvia uma
responsabilidade coletiva [29, 30, 32]. No continuo contato com os artistas do Pavilhdo 31
e as suas formas de expressar tao singulares e carregadas de significados sensibilizaram
os alunos, desafiando-os a desenvolver as suas potencialidades, a aprofundar raciocinios,
numa constante preocupagao em comunicar com os outros, na transmissao das suas
ideias, no alcance de formas e volumes que expressassem plasticamente os seus
pensamentos criativos [34, 48]. Nesta visdo, os conhecimentos técnicos e artisticos
reforcam a responsabilidade individual e coletiva [3, 13, 20], correspondendo as dinamicas
mencionadas anteriormente nas comunidades de pratica, socialmente preocupadas. Por
meio de parcerias em projetos de indole relacional, as praticas criativas na educacao
artistica pretendem proporcionar aprendizagens que sejam significativas e capazes de um
maior desenvolvimento pessoal e social dos jovens estudantes, para maior participacao e
exercicio de praticas de cidadania e democracia. Por sua vez, transmitindo uma educagao
que investe numa “cultura de aprendizagem compartilhada”, como afirmado por Upitis
citado por Burnard [52] (p. 1177).

Deste modo, nestas aprendizagens, os alunos, ao refletirem sobre as suas agdes
e como estas implicam os outros, agiram com responsabilidade perante as situagoes,
decidiram procedimentos e realizaram processos técnico-artisticos adequados aos
seus projetos e procederam a adaptagdes quando necessarias, o que contribuiu para o
seu autoconhecimento. Na valorizacéo de processos de trabalho, no envolvimento dos
alunos nos seus processos de aprendizagem desenvolveram ndo sé a sua autonomia,
mas também motivacao e autoestima [5, 13, 21, 29]. Portanto, reconhece-se a importancia
das estratégias educativas que integram o entrelacamento de areas de conhecimento,
nao so interdisciplinares, mas também através de parcerias externas a escola. “Deste
modo, estas competéncias e qualificacdes tornam-se, muitas vezes, mais acessiveis, se
quem estuda tiver possibilidade de se por a prova e de se enriquecer, tomando parte em
atividades profissionais e sociais, em paralelo com os estudos” [16] (p. 20).

Torna-se, por isso, necessario criar sinergias entre o interior e o exterior da
comunidade escolar,naconstrugao de conhecimento. Como Sullivan define, o conhecimento
é “um processo exclusivamente humano que resulta de interagdes e didlogo que leva a
novas compreensdes” [34] (p. 1188). O mesmo é mencionado por Santos quando afirma
que “o conhecimento é concebido como uma rede de conexdes (...)", caracteristicamente
transdisciplinar, a partir das multiplas articulacoes das varias areas de saberes [44] (p. 75).

Neste sentido, constituindo a aprendizagem o processo pelo qual o conhecimento é criado
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através da transformacéao da experiéncia, incentivam-se as praticas da educacgao artistica
em conjugacao com atividades em contexto real, com o intuito de refletir e estabelecer uma
relagéo de maior comunicagao entre comunidade escolar e local, familiar e ndo so. Estas
experiéncias constituem alguns dos fatores influentes no desenvolvimento do potencial
criativo dos individuos [2, 4, 15, 31, 45], bem como no desenvolvimento das dimensdes da
cidadania social e cultural. Como afirma Ross,

Ensinar a Cidadania é aprender a cidadania através da participagdo ativa - e

algo que é feito em parceria, instituicdes educacionais - com e ao lado de uma

vasta gama de organizagdes sociais [17] (p. 110).

Acriacao de manifestacao artisticas capazes de alcancar algo que seja significativo
para os alunos gera um compromisso de produgdo para algum aspecto que vai além
de si, especialmente para os outros, para a sociedade [5, 29]. Nestas reflexdes sobre
as experiéncias vivenciadas, as emocoes refletidas perante outras realidades, outros
contextos que, num determinado momento, se interligam e cruzam nos caminhos das
aprendizagens dos alunos, leva-os a adaptar-se mediante as circunstancias, a transcender-
se para além do conhecido. Transformacdes e adaptacdes perante as convivéncias e os
contactos estabelecidos, perante novos compromissos e responsabilidades relacionadas
com as suas agoes, formas de pensar e agir, inerentes as comunidades de praticas onde
estdo inseridos [27-29, 34, 52]. Ideias também referidas por Paulo Freire, quando aborda
a questao das relagdes que o homem estabelece com o mundo, na afirmacao que existe
uma pluralidade no proprio modo de proceder ou de pensar. Esta existéncia é nutrida
pela capacidade que o homem tem de “transcender, discernir, dialogar (comunicar
e participar)”, onde “existir é individual, contudo sé se realiza em relagdo com outros
existires. Em comunicacéo com eles” [249 (p. 40). O mesmo autor explica que o homem é
um ser de integracao e que através das relagdes conexas entre as situagdes vivenciadas

existe integracdo e nao estagnacao.

4.2 CIDADANIA CULTURAL E OS DIREITOS ASSOCIADOS A MANIFESTAGAO
ARTISTICA

Em relacdo as percegbes resultantes dos processos criativos verificados na
concecao e na realizagdo de producéao artistica, os alunos evidenciaram o direito a
liberdade de expressdo, a construgdo com os outros, em colaboragdo e, a propria
tematica das praticas criativas que podem estar interligadas com os valores de cidadania.

No direito a liberdade de expresséo criativa e de manifestacéo correlacionada

com valores de cidadania, os alunos devem identificar-se como agentes intervenientes
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na vida ativa, com responsabilidade e compromisso no desempenho das suas atividades,
refletindo e atuando mediante as circunstancias e os contextos em que a manifestacao
artistica acontece [3, 34]. A propria escola constituindo o lugar por exceléncia na
formacao para a cidadania [1, 2], considerando que ela reflete os sistemas de organizacao
das nossas sociedades [12, 17], tem uma importancia no contributo para promover agoes
de cidadania; na valorizagédo da diversidade cultural, na defesa pelos direitos humanos, no
dever de reconhecer todas as pessoas com direitos iguais e com liberdade de expressao
criativa [3]. Neste ambito, os alunos referiram o direito e a importancia de poder transmitir
e expressar criativamente as suas ideias, através da criagdo de formas que, através da
sua linguagem plastica, comunicam entre si e com o outro. Estas criagcbes, na construcao
com outros, resultaram da compartilha de um espago comum, evidenciando as interagoes
humanas, a entreajuda e o respeito pela diferenca e singularidades de cada um.

A producgao artistica ja ndo € um objeto apenas de contemplacdo, onde o
espectador simplesmente visualiza a obra artistica; ela é algo que acontece e requer
a nossa participacéo, interagcdo e construgdo com outros [15, 20, 29-32, 51]. Por isso,
também a relagao com o espectador foi alterada, conduzindo a uma interligagdo entre ele
e a obra realizada pelo artista, como defende Rodriguéz.

..[Um] trabalho feito pelo artista (...) esta em processo de interligagéo, jogo,
participacdo com o espectador. A criagdo artistica tem lugar, ndo na mente do
artista agindo sob uma musa inspiradora, nem aos olhos do publico, impactado
por uma obra particularmente especial, mas no encontro entre ambos, na
relacéo, na duragéo do jogo que da existéncia a obra [51] (p. 5).

Ou seja, a criatividade é entendida como um fenémeno interativo, multifacetado
e distribuido, que nos conecta com outras pessoas e pelo contexto onde acontece [12,
14, 34, 50-52]. Neste entendimento da producéo artistica resultante da interligacdo dos
interesses e das experiéncias vivenciadas pelos seus intervenientes, as manifestacoes
artisticas sdo entendidas como um empoderamento sociocultural; os trabalhos dos alunos
resultam de todas as sinergias imbuidas nas comunidades de pratica. As transacoes
efetuadas regularmente, com valorizagao pela alteridade e aprendizagem coletiva, numa
compartilha social e cultural, revelam que todos os envolvidos sao agentes que potenciam
o crescimento coletivo [15, 29, 30]. Todos estes fatores conjugados com a propria
personalidade de cada um, sua identidade social e cultural, sdo carateristicas essenciais
para a evolucao individual e coletiva, no desenvolvimento das suas capacidades criativas
e na concretizacéo de producéo artistica, em colaboracdo com outros [4, 15, 18, 29]. Esta
relagdo intrinseca entre os processos criativos e os contextos onde ocorrem reflete-se,

presentemente, no entendimento artistico e das sociedades. Tal como defende Rodriguez,
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quando afirma que as praticas artisticas abandonaram o caracter convencional atribuido
ao artista, para atribuir aos criadores a capacidade de “gerar contextos e processos
transdisciplinares de construcao de significado e producao de significado e experiéncia,
deixando para tras o seu papel meramente estético para se tornarem agentes de uma
funcéo de catalisador social” [51] (p. 6).

Neste sentido, os intervenientes contribuem com ideias, colocam questoes,
dao opinides divergentes, participam e envolvem-se ativamente, colocam a criatividade
como um agente que aumenta o empoderamento social e cultural. Glaveanu e Clapp
sublinham que “[a] criatividade como empoderamento cultural € uma visdo que respeita
as contribuicdes individuais, colocando-as num quadro mais amplo de comunidade e
sociedade” [32] (p. 60). Nestes processos construtivos das manifestacdes artisticas, os
alunos sentem que as interagdes com os outros [6, 9], na troca de ideias, na aceitacao,
mas também na confrontagdo com ideias divergentes, promovem dinamicas de dialogo
com respeito pelo outro e, realgam a proépria relacdo social e emocional entre pares [3,
18], num caminho de aprendizagem que ocorre por meio da interacao dos intervenientes
e 0 meio ambiente que os rodeia. No entanto, a mera relagdo com o ambiente nao sera
suficiente para alcangar o conhecimento, sera necessario gerar situacdes de confronto
e divergéncia para resultar numa aprendizagem mais eficaz. Por isso, nestas dinamicas,
os alunos encontram espaco para pensar e refletir sobre as suas acoes, de forma livre
e flexivel, encorajando-os a partilhar socialmente. Agirre [14] considera que o aluno
deve tornar-se consciente do outro: artista, espectador, critico, entre outros. O aluno
pode aprender a partir de outros trabalhos, com o conhecimento de seus colegas e
professores, para retornar ao seu trabalho e enriquecé-lo, como alguns comentarios dos
alunos, apresentados anteriormente, o confirmaram.

Também no desenvolvimento de reflexdo e autorreflexdo sobre a opinido dos
outros na colaboracdo da producdo artistica é considerada uma mais-valia para os
estudantes, pois através destas interagdes, o conhecimento é transformado e a criagao
de pensamento auténomo e critico € ampliado [3, 16-18, 34]. A importancia do contributo
do outro na construcdo da identidade cultural individual e coletiva [15, 29, 32], tal como
sublinhado por Bandura [30] quando refere que, as concretizagdes do coletivo séo reflexo
e resultantes da qualidade das mediagcées humanas ocorridas durante as suas transagoes.

A educacéao, como espelho das comunidades e das sociedades, tem um papel
preponderante, porque através da sua estrutura e formas de organizagdo humana, e
respetivas interconexdes, permite promover a capacidade criativa a par da formagao nas
dimensdes pessoais e sociais, elevando assim a criatividade ao nivel do valor social e

cultural, tornando-a um desafio criativo para todos [1-4, 6-10]. Desafio ja anteriormente
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afirmado por diversos autores e também por Oliveira, quando refere ser necessario que
“(...) os professores sejam conscientizados da relevancia de se estimular a criatividade
nos alunos, (...) [porque] sdo muitos os desafios e problemas do mundo contemporaneo
que carecem de respostas criativas” [45] (p. 90).

Também aqui, defende-se a importancia central do professor, pois se todo o ser
humano é naturalmente criativo, 0 ambiente onde as aprendizagens se desenvolvem é um
fator influente no florescimento da criatividade, no qual o professor deve agir como agente
facilitador de praticas que desenvolvam a capacidade de criar e fortalecam maneiras
de pensar independentes, flexiveis e imaginativas por parte dos alunos, potenciando a
expressao criativa [7, 8, 22, 42, 53]. Tal como afirma Alencar,

“Sabe-se que o fendémeno [criatividade] € complexo, multifacetado e
plurideterminado. A sua expressao resulta de uma rede complexa de interagdes
entre fatores do individuo e varidveis do contexto sécio-historico-cultural que
interfere na producgdo criativa, com impacto nas expressdes criativas, nas
oportunidades oferecidas para o desenvolvimento do talento criativo e ainda
nas modalidades de expresséo criativa, reconhecidas e valorizadas” [42] (p. 48).

O professor assume um papel relevante, na medida que € um impulsionador de
atividades que intenta a participacao por parte dos alunos e, que procura proporcionar
qualidade afetiva nas interacdes e relagdes sociais dentro dos contextos educacionais,
integrando praticas orientadas para o desenvolvimento do potencial criativo interligado
ao desenvolvimento das relagdes interpessoais entre aqueles que nelas participam, onde
cada um importa a todo o coletivo [3, 4, 13, 120, 29, 31]. Como sublinha Collard e Looney,

com os professores a fazerem mudangas significativas nas suas abordagens
a aprendizagem e na forma como viam os seus proprios papéis. Estas
[abordagens a aprendizagem] incluem: trabalho para além da sala de aula e
da escola, a utilizagdo das experiéncias do aluno e do trabalho como recurso
de ensino e aprendizagem, a expressdo aberta das emogdes, a valorizagao
do trabalho coletivo, oportunidades de aprendizagem aberta (onde a resposta
ainda nao é conhecida), o uso do corpo e de todos os sentidos, e o envolvimento
com a comunidade em geral [15] (p. 353).

Reforcando cada vez mais aideia, de que as pessoas sao reflexo das comunidades
e sociedades que integram, logo, tal como Bandura afirma, “[as] pessoas sdo em parte
os produtos dos seus ambientes, mas ao selecionarem, criarem e transformarem as suas

circunstancias ambientais, sdo também produtores de ambientes” [30] (p. 75).

5 CONCLUSOES

Nas praticas artisticas, as atividades que proporcionam experiéncias que

favorecem os valores de cidadania social e cultural, interligados com o desenvolvimento
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de processos criativos, promovem manifestagdes de linguagem plastica com capacidades
transformativas das sociedades e suas mentalidades. Através das dinamicas de didlogo
entre os intervenientes na construgao destas praticas, no estimulo a colaboracéo, ao
respeito pelo outro, incluindo a divergéncia, os alunos aprendem a refletir de forma critica
sobre si e sobre o meio ambiente que os rodeia. Neste crescimento da sua identidade
sociocultural, a interagcdo com outras pessoas, a percecdo de realidades distintas, a
partilha de ideias e a entreajuda, incentiva os alunos a participar e a trabalhar em conjunto,
na procura de solugdes, quer para os objetivos individuais, quer coletivos.

No presente estudo foi possivel obter algumas informagdes que nos ajudaram a
ajustar as questdes de investigacao, ja anteriormente referidas. Coloca-se em evidéncia
as estratégias educativas que assentam e valorizam a liberdade, a flexibilidade, o didlogo
construtivo e o apoio nas tomadas de decisdo dos alunos, geradoras de dinamicas proprias
entre os estudantes. Através destas dinamicas eles questionam e aprendem em coletivo,
participam de forma ativa e com interesse nas suas aprendizagens, remetendo para uma
reflexao e autorreflexao sobre as opinides partilhadas, promovendo o pensamento critico
e auténomo.

O presente estudo indica que os resultados dos alunos dependem da relacéao
afetivo-motivacional com os professores, seja no acompanhamento das atividades, seja
na sensibilidade e capacidade de compreender os estados emocionais, criando empatia
e ambiente de confianga, que se traduz no estimulo a uma participagédo mais ativa e um
maior envolvimento emocional nas suas praticas criativas. No desenrolar do processo
criativo o incentivo a apresentacao e debate de ideias sobre a evolugédo dos trabalhos; a
sugestao de observar, questionar e acompanhar os trabalhos uns dos outros; o convivio
conjunto nas oficinas onde se produziram os objetos em coletivo; a partilha e a troca de
experiéncias; a descoberta na experimentacao e exploracao de situagdes que emergem,
constituem interconexdées que evidenciam a importancia das interagées humanas
para a construcéo de identidade cultural, autonomia e cidadania. E neste espaco das
comunidades de pratica, através das intervencdes de cada um, na reflexado, na aceitacao
e na confrontacdo com ideias divergentes, que o conhecimento individual e coletivo &
ampliado, contribuindo para a transformacao das sociedades.

Este estudo também mostra que a abordagem pedagogica para o desenvolvimento
das praticas criativas assente no respeito matuo e na liberdade individual, para que o
aluno se manifeste e se expresse, escolha e decida o que deseja explorar, permite-nos,
enquanto professores, acompanhar e apoiar esse entusiasmo, numa aprendizagem

significativa, que faca sentido para os estudantes. Temas de interesse, com maior
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proximidade a vida dos alunos, com associacéo a questdes e problematicas sobre o
mundo que os rodeia, desenvolvidos num ambiente de motivacédo, com a compreensao
dos conteudos através da participagao social, com empenho e compromisso nas agoes,
liberdade na tomada de decisbes nos processos a realizar, vem consubstanciar as
afirmacdes dos autores referidos e das entrevistas realizadas aos alunos, no que diz
respeito ao desenvolvimento e maior afirmacédo dos seus pensamentos, consciéncia
critica, autonomia e criatividade. Os alunos gostaram de ser livres, de decidir o que fazer
ou nao fazer, de explorar e de escolher, criando uma organica propria na autorregulacao
dos seus trabalhos, promovendo também autodesenvolvimento.

Valores como liberdade, alteridade, responsabilidade, mas ndo menos importante,
nao impedir o aluno de realizar as ideias apresentadas, dentro dos recursos possiveis,
promovem uma participagao ativa e um maior envolvimento e empenho. Este estudo, além
de revelar producdes de caracter artistico, permitiu estabelecer uma dinamica organica e
relacional que fez enriquecer as praticas, através do engajamento dos intervenientes nas
atividades, o que favoreceu e potenciou a criatividade colaborativa.

Compreende-se a necessidade de investigar e promover a criatividade no ser
humano e, neste sentido, seria interessante realizar mais pesquisas que valorizem a ‘voz
do estudante’ para conseguir identificar outros elementos que influenciam as praticas
criativas, para empreender possiveis transformacdes nas praticas educativas, que
possam contribuir para o desenvolvimento do potencial criativo dos individuos, intrinseco
ao desenvolvimento global do ser humano, na construgao da sua identidade sociocultural.

Neste encorajamento de cooperacao e de partilha entre todos os intervenientes,
integram-se parcerias realizadas no interior e no exterior da comunidade escolar;
criando outras possibilidades nas praticas, que tendo em conta os interesses e a
compreensao das caracteristicas singulares e distintas dos individuos, contribuem para
a progresséao de responsabilidade social e consciéncia democratica, determinantes para
favorecer a transformagéo construtiva das instituicbes educacionais. Contudo, estas
intencdes implicam uma reflexdo sobre as abordagens e as atividades implementadas
pelos professores, com vista a mudanca de praticas e agdes pedagdgicas, com o claro
objetivo de criar possibilidades sinergéticas potenciadoras de uma educagao artistica
que promova a construcao de um futuro formativo para a cidadania, determinante para o

desenvolvimento de sociedades saudaveis e democraticas.
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