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APRESENTACAO

O Livro “Educacgao: Teorias, Métodos e Perspectivas” € composto de trabalhos
que possibilitam uma visdo de fendémenos educacionais que abarcam questdes
relacionadas as teorias, aos métodos, as praticas, a formacao docente e de profissionais
de diversas areas do conhecimento, bem como, perspectivas que possibilitam ao leitor
um elevado nivel de analise.

Sabemos que as teorias e os métodos que fundamentam o processo educativo
nao sao neutros. A educacéao, enquanto acao politica, tem um corpo de conhecimentos
e, o processo formativo dependera da posicdo assumida, podendo ser includente ou
excludente.

Nesse sentido, o atual contexto — econdmico, social, politico — aponta para a
necessidade de pensarmos cada vez mais sobre a educacéo a partir de perspectivas
tedricas e metodologicas que apontem para caminhos com dimensdes e proposicoes
alternativas e includentes.

O Volume VI reune 20 trabalhos que apresentam diversas analises acerca de
métodos, praticas e perspectivas, préprias do campo da educacéo a partir da ideia de
criar e garantir o processo de ensino-aprendizagem significativo. Assim, os sujeitos
sdo considerados como responsaveis pelo seu proprio conhecimento e, os métodos e
instrumentos pedagogicos do processo da aprendizagem sao constructos sociais que
possibilitam experiencias e aprendizagens dentro de realidades diversas.

A educacgdo, entendida como um processo amplo que envolve varias
dimensodes, precisa ser (re)pensada, (re)analisada, (re)dimensionada, (re)direcionada e
contextualizada.

Espero que fagam uma boa leitura!

Paula Arcoverde Cavalcanti
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APRENDER A LEER CON TRASTORNOS ESPECIFICOS
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RESUMEN: El presente estudio midié el
aprendizaje de la lectura comprensiva
lograda en primer afo por estudiantes con
Trastorno Especifico del Lenguaje, transitorio
(TELT) y se comparo con los resultados de
aprendizaje de alumnos del mismo curso que
no presentaban TELT. Todos los estudiantes
asistian a escuelas basicas en cuyas aulas
los que presentaban TELT fueron atendidos
psicopedagdgicamente en Proyecto de
Integracion. La muestra estuvo conformada
por 186 alumnos distribuidos en dos grupos:
(G1) estudiantes con TEL transitorio y G-2
estudiantes sin TEL. Los sujetos fueron
medidos con pruebas estandarizadas de
nivel 1-A y 1-B de la Bateria de Pruebas de
Comprension Lectora Progresiva de los
autores Felipe Alliende, y otros, elaboradas
para estudiantes chilenos. Los datos son
presentados en tablas y diagramas vy

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol VI

DE LENGUAJE TRANSITORIO

fueron sometidos a andlisis descriptivo. Los
resultados muestran un avance positivo del
aprendizaje de la lectura comprensiva de los
estudiantes cony sin TELT.

PALABRAS CLAVES: Lectura comprensiva.
Trastorno Especifico del Aprendizaje. TELT.

LEARNING TO READ WITH TRANSIENT
SPECIFIC LANGUAGE DISORDERS

ABSTRACT: The present study measures
reading comprehension learning achieved in
first grade by students with Transient Specific
Language Disorder (TELT) and compares
the learning results achieved by students of
the same grade who did not present TELT.
All the students belonged to elementary
schools whose classrooms with TELT were
psychopedagogically assisted in the Integration
Project. The sample consisted of 186 students
in Group 1, students with transient TELT, and
Group 2 without transient TELT. The subjects
were measured with standardized tests of
level 1-A and 1-B of the Progressive Reading
Comprehension Test Battery of Alliende, F.,
Condemarin, M., and Milicic, N. The results show
progress in the comprehension reading learning
of students in both groups. The discussion
covers the differences in achievement of both
groups considering the influence of psycho-
pedagogical attention in the development of the
mother tongue and the effect on the learning of
reading comprehension.

KEYWORDS: Reading comprehension.
Transient Specific Language Disorder. TELT.
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1 INTRODUCCION

El aprendizaje de la lectura comprensiva se mide regularmente en los sistemas
educativos nacionales, existiendo ademas la participacion de organismos internacionales
que proporcionan informacion externa para mejorar la ensefianza de esta importante
competencia. Uno de ellos es la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE) que aplica periédicamente evaluaciones de aprendizajes
significativos, entre las que se incluye el de lectura comprensiva. Esta medicion la realiza
mediante el Programme for Internactional Student Assessment identificado por la sigla
(PISA) que “tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la
educacion obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios
para la participacion plena en la sociedad del saber.” Informe Pisa 2018 p-1.- (https:/
www.oecd.org/acerca/impacto/alemania-el-efecto-pisa.ntm). Chile integra el grupo de
paises que son parte de las mediciones y estudios de OCDE, por lo cual se considera
a continuacion la informacion de los resultados PISA entregados en 2018. (oecd.org/
newsroom 2009) p-4

La entrega de Resultados, incluye: “Competencia Lectora, Matematica y Cientifica
en estudiantes de 15 anos en Chile. La competencia lectora es “comprender, usar, evaluar
y reflexionar sobre textos e involucrarse con ellos para lograr las metas propias, desarrollar
conocimientos y potencialidades y participar en la sociedad”. p-4. En 2018, “Chile obtuvo un
promedio de 452 puntos. Este resultado es menor al promedio de la OCDE (487 puntos)
y equivalente al obtenido por Republica Eslovaca, Grecia y Malta. Con este resultado,
Chile se posiciona por sobre 31 paises, incluidos todos los paises de Latinoamérica y por
debajo de otros 41 sistemas educativos evaluados”. p-5 (https://www.oecd.org/acerca/
impacto/alemania-el-efecto-pisa.htm).

Los resultados de la evaluaciéon de PISA 2018 muestran un porcentaje de
insatisfaccion en el logro de la lectura comprensiva del alumnado de 15 afos, indicando
que se concentrd un 37% en el nivel 2 y soélo el 26% de los estudiantes alcanzo los
Niveles 5 y 6.” p-6. (https://www.oecd.org/acerca/impacto/alemania-el-efecto-pisa.htm).
Considerando que “a partir del nivel 2, los estudiantes demuestran las competencias
basicas para desempefarse de manera eficiente en la sociedad actual. Estar bajo nivel
2, se asocia a dificultades en el logro de metas futuras relacionadas con estudios o una
buena carrera laboral. p-6” (https://www.oecd.org/acerca/impacto/alemania-el-efecto-
pisa.htm). Segun el informe de la OCDE, Chile presenta un 31,7% bajo el Nivel 2.

Otra fuente importante sobre el rendimiento del aprendizaje de la lectura

comprensiva es el Sistema de medicion de la calidad de la Ensenanza (SIMCE)
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perteneciente al Ministerio de Educacion publica. (Mineduc). Siendo su principal
proposito el de contribuir al mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion,
informando sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes en diferentes areas de
aprendizaje del curriculo nacional, y relacionandolos con el contexto escolar y social en

el que éstos aprenden.

2 RESULTADOS SIMCE 2018

“Una disminucion en la brecha socioecondémica en 4° basico y grandes
dificultades en lectura para los tres cursos en que se aplico, son parte de los resultados
de la prueba Simce 2017 que se dieron a conocer hoy por la Agencia de Calidad en
la Educacion.” 12:39 hrs. Jueves 17, Mayo 2018. p-1 (http://www.agenciaeducacion.cl/
https://www.t13.cl/noticia/nacional/simce-2017-revisa-aqui-resultados-establecimiento)

El informe del afo 2018 sostiene que se mantienen altos los rendimientos
insuficientes. En la medicion de la lectura comprensiva que realiza SIMCE se aplica
evaluaciones en condiciones generales a todos los estudiantes, incluidos aquellos
que presentan Necesidades Educativas Especiales. Ello significa que se ignora la
participacion en los resultados de un grupo de alumnos Especiales presentandose un
tema necesario de aclarar como es el caso de los estudiantes con Trastorno Especifico
de Lenguaje Transitorio.

Es necesario considerar el Estudio Nacional de Lectura aplicado a 2° afno basico
2017, realizado por la Agencia de Calidad del Ministerio de educacion de Chile, cuyos
resultados mas relevantes indican que se observa que 38,3% de los estudiantes alcanza
el Nivel Adecuado, es decir, logra los aprendizajes esperados en el desarrollo de la
lectura, de acuerdo al curriculo vigente para 2° basico p-13, agregando que el 61,8% de
los estudiantes logra los aprendizajes exigidos por el curriculo de manera parcial (nivel

Elemental) o de manera poco consistente (nivel Insuficiente).”

3 TEL SU CONCEPTUALIZACION

El Decreto N°170/09 Mineduc de Chile. Dispone en su Articulo n° 30, “Se entendera
por Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) una limitacion significativa en el nivel de
desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta por un inicio tardio y un desarrollo lento y/o
desviado del lenguaje” (Articulo 30, D. N°170/09)

El decreto define alumno con NEE a “aquel que precisa ayudas y recursos

adicionales, ya sean humanos, materiales o psicopedagogicos, para conducir su proceso
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de aprendizaje y contribuir al logro de los fines de laeducacion.” (Articulo 2, D. N°170/09). La
cual senala una subclasificacion para los alumnos con TEL en Transitorios, entendiéndose
como tal al alumno que necesita los apoyos y recursos adicionales acotados a un periodo
determinado de escolaridad y, Trastorno Especifico del Lenguaje Permanente, es aquel
que se extiende su atencion durante todo el periodo escolar. (Articulo 2, D. N°170/09)

El Ministerio de Educacion de Chile mediante el Decreto N° 1300/02 dispone que
los menores con TEL, cuyas edades cronoldgicas correspondan desde los tres hasta
los cinco afnos once meses, reciban atencion psicopedagogica en escuelas especiales
de lenguaje, de nivel parvulario. Esta intervencion permitiria a los estudiantes con TELT.
Iniciar la educacion basica en igualdad de oportunidades.

La relacion entre las habilidades metalingisticas y la adquisicion de la lecto-
escritura, ha sido objeto de investigaciones en los ultimos veinte afios que parecieran
aceptar que existe una relacion importante del lenguaje oral y el aprendizaje de la lectura.
Asi Defior (2014-p-2.) afirma que la lectura se concibe percibe como una actividad
psicolingtiistica. De la misma manera Mann (citado en Defior, 1994) evalué la conciencia
fonoldgica de nifos preescolares en esta etapa y un ano después, se encontrd que existe
una correlacion significativa entre las habilidades fonoldgicas y la lectura.

Bravo (2004) indica que los procesos fonoldgicos son esenciales para las
estrategias de la ensefanza de la lectura inicial. Si no se consideran al inicio del primer
ano se puede producir un desfase entre las estrategias de ensefanza de la lectura y las
posibilidades reales de los nifos para aprender a leer. Se indica, ademas, que debe lograr
el jardin infantil un adecuado desarrollo fonoldgico para aprender a codificar. p-30

“Publicaciones anteriores (Bravo, Villalon & Orellana 2002a, 2002b, 2003)
mostraron la predictibilidad del comportamiento lector de los dos primeros anos
primarios, mediante la evaluacion de la habilidad fonoldgica para discriminar el primer
fonema de las palabras, de la capacidad para identificar algunos nombres escritos
supuestamente conocidos y reconocer letras del alfabeto, antes del inicio de la
ensefanza formal de la lectura.”

Feld (2014- p-10), sostiene que se entiende que la mejor denominacion de este
fendmeno es el de habilidades fonoldgicas y su retaso inicial deberia ser atendido por las
escuelas especiales y este retraso superaria los tres afos de edad.

“Saber leer en el mundo de hoy significa saber comunicarse, saber relacionarse
con otros. Es tener el conocimiento para funcionar en distintos escenarios,

reales o virtuales en los que las letras y los textos son los intermediarios de
las ideas, los sentimientos y las intenciones.” (Ruiz, Sazo, & Sobral, 2015). P-13
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La UNESCO (2006) difunde, sobre el impacto socioeconémico del analfabetismo:
“Desde la perspectiva de la analfabetizacion funcional, la alfabetizacion no es sélo
aprender a leer y escribir sino que, adquirir competencias para un efectivo desempeno
social y productivo de las personas en la sociedad” (UNESCO, 2006).

Es asi como Linan y Thompson (2012) indican que el crecimiento econémico
de los paises se relaciona con la cantidad de personas que no saben leer ni escribir.
Consecuente con esta realidad, este estudio se ha propuesto evaluar el resultado de
los programas que se imparten en las escuelas especiales de lenguaje. Esto se realiza
con el fin de ver en qué medida los alumnos con TEL transitorio alcanzan un nivel de
desarrollo de su lengua materna similar a los estudiantes que no presentan esta dificultad.
Se buscan evidencias pragmaticas en resultados de evaluacion de aprendizaje de lectura
comprensiva en primer afno basico.

Cruz, A., (2006) indica que “Al comenzar el aprendizaje de la lectura, alrededor
de los 6 anos, el nifo posee la competencia linglistica necesaria para producir frases
perfectamente inteligibles, asi como para comprender las que llegan a sus oidos, contando
ya con un vocabulario de, aproximadamente, 10.000 palabras y una gran fluidez de habla.
Para aprender a leer va a tener que utilizar gran parte de ese dispositivo, destinado
inicialmente a ocuparse de la lengua oral, para obtener la informacion a partir de estimulos
visuales, del texto escrito, buscando como resultado final del proceso de lectura la misma
comprension e idéntico resultado que se obtienen del andlisis del mensaje que llega por
via oral (Alegria, 1985) p-210.

Cruz, A. “Mientras que el lenguaje oral es una actividad lingiistica primaria,
se requiere la conciencia lingliistica de ciertos aspectos de ésa para el desarrollo de
la expresion escrita de las lenguas lo que exige una ensehanza sistematica” citado en
Mendoza E.(2006) Trastorno Especifico del Lenguaje. 9 EI TEL y la dislexia ¢una relacion
causa efecto? p-210.

La literatura cientifica parece destacar la importancia del aprendizaje de la
lengua oral para el aprendizaje de la lectura y su comprension. Se menciona, ademas el
impacto que tendria la poblacion humana que lee comprensivamente, en la adquisicion
del aprendizaje, en su desarrollo y en la generacion de avances de sus paises, impactando
en la calidad de vida con sistemas econdmicos democraticos y desarrollados.

Los insuficientes logros registrados en las evaluaciones citadas: PISA, SIMCE y
ESTUDIO NACIONAL DE SEGUNDO ANO BASICO sumados a la escasa informacion
sobre el inicio del aprendizaje de la lectura comprensiva en primer afo basico fortalecen

la motivacion para realizar este estudio.
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El objetivo del estudio es medir el aprendizaje de la lectura comprensiva lograda
en primer afno por estudiantes con Trastorno Especifico del Lenguaje transitorio (TELT)
y compararlos con los resultados de aprendizaje de alumnos del mismo curso que no
presentaban TELT. Para responder a las preguntas ¢el TELT implica una barrera de
aprendizaje que influye en la evaluacién de la lectura comprensiva? ¢Es significativo el
efectodel TELT enlaevaluacion de lalectura comprensiva? ¢ La atencién psicopedagdgica

del trastorno impacta positivamente en los logros del alumnado?

4 METODO
41POBLACION Y MUESTRA

La region de Arica y Parinacota se caracteriza por tener un sistema educativo
inclusivo, con atencion de estudiantes con necesidades educativas especiales mediante
que reciben apoyo psicopedagogico mediante Proyectos de Integracion Escolar (PIE),
entre las que se encuentra el Trastorno Especifico del Lenguaje Transitorio (TELT)
motivo de este estudio. Por disposicion legal del Ministerio de Educacion de Chile,
(Mineduc), establecen un limite de matricula de cinco estudiantes con TEL transitorio
y de 2 estudiantes con TEL permanente en cada curso (Decreto N° 170/09, Art. 94).
Ello determind la constitucion de la muestra,de 38 establecimientos municipalizados,
(2018) se hizo una seleccion de 19 instituciones, equivalente al 50% del total y se
agrego una institucion particular subvencionada. Se estructuré una muestra de 189
estudiantes de primer ano de ensenanza basica, siendo 61 (32%) de sexo femenino
y 128 varones (68%). De este total, 89 estudiantes presentaban TELT (47%) y 100
estudiantes sin TELT (53%).

La evaluacion del aprendizaje de la lectura comprensiva, se realizd mediante la
Prueba de Comprension Lectora Progresiva de Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva
Milicic (2012) . Se aplicaron dos instrumentos paralelos del mismo nivel: prueba 1-A y 1-B

estandarizadas, ambas para los estudiantes de Chile. No se utilizd materiales adicionales.

4.2 METODOLOGIA EMPLEADA

Se definieron dos grupos de estudiantes:

Grupo de estudiantes con TELT compuesto por 89 sujetos y
Grupo de estudiantes sin TELT compuesto por 100 sujetos
La aplicacién de los instrumentos evaluativos fue ejecutada en forma individual

por profesionales especialistas en educacion diferencial pertenecientes a cada escuela
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basica participante. La revision de las respuestas fue sometida a los baremos originales
del instrumento, en percentiles.

Laprueba A-1 Estandarizada nacional compuesta de 28 preguntas que fue aplicada
en el mes de julio con caracter de estado de avance en primer afio basico y la prueba B-1
compuesta por 26 preguntas se aplicd en el mes de noviembre como aprendizaje anual
de comprension lectora.

Los instrumentos: (Prueba CLP 1°A 'y Prueba CLP 1° B) contemplaban las siguientes

variables:

- Habilidades u operaciones Especificas:

- Union de palabras escritas e ilustracion. Ser capaces de unir una palabra
escrita con la ilustracion que la representa;

- Correlacion oracioén e ilustracion. Correlacionar una oracién o frase con la
ilustracion que la representa

- Traduccion de signos escritos a conceptos. Traducir los signos escritos a sus
significados representados con imagenes. (Decodificacion)

- Sentido y significado de las palabras. Dar a cada palabra el sentido correcto
dentro del texto y retener su significacion

- Retener y manejar relaciones. Descubrir, retener y manejar las relaciones
que guardan entre si los diversos elementos del texto y determinar sentidos
globales”. Alliende, F. & otros (2012, p. 28). Los resultados de las evaluaciones
se organizaron en base de datos y fueron analizados mediante la aplicacion de
las Tablas de Normas en percentiles del manual correspondiente registradas

a continuacion:

Tabla N°1. Normas en percentiles totales para el primer nivel de lectura. Forma A. Manual PCLP.

Puntaje Bruto Percentil
0-7 10

8-11 20
12-18 30
19-23 40

24 -25 50

26 60

27 70

28 100

X=2127. DS = 818.
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Tabla N° 2. Normas en percentiles totales para el primer nivel de lectura. Forma B. Manual PCLP.

Puntaje Bruto | Percentil
0-4 10

5-9 20
10-18 30

19 -23 40

24 50

25 60

26 100

X=19,63 DS 08,49

Fuente: Prueba CLP (2012) p-61.

Las tablas 1y 2, se interpretan entendiendo que un alumno que registra 7 puntos o
menos se ubica en el percentil 10 % y fue superado por el 90% de los alumnos medidos.
Asi es posible interpretar sucesivamente el percentil alcanzado en base al puntaje logrado,
hasta el 100%. Elinstrumento de medicion, se aplico al término del primer semestre lectivo
(mes de julio) para observar el avance que habian logrado los estudiantes, y al término
del segundo semestre lectivo(noviembre), por profesores especialistas en educacion
diferencial, los resultados se organizaron en una base de datos, para conocer los logros
anuales y realizar la comparacién entre los grupos.

Para vincular con equivalencia aproximada se tomd en consideracion que el
Mineduc. de Chile establece para calificacion de aprendizaje una “escala numérica 1.0
a 7.0, hasta con un decimal siendo la calificacion minima de aprobacién un 4.0” (Art. 8
Decreto N° 67/18). Se aplico percentil 60 como medida de aprobacion por su proximidad
en la escala numérica del Mineduc. Dado que En que el numeral 4 como minimo de

aprobacion corresponde a 57,14 % de la nota 7.-

5 RESULTADOS

Tabla 3. Rendimiento de alumnos sin TELT: grupo control, en percentiles. 1° y 2° aplicacion.
Percentiles 10 20 30 40 50 60 70 100 Total

Estudiantes
primera 13 7 1 14 8 9 12 26 100
aplicacion

Estudiantes
segunda 3 5 1 28 18 5 0 30 100
aplicacion

Fuente: Elaboracién Propia.
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Resultados julio: 47 estudiantes lograron mas del 60%, corresponden a 47%
de aprobacién y 53 estudiantes lograron menos del 60% que representa el 53% de no
aprobados del grupo control.

Resultados en noviembre: 35 estudiantes lograron aprobacion 35%,a la vez que
53 estudiantes lograron menos del 60% que representa el 53% de no aprobados del
grupo control.

Se incremento el grupo de aprobados en 4 estudiantes, respecto a la primera
medicién parcial.

Es dable observar que los percentiles bajos disminuyeron en 10 y 20.

El X esperado de 19,63 puntos o percentil 20. Fue alcanzado por 92 estudiantes,

indicando avance en el aprendizaje de lectura comprensiva, en el grupo.
Grafico N°1. Resultado julio pre-test y noviembre post test grupo sin TELT.

M Pre test M Post test

N° de Alumnos

30
28
26
18
14
13
1111 o 12
7 8
5 5
a | il
= HN N
10 20 30 40 50 60 70 100
Percentiles

Fuente: Elaboracion Propia.

Si comparamos en conjunto los resultados de los puntajes en la prueba pre y post
en el grupo control, los resultados mas evidentes son:

Transcurrido dos semestres lectivos se observo una disminucion de 13 a 3 la
cantidad de alumnos que logran un avance correspondiente a percentil 10, lo que significa
que 3 alumnos en el post test obtienen entre 0 y 4 puntos. En el percentil 40, se observa
que la cantidad de estudiantes crece de 14 a 28 alumnos, esto significa un aumento
al doble de alumnos que registraron puntajes entre 19 y 23 puntos. Vale decir, que en
un semestre se duplicé la cantidad de estudiantes que mejoraron su rendimiento en el
aprendizaje de la comprension lectora.

En el percentil 50, se observa un aumento del rendimiento de 8 a 18 alumnos
clasificados en este percentil. En consecuencia aumento el grupo en 10 alumnos los que

lograron puntajes de 25 puntos.
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En el percentil 60, se registraron 9 alumnos. No se registran alumnos en el percentil
70 y aumenta de 26 a 30 los alumnos que completan la prueba con todas las respuestas
correctas (percentil 100).

Desde el punto de vista de la mejora del rendimiento del post test del grupo
control, que se presenta en la Tabla 4, como también se expone en el grafico 1, grafico 2
y grafico 3, lo que evidencia una mejora del aprendizaje de la lectura comprensiva lograda

en primer ano.

Tabla 4. Rendimiento de alumnos con TELT: grupo experimental.

Percentil 10 20 |30 40 50 60 70 100 Total
Estudiantes 24 13 12 10 4 4 8 14

julioP-1A 89
Estudiantes 13 10 18 30 5 1 0 12
noviembre P-1B 89

Fuente: Elaboracion Propia.

Grafico N° 2. Resultados julio, pre test y noviembre post test de grupo con TELT.

M Pre test M Post test

w
o
C
€
3
< 14 12
. I I | 1
E I
= l I - I m_ B I
60 70 100
Percentil
Fuente: Elaboracion Propia.
Tabla 5. Resultados comparativos.
Grupos | Sin Con TOTAL
TELT TELT
Percentil
60y mas 35 26
(Adecuado)
35% 29,2%
60 y menos 65 63
(Inadecuado)
65% 70,8%
TOTAL 100 89

Fuente: Elaboracion Propia.
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6 DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados de la medicion del aprendizaje de lectura comprensiva de los
estudiantes con TELT y sin TELT en primer afo basico de las escuelas comunes de
Arica indican que los estudiantes lograron un 35% de aprobacion contra un 26% de los
estudiantes con TELT, la diferencia de 5,8% no es indicador significativo. (DS 8,49)

Se procura dar respuesta a:

¢El TELT implica una barrera de aprendizaje que influye en la evaluacion de la
lectura comprensiva?

Si bien los resultados son favorables al grupo que no porta TELT, la diferencia al
no es significativa por no alcanzar una Desviacion Standart, lo que indica similitud.

¢Es significativo el efecto del TELT en la evaluacion de la lectura comprensiva?

Dada la diferencia no significativa entre los grupos en estudio pareciera que
el efecto del TELT en la evaluacion de lectura comprensiva en primer afo basico no
representaria un significativo efecto negativo.

¢La atencién psicopedagogica del trastorno impacta positivamente en los logros
del alumnado?

Todos los alumnos recibieron atencion fonoaudiologica y psicopedagogica
durante el aflo de medicion por lo que podria haber tenido un efecto positivo.

Estos resultados guardan relacion con la propuesta del Ministerio de Educacion
que mediante proyectos de Integracion escolar proporciona apoyo psicopedagoégico y
fonoaudioldgico a los estudiantes con TELT, procurando un inicio escolar en relacién a la
importancia del desarrollo igualdad de oportunidades frente al aprendizaje.

Se observa en los resultados una correlacion positiva con lo que sostiene
Bravo,\Villalén & Orellana (2002) relacionado con el desarrollo dela conciencia fonoldgica

y su importancia en el aprendizaje de la lectura.

7 DISCUSION

¢Se justifica la proliferacion de escuelas de lenguaje?. Los resultados tienden a
indicar una aproximacion positiva de los rendimientos de los estudiantes con y sin TELT,
que puede interpretarse como igualdad de oportunidades para iniciar la educacion basica,
efecto que lograrian las escuelas especiales de lenguaje en los tres afnos de educacion
de nivel parvulario.

Elestudio planteadificultades de supervision del proceso de medicionen cadaescuela
por las distancias y horarios de funcionamiento de ellas, como asimismo el cumplimiento a

las oportunidades de medicion, debido a la asistencia irregular delos estudiantes.
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Es oportuno indicar la excelente disposicion administrativa de las jefaturas de
la llustre Municipalidad de Arica como de las direcciones de los colegios y escuelas
participantes.

El estudio evidencia avances en el logro del aprendizaje de la comprension lectora
en el primer ano de ensefanza basica, tanto en el grupo de los estudiantes con trastornos
especificos del lenguaje transitorio (TELT) versus los estudiantes sin TELT. Alcanzando
o superando el X esperado del19,63, aproximado a percentil 20 en cuyo percentil se
registran 76 estudiantes, lo que representa el 85,3% del grupo con TELT.

Aplicar la Prueba. 1-A en el mes de julio no es lo recomendable porque las pruebas
estan elaboradas para su aplicacion al término de cada afo lectivo. Debido a ello no se
consideran los resultados de julio como valores validos para su consideracion en el estudio.

La importancia de la adquisicion de la lectura comprensiva en el desarrollo de la
persona y en la formacion profesional del individuo nos plantea la pregunta, los alumnos
que ingresan a la universidad a iniciar su formacion profesional ¢ Qué nivel de competencia

en lectura comprensiva tendran?
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