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APRESENTAÇÃO

O Livro “Educação: Teorias, Métodos e Perspectivas” é composto de trabalhos 

que possibilitam uma visão de fenômenos educacionais que abarcam questões 

relacionadas às teorias, aos métodos, às práticas, à formação docente e de profissionais 

de diversas áreas do conhecimento, bem como, perspectivas que possibilitam ao leitor 

um elevado nível de análise.

Sabemos que as teorias e os métodos que fundamentam o processo educativo 

não são neutros. A educação, enquanto ação política, tem um corpo de conhecimentos 

e, o processo formativo dependerá da posição assumida, podendo ser includente ou 

excludente.

Nesse sentido, o atual contexto – econômico, social, político – aponta para a 

necessidade de pensarmos cada vez mais sobre a educação a partir de perspectivas 

teóricas e metodológicas que apontem para caminhos com dimensões e proposições 

alternativas e includentes.

O Volume VI reúne 20 trabalhos que apresentam diversas análises acerca de 

métodos, práticas e perspectivas, próprias do campo da educação a partir da ideia de 

criar e garantir o processo de ensino-aprendizagem significativo. Assim, os sujeitos 

são considerados como responsáveis pelo seu próprio conhecimento e, os métodos e 

instrumentos pedagógicos do processo da aprendizagem são constructos sociais que 

possibilitam experiencias e aprendizagens dentro de realidades diversas.

A educação, entendida como um processo amplo que envolve várias 

dimensões, precisa ser (re)pensada, (re)analisada, (re)dimensionada, (re)direcionada e 

contextualizada. 

Espero que façam uma boa leitura!

Paula Arcoverde Cavalcanti 
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DE EDUCACIÓN SECUNDARIA: EL CASO DEL INSTITUTO 

MÁRTIRES 20 DE FEBRERO SECUNDARIA1
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de la Universidad Autónoma de Nayarit
Tepic, Nayarit, México
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RESUMEN: En el presente trabajo se tiene 
como objetivo dar cuenta de en qué consiste 
la impartición de la asignatura de Filosofía III: 
argumentación en el Instituto Mártires 20 de 
Febrero Secundaria, así como de la justificación 
de los temas seleccionados para trabajar con 
los alumnos. Dicha asignatura se imparte 
con el objetivo de contribuir al desarrollo de 
las habilidades de lectura y escritura de los 
alumnos, dando cuenta de esta contribución 
mediante los resultados de las exploraciones 
del Sistema de Alerta Temprana (SisAT) a 
una generación de alumnos, durante el ciclo 
1 Algunas ideas preliminares de lo aquí tratado fueron 
presentadas en el 3er Coloquio Nacional de Prácticas 
Innovadoras. Experiencias narradas por sus autores, 
organizado por el Instituto Nacional para la Evaluación 
de la Educación (INEE), llevado a cabo los días 3 y 4 de 
diciembre del 2018 en la Ciudad de México, bajo el título 
de Argumentación y construcción de textos con apoyo de la 
filosofía, en secundaria.

escolar 2017 – 2018, en el caso de lectura. 
De igual manera, se dará cuenta de lo fértil 
que resulta el uso del recurso del ensayo 
argumentativo para el logro del objetivo de la 
asignatura, en lo referente a la escritura.
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1 INTRODUCCIÓN

Dada la problemática de adquisición de las competencias por parte de los 

estudiantes, establecidas en cada nivel educativo, de la cual nos podemos percatar por 

el reclamo constante que se hace por parte de los docentes (por ejemplo: El profesor 

universitario, al percatarse de la carencia de ciertas habilidades en los alumnos, 

especialmente en lo que se refiere a lectura y escritura, culpa al nivel educativo anterior 

por no haber otorgado a los estudiantes las habilidades que se supondría deberían poseer; 

los profesores del nivel medio superior, al percatarse de la carencia en los alumnos 

de competencias básicas, culpan al nivel educativo anterior por no haber otorgado al 

estudiante las mencionadas habilidades. El mismo reclamo se observa por parte de los 

docentes de secundaria en cuanto al nivel de primaria se refiere), y conociendo los altos 

porcentajes en el nivel de logro educativo insuficiente por parte de los alumnos próximos 

a finalizar la educación secundaria (INEE, 2015). En el proyecto educativo del Instituto 

Mártires 20 de Febrero Secundaria (en lo que sigue IM20FS), donde se imparte educación 

secundaria a los hijos de los trabajadores de la Universidad Autónoma de Nayarit, desde 

el ciclo escolar 2015 – 2016, como parte de una prestación contractual establecida en 

la cláusula 77 Bis del Contrato Colectivo de Trabajo (UAN y SETUAN, 2018), se afronta 

la problemática y se apuesta por la introducción de disciplinas filosóficas: ética, lógica y 

argumentación, Filosofía I, Filosofía II y Filosofía III, respectivamente.

La finalidad de la introducción de las disciplinas filosóficas mencionadas fue, 

y continúa siendo, la de contribuir al desarrollo de competencias en los estudiantes, 

tomando así parte ante la problemática existente. Es decir, la apuesta es que, mediante 

la introducción de las disciplinas filosóficas, ética, lógica y argumentación, en primero, 

segundo y tercer grado, respectivamente, en educación secundaria, en conjunción con el 

resto de las asignaturas que en este nivel educativo se imparten, se contribuye al logro de 

los aprendizajes esperados y la adquisición de competencias por parte de los alumnos.

En cuanto al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en los alumnos 

de educación básica se refiere, se tiene que dichas competencias son fundamentales 

para la adquisición de conocimiento (INEE, 2012). Pero, siempre y cuando, se conciba 

la lectura como el caso en el que el alumno entiende lo que lee, y no solamente al 

seguimiento y mención de las palabras; de igual manera, entendiendo la escritura en el 

caso de que los alumnos son capaces de dar a conocer de forma escrita sus ideas, clara 

y coherentemente, y, de ser posible, justificarlas, y no solamente la mera reproducción de 

palabras y frases sin sentido alguno para ellos.
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Ante esto, en el IM20FS, a partir del ciclo escolar 2017 – 2018, se imparte la 

asignatura de Filosofía III: argumentación, con el objetivo de contribuir al desarrollo de las 

habilidades de lectura y escritura en los alumnos, siendo estas habilidades fundamentales 

“[…] para informarse, para entender, comprender y aprender acerca de su contexto 

social y así contribuir activamente a la vida en su comunidad, tanto a nivel familiar como 

social” (INEE, 2012, p. 10). De ahí que, en lo siguiente, se dará a conocer la experiencia 

tenida en el ciclo escolar 2017 – 2018 referente a la impartición del curso de Filosofía III: 

argumentación en el IM20FS.

Es de importancia mencionar que la experiencia que se presenta a continuación 

corresponde a nuestra labor como responsable de la implementación del curso de 

Filosofía III: argumentación, en el Instituto Mártires 20 de Febrero Secundaria, México.

Desde el inicio del ciclo escolar 2015 – 2016, fecha en que el IM20FS abre sus 

puertas, hasta el mes de enero del año 2019, el autor de estas líneas, fue el responsable 

de las asignaturas de Filosofía en el IM20FS. A partir del mes de febrero y hasta el mes 

de junio del 2019, fecha en que finaliza el ciclo escolar 2018 – 2019, otro profesor asume 

la responsabilidad de las asignaturas de Filosofía en el IM20FS. Desde el inicio del ciclo 

escolar 2019 – 2020 hasta la presente fecha, ciclo escolar 2021 – 2022, una profesora 

asume la responsabilidad de las mencionadas asignaturas. Los tres profesores que hemos 

sido responsables de las asignaturas antes aludidas, tenemos formación en Filosofía.

2 ¿POR QUÉ TEORÍA DE LA ARGUMENTACIÓN EN SECUNDARIA?

La necesidad de introducir una asignatura de Teoría de la argumentación en el 

IM20FS, llamada Filosofía III: argumentación, surge del compromiso docente de poder 

contribuir a resolver la problemática referente a la deficiencia en las habilidades de 

lectura y escritura presente en los alumnos. La publicación del documento El Modelo 

Educativo 2016. El planteamiento pedagógico de la Reforma Educativa permitió trabajar en 

la planeación del mencionado curso de argumentación para los alumnos de tercer grado, 

dado que

La función de la escuela ya no es enseñar a los niños y jóvenes lo que no 
saben, sino aquello que necesitan para aprender a aprender. Se requiere 
una formación que permita a las personas adaptarse a nuevas situaciones 
mediante un proceso de educación permanente, que les asegure apropiarse 
de conocimientos y competencias para desplegar su potencial a lo largo de su 
vida (SEP, 2016, p. 39).

Parte de esa formación es el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura 

en los estudiantes.
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Cierto es que la asignatura de Lengua Materna. Español, que se imparte en 

los tres grados escolares del nivel Secundaria, tiene entre sus objetivos contribuir 

al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura, apareciendo el abordaje de 

textos argumentativos en su programa de estudio (SEP, 2017b). Pero es importante 

reconocer que esto no es suficiente, por las deficiencias ya aludidas, y la coincidencia 

en las intervenciones de mis compañeros docentes, en las sesiones de Consejo 

Técnico Escolar, derivadas de su práctica docente, así como de la interacción con 

compañeros docentes de otros centros de trabajo, en la modalidad de Aprendizaje entre 

Escuelas, donde una observación constante era la problemática existente respecto 

a las deficiencias que presentan los alumnos en las habilidades básicas de lectura y 

escritura. Estas deficiencias propician una falta de entendimiento y buen desempeño de 

los alumnos en las asignaturas cursadas: los alumnos no entienden lo que leen, y, por lo 

tanto, no tienen idea de lo que se les solicita o aquello que se les quiere transmitir; los 

alumnos no saben cómo redactar sus ideas, temen al papel en blanco, lo cual se traduce 

en la imposibilidad de expresar correctamente aquellas inquietudes e ideas, de forma 

escrita, que sabemos tienen.

Por ello, se introduce la asignatura de Filosofía III: argumentación en el IM20FS, 

en concordancia con el documento Aprendizajes clave para la educación integral. Plan y 

programas de estudio para la educación básica, teniendo que

[…] resulta necesario formar al individuo para que sea capaz de adaptarse a los 
entornos cambiantes y diversos, maneje información de una variedad de fuentes 
impresas y digitales, desarrolle un pensamiento complejo, crítico, creativo, 
reflexivo y flexible, resuelva problemas de forma innovadora en colaboración 
con otros, establezca metas personales y diseñe estrategias para alcanzarlas 
(SEP, 2017b, p. 25).

Además de no caer en el incumplimiento de las regulaciones para el funcionamiento 

de Escuelas Secundarias (DOF, 1982), la asignatura de Filosofía III: argumentación se 

introduce en miras de contribuir en uno de los objetivos establecidos por las autoridades 

escolares, respecto de los mexicanos que se quiere formar, que éstos cumplan con el 

perfil de egreso deseado en educación básica

[Es una persona que] Se expresa y comunica correctamente, oralmente y por 
escrito, con confianza y eficacia; […] sabe identificar ideas clave en textos para 
inferir conclusiones; […] emplea el pensamiento hipotético, lógico y matemático 
para formular y resolver problemas cotidianos y complejos; tiene capacidad 
de análisis y síntesis; sabe argumentar, es crítica, reflexiva, curiosa, creativa y 
exigente; se informa tanto de los procesos naturales y sociales, como de la 
ciencia y la tecnología, para comprender su entorno; […] tiene la capacidad y el 
deseo de seguir aprendiendo de forma autónoma o en grupo a lo largo de su 
vida (SEP, 2017a, p. 1).
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3 METODOLOGÍA

3.1 PARTICIPANTES

La asignatura de Filosofía III: argumentación fue impartida a un total de 51 alumnos 

del tercer grado del, de los cuales 26 de ellos fueron del sexo masculino, 50.98 %, y 25 

fueron del sexo femenino, 49.02 %; distribuidos en tres grupos: A, con 16 alumnos, 9 de 

sexo masculino y 7 de sexo femenino; B, con 17 alumnos, 6 de sexo masculino y 11 de sexo 

femenino, y C, con 18 alumnos, 11 de sexo masculino y 7 de sexo femenino. Esto durante 

el ciclo escolar 2017 – 2018. Dichos alumnos tenían el antecedente de haber cursado, 

en primer grado, la asignatura de Filosofía I: ética, y en segundo grado, la asignatura de 

Filosofía II: lógica.

3.2 OBJETIVO

El objetivo de la introducción de la asignatura de Filosofía III: argumentación en los 

alumnos de tercer grado del IM20FS fue el de contribuir al desarrollo de sus habilidades 

de lectura y escritura, mediante la exposición de diversos temas, la elaboración de varios 

ejercicios y la puesta en práctica de lo aprendido. Además, mediante el reconocimiento 

por parte de los alumnos de sus propios procesos argumentativos.

3.3 EL CONTENIDO TEMÁTICO DE LA ASIGNATURA

Para determinar los temas que se incluirían en el contenido del curso, en conjunción 

con el esfuerzo del resto de mis compañeros docentes en cada una de sus asignaturas, 

se seleccionaron temas dirigidos al cumplimiento del objetivo antes fijado, y se tuvo como 

referente el abordaje de textos continuos, como lo son artículos, entrevistas, ensayos; 

conjugar la situación personal y educativa de los alumnos, y propiciar los procesos de 

acceder y recuperar, integrar e interpretar y, por último, reflexionar y evaluar, tal como se 

conciben en la competencia lectora desde PISA (Programme for International Student 

Assessment) (INEE, 2012). De ahí que, se dividió el curso en cuatro momentos, con un 

objetivo específico en cada uno: i) en el primer momento, proporcionar a los alumnos un 

panorama de lo que la argumentación es, así como los porqués de argumentar; ii) en el 

segundo momento, dar a conocer a los alumnos lo que las falacias son, así como algunos 

tipos de éstas; iii) en el tercer momento, comunicar a los alumnos, y estudiar con ellos, 

lo referente a la teoría argumentativa de la pragmadialéctica, y iv) en el cuarto y último 

momento, proporcionar a los alumnos lo referente al tema del ensayo argumentativo y 

solicitarles la elaboración de uno.
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Desde nuestra perspectiva, los cuatro momentos mencionados en el párrafo 

anterior daban una buena base a los alumnos, puesto que cubrían lo referente al 

conocimiento de un panorama general de lo que la argumentación es, el acercamiento 

teórico a la argumentación (mediante el estudio de una de sus varias teorías) y la puesta en 

práctica de dicho referente teórico. Además de trabajar varios aspectos que propiciaran 

el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en los alumnos.

En el primer momento de la asignatura, concerniente a proporcionar un panorama 

general de lo que la argumentación es, así como los porqués de argumentar, los textos 

siguientes sirvieron de base: 1) del texto del profesor Luis Vega se tomó la suposición 

expresada sobre lo que la argumentación es, la cual sirve de norte al adentrarse a transitar 

en el vasto campo de la argumentación, “[…] entenderé que argumentar es, entre otras 

cosas, una manera interactiva de dar cuenta y razón de algo en el curso de un debate o con 

miras a una opción o una resolución” (2016, p. 13), así como la distinción que se realiza entre 

argumento y argumentación, y 2) del texto de Anthony Weston se tomó lo referente a que 

el argumentar permite fundamentar nuestras creencias; de no solo quedarnos en el mero 

externar de opiniones, sino dar las razones para éstas, así como, de ser el caso, cuestionarlas 

y modificarlas (2009), siendo esto relevante para el presente momento de la asignatura.

Estos elementos, tomados de los textos mencionados, permitieron incentivar a 

los alumnos para que imaginaran situaciones que les resultaran familiares, en las cuales 

se hubiera dado tal ocasión de escenarios argumentativos. Con esto, la intención fue que 

se dieran cuenta de que ellos en algún momento se habían inmiscuido en un proceso 

argumentativo; así también, se pudieran percatar de la importancia que tiene el argumentar. 

Además, esto permitió hacer notar a los alumnos que en todo texto argumentativo hay 

al menos una afirmación que se desea defender, y algunas otras en favor de esta última, 

haciendo, también, referencia que en algunos textos existe una idea principal y otras 

ideas relacionadas a esta última. Esto al hablar de textos continuos.

En cuanto al segundo momento de la asignatura, la definición de falacia que se 

trabajó con los alumnos fue la presentada por los profesores Alejandro Herrera y José 

Torres, “Una falacia es un razonamiento incorrecto, con una salvedad: es psicológicamente 

persuasivo […]” (1994, p. 15), y se hizo énfasis entre la distinción del uso actual de falacia 

mencionada por el profesor Luis Vega, en el plano proposicional y en el plano argumentativo, 

destacando que en este último, “[…] significa el razonamiento o la argumentación 

fraudulenta, un argumento inválido o incorrecto que suele pasar por bueno” (2016, p. 174).

Una vez entendido esto, fue posible presentar a los alumnos un buen número de 

falacias valiéndonos de dos recursos: i) se solicitó a los alumnos la lectura del cuento El 

amor es una falacia, texto de tipo continuo, en el cual, de forma divertida, se dan a conocer 

varias falacias, y en donde un abrigo de mapache es un elemento importante (Schulman, 
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s/f), y ii) de la página web de la ARP-Sociedad para el Avance del Pensamiento Crítico (ARP-

SAPC) (s/f), se tomaron imágenes interactivas que permitieron reafirmar a los alumnos los 

tipos de falacias tratados en el cuento, así como presentar nuevas falacias de una manera 

que resultó visualmente atractiva para ellos. Con esto, fue posible hacer énfasis en algunos 

de los errores que se pueden presentar en textos de tipo continuo: detectándolos, en el 

caso de la lectura de dichos textos u, omitiéndolos, en la producción de éstos.

Respecto al estudio de la teoría pragmadialéctica, tercer momento del curso, el 

recurso utilizado fue el libro de Eemeren, Grootendorst, y Snoeck (2006). De este libro se 

trabajó con los alumnos los cinco capítulos que conforman la primera parte, Análisis, en los 

cuales se expresan la mayoría de los conceptos utilizados en la teoría pragmadialéctica; el 

capítulo 6, de la segunda parte del texto, Evaluación, en el cual se trata lo correspondiente 

a los tres esquemas argumentativos que se manejan en esta teoría, y el capítulo 9, de la 

tercera parte del libro, Presentación, correspondiente a la argumentación escrita.

El que el texto tomara la forma de manual fue una ventaja, pues permitió trabajar 

con los alumnos de tal manera que se pudieran seguir las lecciones referentes a los 

conceptos y procedimientos que se manejan en la teoría, y afianzar dichos conceptos y 

procedimientos mediante la realización de los ejercicios que se sugieren en el texto. Así 

también, se recurrió a elaborar ejercicios propios, aludiendo a situaciones cotidianas, con 

el fin de trabajar con escenarios más familiares para los alumnos. Con esto, fue posible 

hacer notar a los alumnos que, en los textos argumentativos, tanto para su lectura como 

para su producción, es necesario identificar el punto de vista presente, así como las 

razones en favor de éste. Logrando así una mayor comprensión en la lectura del texto, o 

una mayor claridad al momento de la producción escrita.

Por último, al cuarto momento de la asignatura, correspondiente al tema del 

ensayo argumentativo, le dedicamos más tiempo que al resto de los temas, abordándolo 

desde el mes de febrero (el ciclo escolar en el nivel básico en México, al cual pertenece 

la educación secundaria, inicia en la segunda quincena del mes de agosto y finaliza en 

la primera quincena del mes de julio). Para dar a conocer a los alumnos lo que un ensayo 

argumentativo es, así como de las partes que lo conforman, se recurrió a lo expuesto en 

los textos de Oscos (2010b) y Pacheco (2006). Al momento de solicitar a los alumnos la 

redacción del ensayo argumentativo, los textos de Oscos (2010a) y el capítulo 9 del texto 

de Eemeren, Grootendorst y Snoeck (2006), fueron importantes por las sugerencias que 

presentan al respecto. En cuanto a las normas para citación y elaboración bibliográfica, se 

optó por las normas de la American Psychological Association (APA) en su sexta edición, 

dándolas a conocer a los alumnos mediante dos textos: i) Normas APA, sexta edición del 

Centro de Escritura Javeriano (2018) y ii) el texto de Silva y Juárez (2013).
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Ya en la elaboración del ensayo argumentativo, llegó el momento de que los 

alumnos pusieran en práctica los aspectos teóricos que se habían abordado en lo 

transcurrido del curso. Para esto, cada alumno había seleccionado un tema sobre el cual 

habría de elaborar su ensayo, teniendo así la conjunción entre la situación personal y 

educativa de la competencia lectora (INEE, 2012), puesto que la selección de los textos 

a abordar sería acorde al tema del gusto de los alumnos, pero con el propósito de la 

realización de un trabajo escolar. Posterior a la selección del tema, desde el momento en 

que se comenzó a abordar lo que el ensayo argumentativo es, se solicitó a los alumnos 

que redactaran el punto de vista que pensaban defender en su texto, para el cual deberían 

de externar razones. A la par del tratamiento en clase del tema del ensayo argumentativo, 

los alumnos comenzaron a documentarse sobre el tema de su interés, con el objetivo de 

obtener razones en favor de su punto de vista.

Una vez que los alumnos habían determinado el punto de vista a defender en su 

ensayo argumentativo, se procedió de la siguiente manera durante el resto del curso:

i) Al contrario de la recomendación que generalmente se hace, de escribir la 

introducción del ensayo una vez terminado el desarrollo de este, se solicitó a 

los alumnos redactar un breve texto, a manera de introducción de su ensayo, 

en el cual se expresara el punto de vista a defender y la manera en cómo 

se desarrollaría tal defensa. Este ejercicio de redacción tenía la intención 

de servir de guía a los alumnos para la elaboración de su ensayo. Conforme 

los alumnos estuvieron realizando el breve texto introductorio, se procedió 

a las revisiones en clase, en conjunto, para sugerir correcciones y aportar 

recomendaciones para mejorar el texto. Evidentemente, se mencionó a los 

alumnos que, una vez redactado el desarrollo de su ensayo, era necesario 

regresar al texto introductorio que se había elaborado y revisar si ambos 

textos coincidían con el planteamiento. En caso de no coincidir, modificar la 

introducción de acuerdo al desarrollo del ensayo.

ii) Al momento de la entrega del borrador del ensayo (la cual se programó para 

la semana previa al inicio del periodo vacacional correspondiente a Semana 

Santa, el cual comprendió la última semana del mes de marzo y la primera 

semana del mes de abril, con la intención de disponer del tiempo necesario 

para llevar a cabo la revisión y sugerencias a los borradores de los alumnos), 

se solicitó a los alumnos que también enviaran a uno de sus compañeros dicho 

documento, compañero con anterioridad asignado. Esto con la intención de 

que los alumnos pudieran aportar sugerencias al texto que correspondía a su 

compañero asignado. Para la entrega del borrador del ensayo, se proporcionó 
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a los alumnos los aspectos que les serían evaluados, en la correspondiente 

rúbrica, tabla 1. Durante el desarrollo de las clases, de regreso del periodo 

vacacional, se llevó a cabo la revisión de algunos borradores, teniendo en 

cuenta los aspectos mencionados para la evaluación.

iii) Para la entrega final del ensayo argumentativo, la cual se programó para los 

primeros días del mes de junio, previendo el tiempo suficiente para la revisión 

del mismo, los alumnos ya tenían bastantes elementos para llevar a buen 

término la redacción de su ensayo: contaban con las observaciones de los 

trabajos revisados en clase, las sugerencias de uno de sus compañeros de 

clase a su borrador de ensayo y las sugerencias por el docente realizadas; 

así como la lista de cotejo, tabla 2, que les serviría para verificar los aspectos 

solicitados en las partes del ensayo argumentativo.

Tabla 1. Rúbrica de evaluación del borrador de ensayo.

Fuente: elaboración del autor.
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Tabla 2. Lista de cotejo para ensayo argumentativo.

Fuente: elaboración del autor.

3.4 INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN

El instrumento de evaluación tomado para dar cuenta del avance de los alumnos 

en el desarrollo del curso de Filosofía III: argumentación, como evaluación inicial de ambas 

habilidades, y final sólo para el caso de lectura, fue el Sistema de Alerta Temprana en 

Escuelas de Educación Básica (SisAT), descrito en el Manual Exploración de habilidades 

básicas en lectura, producción de textos escritos y cálculo mental. Herramientas para la 

escuela (Dirección General de Desarrollo de la Gestión Educativa, 2018).

Dado que las exploraciones de las habilidades básicas se realizan al total de 

la población de alumnos, fue necesario el apoyo del total de la planta docente para 

tal fin, asignándole entre 20 a 25 alumnos a cada docente, en cada una de las dos 

exploraciones realizadas.

4 JUSTIFICACIÓN DEL CONTENIDO TEMÁTICO DE LA ASIGNATURA

Dado que no tenía referente alguno de un curso de Teoría de la argumentación, 

como tal, para educación secundaria, realicé la selección de los diversos temas teniendo 

presente el objetivo de contribuir al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en 
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los alumnos, y de tal manera que éstos estuvieran interesados en los contenidos tratados; 

es decir, que los temas resultaran atractivos y provechosos para los jóvenes. Y teniendo 

como guía algunas de las recomendaciones dadas por el profesor Raymundo Morado 

en su artículo ¿Qué debe saber de lógica una persona educada?, al abordar la Lógica 

como Arte (1999), así como los diversos cursos de argumentación que el autor de este 

texto tuvo la oportunidad de tomar durante su formación académica. El optar por los 

temas presentes en el primer momento de la asignatura, desde nuestra perspectiva, no 

resulta problemático, pues, se considera que en un curso de Teoría de la argumentación 

es viable iniciar por hacer ver a los estudiantes que el argumentar es parte de nuestra 

cotidianeidad, pues es un proceso que llegamos a realizar regularmente, incluso sin que 

nos percatemos de ello.

Sin embargo, la selección de los temas pertenecientes a los tres momentos 

restantes de la asignatura, sí que es necesario justificarla, puesto que podría haber 

discrepancias respecto a la pertinencia de incluirlos en un curso para alumnos del nivel de 

secundaria. De ahí que, en lo que sigue, será necesario externar algunas razones de ello.

4.1 ¿POR QUÉ FALACIAS?

A pesar de ser consciente de la recomendación del profesor Hubert Marraud 

respecto a la enseñanza de un catálogo de falacias

Mi recomendación es que, para contribuir al desarrollo de las aptitudes y 
actitudes argumentativas de los estudiantes, en cualquier nivel educativo, nos 
deshagamos de los catálogos de falacias, y les enseñemos cómo reconocer la 
fuerza de los argumentos opuestos y cómo ponderarlos (2017, p. 57).

Se optó por incluirlas en el contenido del curso por tres razones:

i) El enfoque en la presentación de una lista de falacias consistió en que los 

alumnos se dieran cuenta de cómo, en primera persona, cometemos errores 

al momento de tratar de defender nuestros puntos de vista, y, por tanto, 

de convencer a los demás. La intención no fue hacer de los alumnos unos 

detectores de falacias en los demás, con la intención de descalificar a éstos, 

sino, por el contrario, hacer conscientes a los alumnos de los errores que 

podrían cometer al momento de la redacción de su ensayo argumentativo, 

con la intención de evitarlos.

ii) Ciertamente, no es fácil trabajar con alumnos de nivel secundaria, y menos 

fácil es el tratar de transmitir contenidos que no figuran dentro del currículo 

del mencionado nivel educativo, pero que sin duda los provee de habilidades 
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que les son requeridas. De ahí que, era necesario incluir en la asignatura 

contenido que resultara atractivo a los jóvenes, pero también provechoso. El 

tratamiento de las falacias mediante los recursos que antes se mencionaron, 

permitió que los alumnos pudieran asimilar e identificar una buena lista 

de falacias, así como mantenerlos interesados en la asignatura. Con esto, 

los jóvenes adquirieron los elementos necesarios para evitar esos errores 

argumentativos en la redacción de su texto.

iii) Consideramos necesario que los alumnos tuvieran conocimiento de lo que las 

falacias son y pudieran identificar algunos tipos de estas, tal como se incluye 

en los cursos de Teoría de la argumentación para el nivel universitario.

4.2 ¿POR QUÉ PRAGMADIALÉCTICA?

De las varias teorías del campo de la argumentación, la teoría pragmadialéctica 

nos pareció acorde al grado escolar de los alumnos, puesto que los términos que en 

ella se utilizan resultan familiares al vocabulario de los jóvenes y los aspectos teóricos 

son fáciles de asimilar. Sólo restaba hacer que los alumnos identificaran esos términos 

cotidianos con el referente teórico de la pragmadialéctica, lo cual se logró durante el 

desarrollo del curso.

Además, el manual utilizado para dar a conocer a los alumnos lo referente a la teoría 

pragmadialéctica abarca tres aspectos relevantes en el proceso argumentativo: análisis, 

evaluación y presentación de la argumentación, tal como lo hacen notar los autores

Argumentación [refiriéndose al libro] es una introducción al análisis, la evaluación 
y la presentación de la argumentación oral y escrita. Se basa en una serie de 
perspectivas provenientes de la teoría de la argumentación pragmadialéctica. 
En esta teoría, la argumentación es primariamente concebida como destinada 
a resolver una diferencia de opinión por medios verbales. Como consecuencia 
de ello, es estudiada como parte de una discusión explícita o (en el caso del 
monólogo) implícita, entre dos actores que tienen posiciones diferentes con 
respecto a la misma proposición. Cada parte de la argumentación tiene como 
objetivo concluir la diferencia convenciendo al otro de la aceptabilidad de un 
cierto punto de vista (Eemeren; Grootendorst y Snoeck, 2006, p. 15).

De igual manera, el objetivo que se persigue en el manual es acorde para el primer 

acercamiento que los alumnos tendrían a la teoría de la argumentación, mediante la 

asignatura impartida, adquiriendo un bagaje aceptable

En principio, [el manual] trata de interesar a sus lectores en la reflexión acerca 
de las características y peculiaridades de la argumentación –como ocurre en la 
práctica- y les brinda sistemáticamente las bases conceptuales de un marco y 
una terminología para que la puedan ejercer. El libro trata de ser útil e inspirador 
como punto de partida para aquellos que están interesados en el estudio 
argumentativo (Eemeren; Grootendorst y Snoeck, 2006, p. 15).
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4.3 ¿POR QUÉ EL ENSAYO ARGUMENTATIVO?

La justificación del uso del recurso del ensayo argumentativo en la asignatura 

obedeció a tres aspectos:

i) En primer lugar, era necesario que los alumnos tuvieran una actividad que 

los mantuviera interesados en la asignatura, además del tema de falacias 

abordado. El recurso del ensayo argumentativo fue dicha actividad. Esto se 

debió al hecho de la amplitud de temas que puede abarcar la realización de un 

ensayo argumentativo, con esto, se daba la posibilidad de que cada alumno 

pudiera seleccionar el tema a tratar. Esta apertura a que fueran los propios 

alumnos los que determinaran el tema de su ensayo, facilitó el proceso de 

indagación, puesto que los alumnos se mostraban interesados y motivados 

en investigar sobre los temas de su agrado, logrando así la conjunción de la 

situación personal y educativa (INEE, 2012).

ii) En segundo lugar, era necesario tener un recurso que diera cuenta de las 

habilidades de escritura, redacción argumentativa, adquirida por los alumnos 

a lo largo de la asignatura. Se requería que los alumnos hicieran uso de un 

recurso que les permitiera poner en práctica los elementos teóricos que habían 

estudiado. El ensayo argumentativo fue la evidencia que proporcionaron los 

alumnos de sus habilidades de escritura: en él pudieron dar cuenta de un 

punto de vista, proporcionar razones en favor de ese punto de vista, externar 

las fuentes que consultaron y, ante todo, tuvieron la oportunidad de aportar 

los elementos que consideraron necesarios para llegar a la resolución de la 

diferencia de opinión, implícita, presente en su ensayo.

iii) En tercer lugar, el uso del recurso del ensayo argumentativo se debió a una 

especie de preparación de los alumnos para los siguientes niveles escolares: 

en los niveles medio superior y superior, es recurrente solicitar a los alumnos 

la redacción de textos, específicamente ensayos. Es por ello que, el uso del 

recurso del ensayo argumentativo persigue el objetivo de contribuir al perfil 

de egreso de los mexicanos que se desea formar (SEP, 2017a).

5 ALGUNOS RESULTADOS

5.1 LECTURA

Para el caso de lectura, específicamente para el tercer grado de secundaria, la 

exploración (SisAT) consiste en solicitar al alumno la lectura en voz alta de un artículo de 
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600 palabras. Posterior a la lectura del texto, se plantean al alumno 6 preguntas con el 

objetivo de determinar, mediante las respuestas, la capacidad de comprensión del joven. 

Las respuestas que da el alumno, al igual que la lectura que realiza del texto, son cotejadas 

por el profesor con una rúbrica en la que se establecen aspectos como la fluidez, uso 

adecuado de la voz, omisión de palabras, seguridad en la lectura y comprensión.

Una vez que se realiza la exploración a cada uno de los alumnos, los datos 

son introducidos en una aplicación informática mediante la cual se lleva a cabo el 

procesamiento de éstos, arrojando resultados individuales y grupales, en donde se 

determina qué alumnos requieren apoyo, cuáles están en desarrollo o tienen el nivel 

esperado en cada una de las habilidades exploradas (Dirección General de Desarrollo de 

la Gestión Educativa, 2016).

En la gráfica 1 se presentan los resultados de las exploraciones correspondiente 

a la habilidad de lectura, realizada a un grupo de 51 alumnos de tercer grado durante el 

ciclo escolar 2017 – 2018 en el IM20FS, en agosto la primera exploración, y en febrero la 

segunda exploración. En ella se puede observar el aumento del porcentaje de alumnos 

en el nivel esperado en la segunda exploración, con respecto a la primera exploración; así 

como la disminución de los porcentajes de los niveles de requiere apoyo y en desarrollo 

en la segunda exploración, con respecto a la primera exploración.

Gráfica 1. Resultados de las exploraciones del SisAT.

Fuente: SisAT 2017 – 2018.

Es claro que el esfuerzo realizado por parte de mis compañeros se ve reflejado 

en los resultados de la segunda exploración. Pero, sin duda, consideramos, lo abordado 
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en la asignatura de Filosofía III: argumentación también influyó en el resultado obtenido. 

Esto dado que, durante el desarrollo del curso, los alumnos fueron adquiriendo 

confianza en su habilidad de lectura al momento de que comprendían el contenido 

de los textos, poniendo en práctica lo tratado en el curso. Cuando se abordaba algún 

texto argumentativo, los alumnos eran capaces de identificar el punto de vista, así 

como las razones dadas en favor de este punto de vista. Cuando se trataba de algún 

texto informativo, los alumnos eran capaces de identificar las ideas principales en los 

mencionados textos.

5.2 PRODUCCIÓN DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Para el caso de la evaluación de escritura, se presentó una dificultad, debido 

a que la segunda exploración del SisAT se realiza en el mes de febrero, tal como se 

establece en el Manual de Exploración de Habilidades Básicas (Dirección General de 

Desarrollo de la Gestión Educativa, 2018). Pero, tal como se había planeado el curso 

de Filosofía III: argumentación, lo referente al énfasis de la producción de textos 

argumentativos también se iniciaría en el mes de febrero, siendo el cuarto momento de 

la asignatura. Esto llevó a tomar el resultado de la primera exploración como información 

de entrada, dado que era necesario aplicar una prueba estandarizada avalada por la 

autoridad educativa.

La exploración de las habilidades de producción de textos consiste, para el 

caso de los alumnos de tercer grado, en la lectura de un breve texto de 133 palabras, 

en el cual se plantea un dilema. Al finalizar la lectura de dicho texto, se solicita a los 

alumnos elaborar un texto argumentativo, que dé respuesta a la pregunta ¿Qué 

piensas que debe hacer Alfonso y por qué? (Alfonso es el personaje que se menciona 

en el texto, cuyas acciones dan lugar al dilema que se presenta). El texto producido 

por los alumnos es cotejado con una rúbrica, en la cual se ponderan aspectos como 

legibilidad, concordancia con la intención comunicativa, vocabulario, empleo de signos 

de puntuación y reglas ortográficas y relación entre palabras y oraciones (SEP, 2017c).

En la gráfica 2 se pueden observar los resultados referentes a la exploración 

de producción de textos, llevada a cabo a 51 alumnos de tercer grado del IM20FS. En 

ella se registra que sólo el 44.07 % de los alumnos evaluados cuentan con el nivel de 

logro esperado.
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Gráfica 2. Resultados de la primera exploración de producción de textos, SisAT.

Fuente: SisAT 2017 – 2018.

En el caso de los resultados de salida referentes a la escritura, se atenderá a 

lo correspondiente al ensayo argumentativo. De los 51 alumnos que cursaban el tercer 

grado en el ciclo escolar 2017 – 2018, divididos en tres grupos, 2 alumnos no realizaron las 

actividades correspondientes al ensayo argumentativo. De ahí que en lo siguiente se hará 

referencia a los 49 alumnos que sí cumplieron con la entrega de las actividades solicitadas.

Durante la actividad de entrega del borrador de ensayo, 20 alumnos, el 40.81 %, 

incurrieron en plagio, en mayor o menor grado, en el texto que hicieron llegar. Algunos 

alumnos hicieron la entrega de un texto, tal cual, tomado de algún sitio de internet; otros 

alumnos presentaban textos compuestos de fragmentos tomados de varios sitios de 

internet; algunos otros alumnos presentaban cierto porcentaje de plagio en su texto.

Ante esta situación, se aplicó la sanción correspondiente, la cual ya conocían los 

alumnos, de obtener una calificación no aprobatoria en la presente actividad. Se había 

notificado a los alumnos que el plagio, deshonestidad intelectual, sería fuertemente 

sancionado, puesto que ellos tenían los elementos necesarios para evitarlo, lo cual se 

traducía en que, de darse tal plagio, era con total alevosía.

Ya en la actividad de entrega del ensayo final, los alumnos mostraron un nivel 

de compromiso acorde a lo requerido. De los 49 ensayos recibidos, ninguno de ellos 

presentaba porcentaje alguno de plagio, al menos no fue posible percatarnos de tal cosa. 

En dichos ensayos, los alumnos atendieron a las indicaciones dadas para la elaboración 

y entrega del mismo, corroboraron su envío con la lista de cotejo, tabla 2, y atendieron a 

la fecha establecida.
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El resultado, después de todo un ciclo escolar de trabajo, fue la elaboración de 

un texto con una extensión entre 5 y 7 cuartillas, en el cual se externaba un punto de 

vista y se daban las razones en favor de este punto de vista; así también, se atendía a los 

aspectos formales, de citación y referenciación de un texto de este tipo.

6 CONCLUSIÓN

Con la asignatura de Filosofía III: argumentación, se culmina la introducción de 

asignaturas de corte filosófico en el IM20FS, iniciada en el ciclo escolar 2015 – 2016, 

con el objetivo de contribuir al desarrollo de competencias en los alumnos de educación 

secundaria. Los resultados obtenidos, derivados de la experiencia docente presentada, 

enfocada en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en los alumnos de tercer 

grado de educación secundaria, mediante la impartición de la asignatura de Filosofía III: 

argumentación, permiten apuntar a la posibilidad de la introducción de una asignatura 

de argumentación en educación básica; al menos, permite apuntar a la discusión y 

consideración de ello.

La justificación y concordancia de la asignatura de Filosofía III: argumentación con 

los objetivos y planteamientos presentes en los documentos rectores de la educación 

básica, así como el uso del recurso de escritura del ensayo argumentativo, que apunta 

a favorecer uno de los aspectos del perfil de egreso deseado de educación básica, son 

dos razones más en favor de la consideración de un curso de argumentación en tercer 

grado de educación secundaria, como parte de la posible solución en la problemática de 

las deficiencias observadas en los estudiantes, en lo referente a las habilidades básicas 

de lectura y escritura.
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