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APRESENTACAO

O Livro “Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas” é composto de trabalhos
que possibilitam uma visdo de fendmenos educacionais que abarcam questdes
relacionadas as teorias, aos métodos, as praticas, a formacao docente e de profissionais
de diversas areas do conhecimento, bem como, perspectivas que possibilitam ao leitor
um elevado nivel de analise.

Sabemos que as teorias e os métodos que fundamentam o processo educativo
nao séo neutros. A educacgéo, enquanto agéo politica, tem um corpo de conhecimentos
e, o processo formativo dependera da posicao assumida, podendo ser includente ou
excludente.

Nesse sentido, o atual contexto — econémico, social, politico — aponta para a
necessidade de pensarmos cada vez mais sobre a educacéo a partir de perspectivas
tedricas e metodologicas que apontem para caminhos com dimensdes e proposicoes
alternativas e includentes.

O Volume lll reune 25 trabalhos luso-hispanicos que proporcionam reflexdes
acerca das teorias educacionais, formagcao docente e de outras areas do conhecimento
a partir da ideia de que as constantes mudancas em todos os niveis de uma sociedade,
levam a novas demandas profissionais. Nele se destaca a ideia da formacgao inicial como
uma das possibilidades para ressignificar os sujeitos e, também, capacitar os individuos
para a aprendizagem constante. Deste modo, possibilita ao leitor analises tdo necessarias
no e do atual contexto.

A educacao, entendida como um processo amplo que envolve varias dimensoes,
precisa ser (re)pensada, (re)analisada, (re)dimensionada, (re) direcionada.

Espero que fagam uma boa leitura!

Paula Arcoverde Cavalcanti
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RESUMO: Ao nascer em uma sociedade,
os homens sdo apenas viventes, que tém na
sua biologia o seu substrato, o seu para si,
o0 seu mundo proprio. Mas o vivente homem
ndo é s6 composicdo bioldgica, ele tem em
si um outro para si, um outro mundo proprio,
sua psique. E é sobre o para si da psique que
agem as instituicdes da sociedade, para que a
psique internalize o mundo, que esta instituido
naquela sociedade e que constituem o magma
de suas significagcdes sociais. Assim, o vivente
homem, portador de uma psique, a medida
que é fabricado socialmente, internalizando
o mundo instituido, torna-se individuo social.
Conseqliéncia da fabricagao social, a clausura
cognitiva — faz com que cada um sempre
julgue e escolha nao apenas no seio, mas com
a ajuda da instituicao sécio-histoérica particular
- a cultura, a tradigao - que o formou, e, sem
isso, seria incapaz de julgar e escolher o que

Educacéo: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol llI

DA HETERONOMIA

quer que seja. Herdeiros da filosofia greco-
ocidental, mas ao mesmo tempo denegando
no soécio-histérico a efetivacdo da filosofia
como a interrogacao ilimitada sobre o mundo
instituido e da politica como o questionamento
explicito da instituicdo efetiva da sociedade
buscando formar uma perspectiva licida da
instituicdo social na dependéncia do nomos,
os homens se apresentam como heterbnomos.
Pensar nesse socio-histérico um conceito
de educagdo sO € possivel percorrendo-se
duas vertentes: uma que implique apenas na
socializagdo da psique, para internalizagcao
do espetacular instituido e outra que implique
a socializacdo da psique, comportando
minimamente a inibicdo de sua imaginacao
radical e o desenvolvimento maximo de sua
reflexividade. Dessa forma, a filosofia e a
politica se colocam como atitudes a serem
criadas através da educacao, pois ambas séo
interrogacdes sobre o instituido.
PALAVRAS-CHAVE: Fabricacao
Clausura cognitiva. Educacao. Filosofia.

social.

PHILOSOPHY EDUCATION IN

EDUCATORS’ UNDERGRADUATE

PROGRAMS: AUTONOMY DISCOURSE AND
CONSTRUCTION OF HETERONOMY

OF

ABSTRACT: When a society arises, men
are simply living beings, with their biological
features containing their substrate, their own
and for themselves, their own world. But the
living man is not only a biological composition;
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he has in himself another one, also for himself, another world of his own: his psyche. It is
on what is for himself from the psyche where institutions in society act, in order for the
psyche to internalize the world, instituted in that society, constituting the magma of social
meanings. Thus, the living man, bearer of a psyche, as he is socially made, internalizing
the instituted world, becomes a social individual. As a consequence of social making,
cognitive closure makes each one always judge and chose not only in their bosom, but
with the help of their particular socio-historical institution: culture, tradition, forming them;
without it, one would be incapable of judging and choosing anything. Heirs to Greek-
Western Philosophy, but also denying in socio-historicity the effectuation of Philosophy
as a limitless questioning on the instituted world and politics, as the explicit questioning
of the effective institution seeking to form a lucid perspective of the social institution
in the dependency on nomos, men present themselves as heteronomous. Thinking in
socio-historicity, a concept of education is only possibly through two lines of thought:
one implying only the socialization of the psyche to internalize the instituted spectacular;
and the other implying the socialization of the psyche minimally bearing the inhibition
of its root imagination and the maximal development of its reflexivity. Thus, Philosophy
and politics are posited as attitudes to be creating by means of education, as both are
interrogations on the instituted.

KEYWORDS: Social making. Cognitive closure. Education. Philosophy.

A sociedade em sua génese é autocriacao, € instituinte, é fazer vir a cena algo até
entao nao existente como instituicao, leis, objetos, cultura etc. Segundo CASTORIADIS
(1992) a sociedade se auto-institui e auto-oculta sua criagdo. Posteriormente a sua
autocriagéo e consolidagao, a sociedade fecha-se sobre si mesma e esconde sua propria
génese, buscando explicagdes para sua origem, fora de si propria. Essa auto-ocultacdo
da auto-instituicdo constitui sua manifestacdo heterbnoma, na qual os individuos
buscam a génese fora de si e dos outros com os quais mantém relacdes sociais, sem
compreenderem que ela é resultante do seu proprio poder fazer coletivo.

Isto significa que o soécio-historico é criacdo dos homens, que também criam,
instituem a linguagem, as leis, o conjunto de instituicdes e estruturas sociais, a religido,
a cultura, as significagdes imaginarias sociais que dao sustentacdo e cimentam o social-
histérico, criam enfim, o proprio individuo social. A criagcdo é portanto a constituicao do
novo. Para ele,

A instituicdo é uma rede simbdlica, socialmente sancionada, onde se
combinam em proporgdes e em relagdes variaveis um componente funcional
e um componente imaginario. A alienagdo é a autonomizagdo e a dominancia
do momento imaginario na instituicdo que propicia a autonomizacdo e a
dominancia da instituicao relativamente a sociedade. Esta autonomizacao da
instituicdo exprime-se e encarna-se na materialidade da vida social, mas supde
sempre também que a sociedade vive suas relagdes com suas instituicées a

maneira do imaginario, ou seja, ndo reconhece no imaginario das instituicoes
seu proéprio produto. (CASTORIADIS, 1995:159-60)
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Criacao do coletivo anénimo, do imaginario social, a instituicéo € a instituicao das
significacdes imaginarias sociais, constituicao de um mundo de sentidos, que unifica e da
a identidade singular aguele socio-historico, Esse conjunto de significagdes imaginarias
sociais, denominado de magma, tem o papel de estruturar as representagcdées do mundo em
geral que serao internalizadas pelo psiquismo humano, na sua fabricacao, designando as
finalidades da acao, impondo o que se pode fazer e ndo fazer. Todavia, todo esse processo
de instituicao do coletivo anénimo, pelo imaginario social, s6 existe concretamente pela
encarnacao e incorporacao, fragmentaria e complementar, pelos individuos da instituicao
e suas significagdes imaginarias, o qual € denegado pelos proprios individuos, e constitui
um dos mecanismos de conservacao do para si do social-histérico. O social-historico &
portanto autocriagcdo, obra do imaginario social como instituinte, que se faz ser como
sociedade instituida. Portanto,

A sociedade é obra do imaginario instituinte. Os individuos sao feitos, ao
mesmo tempo que eles fazem e refazem, pela sociedade cada vez instituida:
num sentido, eles sdo a sociedade.Os dois pdlos irredutiveis sdo o imaginario
radical instituinte — o campo de criagédo social-historico — de um lado, e a psique
singular de outro. A partir da psique, a sociedade instituida faz a cada vez
individuos - que, como tais, ndo podem fazer mais nada a ndo ser a sociedade
que os faz. Somente assim a imaginagéo radical da psique chega a transpirar
através dos extratos sucessivos da couraga social que é o individuo que a
recobre e a penetra até um ponto -limite insondavel, que ha retroagéo do ser
humano singular sobre a sociedade.” (CASTORIADIS, 1992: 123)

A instituicdo dos individuos € uma atividade social, € o processo de socializagéo
da psique ou de fabricacao social, mediatizado por individuos ja socializados.

Ao nascer, os homens sdo apenas viventes, que tém na sua biologia o seu substrato,
0 seu para si, 0 seu mundo proprio. Mas o vivente homem néo é sé composicao bioldgica,
ele tem em si outro para si, outro mundo proéprio, sua psique. E & sobre o para si da
psique que agem as instituicbes da sociedade, para que a psique internalize o mundo, que
esta instituido naquele sécio-histérico e que constituem o magma de suas significagdes
sociais. Tal processo se efetiva através das relacbes com a mae, mas ndo exclusivamente
ela, primeiro porta voz do mundo que, utilizando a linguagem, outra instituicdo social,
atua na internalizagdo do mundo instituido. Assim, o vivente homem, portador de uma
psique, a medida que é fabricado socialmente, internalizando o mundo instituido, torna-se
individuo social, isto &, “a psique torna-se individuo unicamente na medida em ela sofre
um processo de socializacéo.” (CASTORIADIS, 1992: 57). Assim, “a psique é irredutivel a
sociedade... Mas nao pode sobreviver, a menos que sofra o processo de socializagcdo o
qual lhe impde, ou constroi ao redor dela as camadas sucessivas do que serd, na sua face
externa, o individuo. (CASTORIADIS, 1992: 274)
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Constituindo um para si, a psique de cada vivente da espécie humana € um
mundo proprio, que sofre por parte de individuos ja socializados, no geral, a méae, mas ndo
apenas ela, uma ac¢ao coercitiva, uma violéncia, para que invista e torne sensatas para si
as significagdes imaginarias sociais do socio-historico em que vive, renunciando ao mero
prazer de 6rgéo, ao mero prazer da representagao privada e investindo objetos que s6
tém existéncia e valor sociais. Isto é a socializagéo e é educagao.

Tal processo, para Castoriadis (1997) é a fabricacdo social dos individuos, a partir
de um material primeiro, a psique, que consiste na capacidade que possui qualquer
instancia (pessoal ou impessoal) de levar os outros a fazer ou a ndo fazer o que, entregue
a si mesmo, ele nao faria necessariamente, ou faria talvez.

Todavia, conceito chave na elaboragao tedrica de Castoriadis, a socializacao é
um processo que permite ao socio-historico sua autoconservagao e autocentrismo e
que se apresenta:

Do ponto de vista psiquico: a fabricagéo social do individuo € um processo
historico, mediante o qual a psique é obrigada (seja suave ou brutalmente, trata-
se sempre de uma violéncia feita a sua natureza propria) a abandonar (nunca
total, mas suficientemente quanto a necessidade/uso social) seus objetos e
seu mundo iniciais e investir objetos, um mundo, regras que sdo socialmente
instituidas. Aqui esta o verdadeiro sentido do processo de sublimagdo. O
requisito minimo para que o processo possa desenvolver-se é que a instituicao
oferega a psique sentido — um outro tipo de sentido que nao o proto-sentido
da moénada psiquica. O individuo social constitui-se assim interiorizando
explicitamente fragmentos importantes desse mundo, e implicitamente sua

totalidade virtual pelas repercussoes interminaveis que ligam magmaticamente
cada fragmento desse mundo aos outros.

A vertente social desse processo € o conjunto das instituicoes, de que esta
impregnado o ser humano, desde o seu nascimento (CASTORIADIS, 1992: 125-6)
A fabricacao social dos individuos apresenta-se em duas vertentes: do ponto de
vista psiquico & um processo histérico, mediante o qual a psique é socializada e investe
objetos, 0 mundo e regras que sdo socialmente instituidas, sublimando seus objetos e
seu mundo iniciais; do ponto de vista sécio-historico, trata-se do conjunto das instituicées
que visam a escolaridade, a criacédo, a educagao dos recém-vindos — 0 que 0s gregos
chamavam Paidéia: familia, classes de idade, ritos, escola, costumes, leis etc. Assim, a
fabricacao social dos individuos so se efetiva a medida que este interioriza as instituicoes.
Em outras palavras, o mundo soécio-histérico € mundo de sentidos que se sustenta por
formas instituidas e que penetra até ao amago do psiquismo humano, modelando-o de
forma decisiva, na quase totalidade de suas manifestagdes identificaveis.
Assim, pensa-se o individuo como instituicdo, como sendo fabricado por sua
propria sociedade e atuando para também cria-la, embora ele ndo tenha conhecimento/

compreensao e lucidez em relacao a tal processo.
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Para CASTORIADIS (1997), a instituicdo da sociedade exerce poder sobre
todos os individuos produzidos por ela, o que faz com que os sujeitos submetidos a sua
formacgao, ao mesmo tempo corpo social, a tenham com a aparéncia da mais completa
“espontaneidade” e a realidade da mais total heteronomia. Tal fato se concretiza pela
fabricacao social como exercicio do poder:

Capacidade para qualquer instancia que seja (pessoal ou impessoal), de levar
alguém (ou varios) a fazer (ou a nao fazer) o que, entregue a si mesmo, ele
néo faria necessariamente (ou faria talvez), e é imediato que o maior poder
concebivel é o de pré-formar alguém, de tal modo que por si mesmo ela faga
0 que queriamos que fizesse, sem nenhuma necessidade de dominagao ou de
poder explicito para leva-lo a. (CASTORIADIS, 1992: 126)

Dessa forma, a partir do nascimento, os individuos sao pré-formados, passando
a agir, pensar e sentir por si mesmos, sem terem consciéncia de que, a medida que
interiorizaram as instituicées da sua sociedade, eles passam a fazer o que se queria
que eles fizessem, sem nenhuma necessidade de dominagcao. Pelo contrario, para os
individuos, sua sociedade e tudo o que internalizou assume a aparéncia da mais completa
“espontaneidade” e arealidade da mais total heteronomia. A agéo que sofrem os individuos
efetiva-se pelo infrapoder — que contempla o poder instituinte, que € ao mesmo tempo,
o do imaginario instituinte, da sociedade e de toda a histéria que nela encontra seu final
passageiro. Este é o poder do proprio campo sécio-histoérico.

O exercicio do poder da instituicdo da sociedade, sobre os individuos por ela
produzidos, efetiva-se através do conjunto de instituicdes que visam a escolaridade e
que se realiza na familia, na escola, nas leis, nos costumes, na religido, na cultura, e cujo
conteudo, ou seja, as significacdes imaginarias sociais, depois de internalizadas pelos
individuos, constituem para os mesmos a sua matriz de referéncia, que sera assumida
como verdade, e na qual se fundamentara seu pensar, sentir e agir. E o assumir o
internalizado como natural e verdadeiro, que prende o individuo em clausura cognitiva.

Todavia, o exercicio do infrapoder exercido sobre a psique de cada um pelo socio-
historico (sociedade instituida) no processo de socializagéo nunca o é de forma absoluta.
Uma série de fatores impede a fabricagdo do individuo social de modo total e absoluto.
Dentre eles, destacamos:

o mundo, enquanto “mundo pré-social - limite do pensamente -, ainda que
nédo “significando nada em si mesmo, esta sempre presente, como provisdo
inexaurivel de alteridade, como risco sempre iminente de rasgadura no tecido
das significagdes, com que a sociedade o vestiu. (CASTORIADIS, 1992, 128-9),
isto €, 0 a-sentido do mundo que ameaga sempre o sentido instaurado pela sociedade,

a capacidade invencivel da psique de preservar seu nucleo monadico e sua imaginagao
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radical que nunca podera ser completamente socializada e transformada exaustivamente
conforme o que as instituicées lhe pedem; as outras sociedades e suas significagoes
imaginarias sociais que pdéem em perigo o sentido instaurado pela sociedade considerada
e o proprio imaginario radical da sociedade, isto €, o imaginario instituinte, pois a sociedade
contém sempre, em sua instituicdo e suas significacdes imaginarias, um avango em
direcao ao futuro, e o futuro exclui uma codificacéo prévia e exaustiva das decisdes a
serem tomadas.

Para preservar seu mundo proprio, seu para si, o socio-historico utiliza a
catolicidade e a virtual onipoténcia de seu magma de significagbes imaginarias, a
interpretacao e a exorcizagao das irrupcées do mundo bruto, do sonho e da doenca, a
denegacao e a ocultagédo da dimensao instituinte da sociedade, a imputagao da origem
e do fundamento da sociedade instituida e das significagdes a uma fonte extra-social e a
instituicao do poder explicito.

Para CASTORIADIS (2002) ha em toda sociedade, necessariamente, o politico:

a dimensao explicita, implicita, as vezes inalcangavel - que diz respeito ao poder,
ou seja, a instancia (ou as instancias) instituida que pode emitir imposicoes
sancionaveis e que deve sempre compreender, explicitamente, pelo menos um
poder judiciario e um poder governamental. (p.256).

Esse poder que se efetiva na interiorizacdo pelos individuos das significagbes
imaginarias sociais e também exercido pela coergdo tem como funcéo “restabelecer a
ordem, garantir a vida e a operacao da sociedade contra todos e contra tudo o que,
atual ou potencialmente, a coloca em perigo.” (CASTORIADIS, 1992: 130). Ainda é este
poder explicito que garante o monopdlio das significacdes legitimas do socio-historico
considerado, pois, “para cima do monopolio da violéncia legitima, ha o monopdlio da
palavra legitima; e este, por sua vez, € ordenado pelo monopodlio da significagao valida.”
(CASTORIADIS, 1992: 132) Encontramos portanto, nas significagées imaginarias sociais
e no processo de sua internalizacéo pela psique - fabricacao dos individuos sociais - o
rochedo para a questao central da pesquisa: Pode o individuo deixar de ser s6 produto
de sua psique, de sua historia e da instituicido que o formou, isto é, tornar-se uma
subjetividade reflexiva e deliberante? Como falar de autonomia individual e social, se
nao tomarmos como ponto de partida e de chegada o projeto de autonomia?

Para CASTORIADIS (1992),

a subjetividade, como instancia reflexiva e deliberante (como pensamento e
vontade) é projeto social-historico cuja origem (duas vezes repetidas, na Grécia
e na Europa ocidental, sob modalidades diferentes é datavel e localizavel.”

(p. 121) Assim, a subjetividade reflexiva deliberante € uma virtualidade, uma
possibilidade e pode ser um projeto e um querer para as sociedades a
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jusante da heranca grego-ocidental e que ndo possuam livro sagrado como
determinante de suas significagdes imaginarias sociais, pois, a subjetividade
reflexiva deliberante é uma criagdo social-histérica, onde o ser humano pode
questionar-se e considerar-se como origem, certamente parcial, da sua histéria
passada, como também querer uma histéria que esta por vir e querer ser seu
co-autor. (p. 236)

Nesse sentido, considerando o efetivo exercicio do infrapoder sobre a psique no
processo de socializacdo, o exercicio do poder explicito e o processo de auto-ocultagéo
de criagdo da sociedade a possibilidade de relfexividade e de vontade propria dos seres
humanos sao reduzidas a zero.

Isso possibilita interrogar: Quem séo os individuos sociais e porque nao resistem
a internalizagdo da representagao da origem de sua sociedade, posta fora da propria
sociedade, e quais as consequliéncias de tal fato, interrogando-se?

Para CASTORIADIS (1992), a instituicio da sociedade exerce poder sobre
todos os individuos produzidos por ela, o que faz com que os sujeitos submetidos a sua
formacao, ao mesmo tempo corpo social, a tenham com a aparéncia da mais completa
“espontaneidade” e a realidade da mais total heteronomia. Tal fato se concretiza pela
fabricacao social como exercicio do poder:

Capacidade para qualquer instancia que seja (pessoal ou impessoal), de levar
alguém (ou varios) a fazer (ou a nao fazer) o que, entregue a si mesmo, ele
néo faria necessariamente (ou faria talvez), e € imediato que o maior poder
concebivel é o de pré-formar alguém, de tal modo que por si mesmo ela faga
0 que queriamos que fizesse, sem nenhuma necessidade de dominagao ou de
poder explicito para leva-lo a. (p. 126).

Dessa forma, a partir do nascimento, os individuos sao pré-formados, passando
a agir, pensar e sentir por si mesmos, sem terem consciéncia de que, a medida que
interiorizaram as instituicdes da sua sociedade, eles passam a fazer o que se queria
que eles fizessem, sem nenhuma necessidade de dominagéo. Pelo contrario, para os
individuos, sua sociedade e tudo o que internalizou assume a aparéncia da mais completa
“espontaneidade” e a realidade da mais total heteronomia. A agdo que sofrem os individuos
efetiva-se pelo infrapoder — que contempla o poder instituinte, que € ao mesmo tempo,
o do imaginario instituinte, da sociedade e de toda a histdria que nela encontra seu final
passageiro. Este é o poder do proprio campo sécio-histoérico.

O exercicio do poder da instituicdo da sociedade, sobre os individuos por ela
produzidos, efetiva-se através do conjunto de instituicbes que visam a escolaridade e
que se realiza na familia, na escola, nas leis, nos costumes, na religido, na cultura, e cujo
conteldo, ou seja, as significagbes imaginarias sociais, depois de internalizadas pelos

individuos, constituem para os mesmos a sua matriz de referéncia, que sera assumida
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como verdade, e na qual se fundamentara seu pensar, sentir e agir. E o assumir o
internalizado como natural e verdadeiro, que prende o individuo em clausura cognitiva.
Consequéncia da fabricagéo social, a clausura cognitiva faz com que cada um
sempre julgue e escolha ndo apenas no seio da instituicdo que o criou, mas com a ajuda
da instituicdo socio-historica particular - a cultura, a tradicdo — que o formou. Sem isso,
ele seria incapaz de julgar e escolher o que quer que seja. Ressalta-se ainda que:
Julgar e escolher, no seu sentido mais radical foram atitudes criadas na
Grécia; é este um dos sentidos da criagdo grega da politica e da filosofia.
Dentre as criagbes da nossa historia, enquanto herdeiros da filosofia greco-
ocidental, destaca-se o questionamento, a critica, o logon didonai, o dar conta
e razdo, que é a pressuposicdo ao mesmo tempo da filosofia e da politica.
(CASTORIADIS, 1992,)

Herdeiros da filosofia greco-ocidental, mas ao mesmo tempo denegando no sécio-
historico a efetivagao da filosofia como a interrogagéao ilimitada sobre o mundo instituido e
da politica como o questionamento explicito da instituicao efetiva da sociedade buscando
formar uma perspectiva licida da instituicao social na dependéncia do nomos, os homens
se apresentam como heterénomos.

A ruptura da heteronomia individual e/ou social permite uma verdadeira
individuacao do individuo, na qual a imaginacao radical da psique singular pode ao mesmo
tempo achar ou criar os meios sociais de uma expressao publica original e contribuir
nomeadamente para auto-alteracdo do mundo social, criando novos eidos que poderao
alterar o socio-historico e os individuos reciprocamente. Mas como pensar a construcdo
da autonomia individual e social encontrando-se imerso numa sociedade que denega a
filosofia e a politica na acepgao grega?

Pensar nesse socio-historico um conceito de educacdo sO €& possivel
percorrendo-se duas vertentes: uma que implique apenas na socializagao da psique, para
internalizacéo do espetacular instituido e cujo resultado séo reproducao da sociedade
espetacular/heterénoma e fabricacdo de individuos heterébnomos, que desconhecem e
alienam o poder criador em si mesmo e outra que implique a socializagdo da psique,
comportando minimamente a inibicdo de sua imaginacao radical e o desenvolvimento
maximo de sua reflexividade, isto €, uma relagcdo social — uma pratica poiética - que
deve fazer com que o sujeito interiorize e faga, portanto, muito mais do que aceitar as
instituicdes existentes, quaisquer que sejam. E nesse sentido, que sdo pertinentes as
colocagdes de CASTORIADIS (1992):

A criagdo pelos gregos da politica e da filosofia € a primeira emergéncia
histérica do projeto de autonomia coletiva e individual. Se quisermos ser livres

devemos fazer nosso nomos. Se quisermos ser livres, ninguém deve poder
dizer-nos o que devemos pensar. (p. 138).
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Dessa forma, a filosofia e a politica se colocam como atitudes a serem criadas
através da educacdo, pois ambas sdo interrogacdes sobre o instituido. Mas, sendo
toda e qualquer sociedade uma construgcao, uma criagdo de um mundo, de seu proprio
mundo, que existe e s6 pode existir na clausura, isto €, na sacralizacéo de suas regras,
representacoes e significacdes imaginarias, como pensar a possibilidade de se realizar o
desafio da filosofia e da politica-democracia, se elas parecem ser um perigo mortal, um
ataque ao sistema de interpretacao, a identidade e a propria sociedade.

No que concerne, a “filosofia, que cria a subjetividade com capacidade de refletir,
é o projeto de romper a clausura a nivel de pensamento.” (CASTORIADIS, 1992: 247)

Embora o Brasil seja herdeiro da cultura grega, no que tange a idéia de filosofia, de
politica e de democracia, € também herdeiro da cultura portuguesa, através principalmente
do Ratio Studiorum — primeiro projeto educacional brasileiro levado a termo pelos jesuitas
e seus sucessores. Vive-se aqui uma encruzilhada ou o caminho ja escolhido e exercido
pelo infrapoder?

Como sujeito da sociedade brasileira, pode-se- proceder a ruptura com a clausura
cognitiva, interrogando-se sobre a validade de instituicdes, normas, leis, representacoes,
enfim, sobre a maneira de conceber, pensar e agir na sociedade, na condicao de
herdeiros da educagcéao humanista tradicional dos jesuitas, que resultou na criagédo de um
“sentido”; na instituicdo de representantes reais ou simbolicos deste “sentido perene”
e de uma “imortalidade imaginaria”, nos quais, de diversas maneiras, considera-se que
todos participam, uma vez que sdo impostas e internalizadas por todos os membros da
sociedade? Se sao dificeis a ruptura da clausura cognitiva e a abertura a interrogacao
sem limites, tal dificuldade acresce-se de uma dificuldade maior, se ndo unica, a de que
“os seres humanos tém em aceitar “a mortalidade do individuo, da coletividade e mesmo
de suas obras.” (CASTORIADIS, 1992:164).

Pensa-se a pratica educativa com a finalidade de formar sujeitos auténomos,
como algo que pode contribuir, ainda que néo isolada, para o processo de individuacao
dos sujeitos, no sentido de desenvolver ao maximo sua reflexividade e a construcao de
novas significacdes sociais, que ultrapassem e superem o internalizado no processo de
socializacdo em diversas instituicdes sociais. Para tal processo, € mister que o pedagogo/
educador tenha também que se auto-alterar, ampliando ao maximo sua reflexividade
sobre a sociedade em que esta inserido, sobre a educacao, sobre a escola, suas idéias,
seus valores, enfim sobre o que nele esta internalizado como resultado da agcéo do
infrapoder social.

Assim, sera na pratica educativa, em seu processo de formacao, que o pedagogo

podera vir a construir uma atitude de interrogagao sobre si, sua existéncia, o mundo e os
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outros, desenvolvendo seu interesse ou paixao por aquilo que escolheu como pratica de
trabalho, como sua contribuicdo a sua sociedade Tal atitude de paix&o, sob o exercicio da
vontade, constitui um alicerce para a afirmacéao do direito ao livre pensamento sobre si e
sobre o instituido socialmente.

Dessa forma, sera com a efetivacao da atitude filosofica e da reflexao filosofica
que o individuo fundamentara tedrica e criticamente seus conhecimentos e suas
praticas, buscando conhecer/compreender os fatos, as coisas, as situacbes, as idéias,
os comportamentos, os valores. Para isso, devera investigar, conhecer, compreender,
antes de aceita-los ou escolhé-los ou deliberar sobre os mesmos, e buscar responder
no concreto, se aquilo que ele pensa que sabe sobre as coisas, os fatos, as situagoes,
as idéias, os comportamentos, os valores e sobre si mesmo, ele realmente sabe. Devera,
ainda, buscar substituir os estereotipos, os pré-conceitos, os pré-juizos, o conhecimento
de senso comum e as crencas por conhecimentos mais consistentes e coerentes.
Também, na reflexéo filosofica, o individuo podera buscar conhecer-se, construindo de
forma explicita e licida os motivos, os sentidos e as finalidades dos seus atos.

No gue concerne a politica, CASTORIADIS (1992) a define como

a atividade que visa a transformagao das instituicdes da sociedade, para torna-
las conformes a norma da autonomia da coletividade (isto &, tais quais permitem
a auto-instituicdo e autogoverno explicitos, refletidos e deliberados, desta
mesma coletividade.” (p. 71-2)

A politica, tal como os gregos a conceberam, “foi o questionamento explicito da
instituicao estabelecida da sociedade.” (p. 135)

Pensa-se ser ela vital para a institucionalizagdo da participagao dos individuos,
nao apenas na participacao formal, mas por meio de participacao real, que enseja também
a paixao pelas questdes comuns.

Mas, o que se observa na sociedade brasileira, que vive uma democracia
representativa & o exercicio do politico, como poder explicito e ndo a politica, como na
acepcéao grega, em que se interroga num movimento interminavel do pensamento reflexivo
as representagdes e normas da tribo, e até a propria nocéao de verdade. Essa dicotomia
entre a dimensao do poder explicito — o politico e a politica, foi rompida na Grécia Antiga,
quando da criagédo da politica e consistia em:

a) Uma parte do poder instituinte foi explicitado e formalizado (concretamente,

aque se relaciona com alegislagao no sentido préprio, publico - “constitucional”
-, bem como privado);

b) instituicbes foram criadas para tornar a parte explicita do poder (inclusive o
“poder politico”, no sentido definido anteriormente) participavel. Donde a igual
participagao de todos os membros do corpo politico na determinagdo do nomos,
da diké e do télos - da legislagao, da jurisdigao, do governo (...).(CASTORIADIS,
1992, 144)
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o que implicou a absorgao do politico - poder explicito — pela politica, isto €, a estrutura e
o exercicio do poder explicito tornaram-se objeto de deliberacéo e decisdes coletivas do
corpo politico e a discussao da instituicao efetivou-se radical e ilimitada, pois “a politica &
projeto de autonomia: atividade coletiva, refletida e lucida visando a instituicao global da
sociedade como tal.” (CASTORIADIS, 1992: 145)

A politica constitui portanto, uma atividade coletiva, refletida e deliberada cujo
objeto e finalidade é a instituicdo da sociedade. A politica, ao contrario do poder explicito
cuja finalidade é a preservagdo do socio-historico, € uma atividade instituinte, € uma
atividade de criacéo dos seres humanos.

Assim, as significagdes sociais — liberdade e autonomia, remetem a questao da
politica e ndo do politico e a nossa heranca grega como gérmen, uma vez que

acriacao pelos gregos da politica e da filosofia & a primeira emergéncia historica
do projeto de autonomia coletiva e individual. Se quisermos ser livres devemos
fazer nosso nomos. Se quisermos ser livres, ninguém deve poder dizer-nos o
que devemos pensar. (CASTORIADIS, 1992: 138)

Mas, até que ponto as significacdes sociais de liberdade e autonomia estdo
presentes, vivas e constituem um querer da soécio-historico? Até que ponto essas
significacbes ndo foram esvaziadas do seu verdadeiro conteudo e transvestidas no
desejo e no gozo? Constituem-nas vetores que ainda mobilizam o coletivo?

Pensa-se que néo e isso é conseqiiéncia, pois:

A denegacao da dimensao instituinte da sociedade, a recuperagao do imaginario
instituido, condiz com a criagdo de individuos absolutamente conformes, que
vivem e se pensam, na repeticao (alids, ainda que possam fazer, fazem muito
pouco) cuja imaginagao radical € reprimida o mais possivel; individuos que
quase ndo sao verdadeiramente individuados. (CASTORIADIS, 1992, 139)

A autonomia significa o dar-se a si proprio as suas leis, isto &, que os individuos
devem participar da proposicao, da discussado, da deliberagcdo e da decisdo sobre as
leis que o regem, ou até mesmo, aceitar aquelas leis propostas e mesmo ja instituidas,
que apos interrogacao, eles pensem serem necessarias ao socio-histérico. Assim, a
efetivacédo, sempre parcial, do projeto de autonomia pressupde interrogacdes no plano
social — nossas leis sédo boas? Elas sao justas? Que leis devemos fazer? — e no plano
individual — O que eu penso é certo? Posso saber se é certo, e como? E nesse sentido
que se pode falar de autonomia e liberdade, pois:

A autonomia surge, como germe, assim que a interrogagcdo explicita e
ilimitada se manifesta, incidindo ndo sobre “fatos” mas sobre as significagoes
imaginarias sociais e seu fundamento possivel. Momento de criagdo, que

inaugura nao soé outro tipo de sociedade, mas também outro tipo de individuos.
Eu falo exatamente de germe, pois a autonomia, tanto social como individual, &
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um projeto. O surgimento da interrogagao ilimitada cria um eidos histérico novo,
- a reflexividade no sentido pleno, ou auto-reflexividade, como o individuo que
aencarna e as instituicées onde ela se instrumenta. (CASTORIADIS, 1992, 139)

Pensar e querer autonomia € um projeto individual e social, pois ndo se pode ser
autébnomo sozinho e imerso num socio-historico heterébnomo. Pensar e querer autonomia
implica a criagao de um novo tipo de homem e de sociedade e a criagao da subjetividade
reflexiva e deliberante. Pensar e querer autonomia, pressupde a politica, reabsorvendo o
politico como poder explicito e como:

atividade lucida e deliberada tendo por objeto a instituicdo explicita da
sociedade (por conseguinte também, de todo poder explicito) e sua operagao
como nomos, diké e telos - legislacao, jurisdicdo, governo -, tendo em vista
fins comuns e obras publicas que a sociedade se propds deliberadamente.
(CASTORIADIS, 1992: 148-9)

Assim, uma sociedade livre a autbnoma ¢ aquela que se da efetiva e reflexivamente
as suas proprias leis e cujos cidadaos, nelas se reconhecem e participam, tanto da
formacao das leis, bem como do exercicio do poder, isto é:

Uma sociedade auténoma, uma sociedade verdadeiramente democratica, é
uma sociedade que questiona qualquer sentido pré-dado, e na qual, por isso
mesmo, estd liberada a criacdo de novas significagcées. E, numa tal sociedade,
cada individuo é livre para criar para a sua vida o sentido que quiser (e puder).

Mas seria absurdo pensar que ele pode fazer isso fora de todo contexto e de
todo condicionamento sécio-historico. ...

O individuo individuado cria um sentido para sua vida ao participar das
significagdes criadas por sua sociedade, ao participar de sua criagdo, seja
como “autor”, seja como ‘receptor” (publico dessas significagdes. E sempre
insisti sobre o fato de que a verdadeira “recepgdo” de uma obra nova é tao
criadora quanto a sua criagéo. (CASTORIADIS, 2002: 73)

Essa pode ser a sociedade de nossos sonhos, nosso projeto, nosso querer. Mas,
ai se abrem as questdes: Qual é a capacidade e o desejo das pessoas de se organizarem
coletivamente, participando ativa e responsavelmente da direcao de suas atividades e do
enfrentamento da instituicao global da sociedade? Sera que o sécio-histérico aceitaria a
incerteza, o questionamento, com tudo o que isso comporta de risco de angustia? Sera
que queremos e aceitariamos uma grande transformagdo em nosso modo de ser, de viver
e de pensar, nos constituindo em novo homem e em nova sociedade?

A essas questdes a resposta ndo pode ser individual, & social-historica. Mas,
0 socio-histérico brasileiro se apresenta em condicdes de respondé-las? Penso que
ndo, mas ainda que o imaginario instituinte encontre-se alhures, a possibilidade existe
sempre. O problema é o que podemos fazer no cotidiano para que o povo participe

politicamente, e se abra as interrogacées no plano social e individual.
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Acredita-se que a resposta as interrogacdes acima € uma e apenas uma:
a educacao. Se historicamente a educacdo vem se constituindo em um espago
instituido para a fabricagao social dos individuos, individuos conformes, subordinados,
incompetentes e heterbnomos, que devem se submeter ao instituido, ao processo de
trabalho, ao mercado, esta educacao pode, se houver vontade politica individual e social,
transformar-se numa pratica institucional que atue na formacado dos individuos, na
acepcao de Aristoteles, de formacao na arte de governar e de ser governados, enfim, de
uma formacao que deseje e tenha como finalidade a formagao de individuos auténomos,
apaixonados e engajados nas questdes comuns, que efetivem interrogacdes sobre as
instituicdes de sua sociedade, para torna-las espagos de e para a autonomia, isto &, para
a cidadania.

Para CASTORIADIS (1987)

Apenas a educagao (paidéia) dos cidaddos enquanto tal pode dotar o “espago
publico” de um auténtico e verdadeiro contetdo...Ela consiste, antes de mais
nada e acima de tudo, na tomada de consciéncia, pelas pessoas, do fato de
que a polis é também cada uma delas, e de que o destino da polis depende
também do que elas pensam, fazem e decidem: em outras palavras: a educagéo
é participacéo na vida politica” (CASTORIADIS, 1987: 302)

A pratica educativa se efetiva como participacéo politica e pelo socio-historico.
Ressalta-se que tomando como referéncia a Grécia, onde ndo existia instituicao
especifica, e muito menos democracia representativa, a educagao dos cidadaos se fazia
pela propria polis. Todavia, podemos tomar como gérmem, a idéia de que a polis é o que
pensam, fazem e decidem os cidadaos, e de que “o ser humano sera o que fardo dele os
nomoi da polis. Eles sabem, portanto, que ndo ha ser humano que valha sem um polis que
valha, que seja regida pelo nomos apropriado.” (CASTORIADIS, 1992: 137)

Considerando o processo de socializagdo que fabrica os individuos em
conformidade com as significacbes imaginarias do socio-histérico considerado,
mesmo gue se tenha instituido a escola com a fungéo precipua de educar, ndo se pode
desconsiderar que ela é atravessada pelas significacoes imaginarias sociais vigentes.
Assim, se na modernidade criou-se a escola, esta ndo realiza sua funcdo educativa
descolada dos condicionantes socio-histéricos. Embora componha com outros agentes,
a familia, classes de idade, ritos, costumes, leis, etc., a escola, sua criagao e finalidade
pressupde uma atividade intencionalizada e sistematizada.

Contudo cabe aqui a interrogacédo: - Se o infrapoder exercido pelo campo
sécio-historico tem como finalidade a formagéo de individuos, de modo a reproduzirem
eternamente o regime que os produziu, é possivel proceder a ruptura ao continuismo?

Que papel desempenha a educacao escolar nos processos de manutengao e ruptura?
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Partindo do pressuposto de que as ciéncias da educacédo nunca terdo nem a
primeira e nem a ultima palavra sobre o fenémeno educativo, ainda que se ressaltem suas
contribuicdes teodricas para compreendé-lo, pensa-se que a pratica social da educacéao
é tributaria da filosofia da educacéo. Assim, este trabalho caminha para refletir sobre a
importancia e o significado da disciplina de Filosofia da Educacao no curso de Pedagogia
- formacgéo dos pedagogos.

Uma das questdes em que a Filosofia se faz imprescindivel, € a propria construcao
do sentido do que € educar. Tal construgéo, ndo é e nem pode ser a opgao de um conceito
escolhido por qualquer razao, no leque de conceitos com que se depara ao longo da
propria histéria da educacao. Construir um sentido de educacao envolve atividade de
pensamento, de interrogagcao sobre o proprio fazer, o para que fazer e com quem fazer.

Por isso, aimportancia das disciplinas de Filosofia e da Filosofia da Educacao, pois
sao elas que nos permitem a atitude de interrogagao do instituido, de pensar para além do
ja pensado. Nesse sentido, pode-se pensar uma agora virtual na qual se busca conhecer,
debater e criticar os filosofos em suas idéias sobre a educacao. Mas tal atividade nao
pode fechar-se ai. Torna-se mister que se elabore o que pensa ser a educacgao, sua
finalidade, seu sentido.

Acredita-se que o problema do curso de Pedagogia, em relagcdo a disciplina
de Filosofia da Educacéao, esta em assumi-la como mais uma das disciplinas da grade
curricular, que compde a area de Fundamentos. Nao se quer dizer com isso, que ela seja
mais importante do que as outras, mas é ela que permite interrogar sobre a educacao,
articulando, numa postura interdisciplinar, a contribuicao das outras ciéncias da educagcao
- Antropologia, Biologia, Economia, Historia Psicologia e Sociologia da Educacao.

Dai, as interrogacdes sobre a pertinéncia e a contribuicao da Filosofia da Educagéo
na formacéao dos pedagogos: Pensar e efetivar a educacédo como socializagao possibilita
ainternalizacdo do mundo instituido e a auto-alteragéo do sujeito? E mister no processo
de formacgao provocar nos discentes o desejo de querer interrogar-se e ao instituido?
Qual a contribuicdo da Filosofia da Educacao no processo de formacao do pedagogo?

Nesta pesquisa historica, através de procedimentos da pesquisa bibliografica e
da pesquisa documental, em que se toma as disciplinas de Filosofia da Educagao do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigcosa, busca-se uma interpretacao de
como foram construidas e reconstruidas historicamente, desvelando a multiplicidade de
dimensodes presentes nas concepcdes dos atores do processo.

Ainda, interroga-se: E possivel uma formacao filosofica do educador? Como

efetivar este desafio?
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Partindo da idéia de CASTORIADIS (1992):

A psicanalise é uma atividade pratico-poiética, onde os dois participantes séo
agentes. O paciente é o principal agente do desenvolvimento da sua propria
atividade. Eu a chamo de poiética, pois ela é criadora; seu éxito é (deve ser) a
auto-alteragdo do analisando, isto &, falando com todo rigor, o aparecimento de
outro ser. (p. 156)

e concebendo a educacao escolar nesta mesma perspectiva, pensa-se que o desafio

da formacéo filosdfica do educador podera se concretizar, com base nos seguintes

pressupostos:
1. Crise
2. Vontade de autonomia/cidadania/democracia
3. Dominio do conhecimento da histéria da filosofia da educacao
4. Cooperagao do docente com o discente: que projeto penso para 0os meus

discentes
5. Dar conta e razado de tudo o que dizemos e fazemos publicamente: sentido do
nosso fazer educativo

6. Interrogacao ilimitada sobre si e o socio-historico.
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Educacion superior 13,14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 27,122,123, 124, 125, 126, 129, 130, 134,
155, 174, 185, 186, 188, 190, 192, 193, 277, 281

Enfoque de género 265, 266, 269

Ensefianza 13, 15, 17, 18, 19, 22, 25, 27, 30, 123, 124, 125, 127, 129, 131, 132, 143, 144, 147,
148, 149, 151, 152, 153, 156, 161, 162, 169, 173, 174, 175, 176, 178, 181, 185, 188, 190, 191, 220,
221,224,270, 271,278

Ensino profissional 78,79, 80, 82, 84, 86, 87, 88, 89, 90, 91

Ensino superior 11, 54,195, 205, 206, 207, 208, 209, 210, 211, 212, 256, 260
Envolvimento 4,78, 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 196, 201

Equidad 16, 23, 122, 125, 126, 129, 130, 152, 265, 266, 269, 271

Equidade 52,204

Escritura 217, 219, 220, 221, 223, 224, 270, 278

Evaluacién 16, 20, 22, 120, 131, 133, 148, 149, 151, 166, 168, 169, 170, 182, 187, 191, 217, 219,
221,223, 224, 269

F

Fabricagao social 93, 95, 96, 97, 99, 100, 105
Filosofia 33, 34, 35, 36, 38, 39, 42, 43, 54, 73, 74, 93, 100, 101, 103, 106, 107, 108, 155, 160,
165, 274, 282
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Filosofia da Educacao 33, 34, 35, 42, 43, 93, 106, 107, 108

Formagéao 33, 34, 35, 37, 40, 42, 43, 44, 45, 46, 48, 49, 50, 52, 53, 80, 81, 88, 91, 93, 97,
99, 101, 104, 105, 106, 107, 108, 109, 110, 111, 112, 113, 115, 116, 117, 119, 120, 121, 137, 140, 142,
192, 193, 195, 196, 202, 203, 212, 227, 228, 229, 230, 234, 235, 236, 242, 246, 255, 257,
258, 259, 260, 261, 262, 263, 264

Formacion axiologica 154, 155, 156, 157, 158, 159, 160, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 169, 170
Formacioén inicial 172, 174,175, 176, 177, 190

G
Giro epistemologico 273, 279
|

Identidad 131,152, 173, 217, 218, 219, 223, 224, 276, 277

Identidade 7, 33, 34, 35, 37, 42, 43, 83, 95, 101, 139, 238, 241, 245, 246
llhas 66

Improvisagao 135, 136, 137, 138, 139, 140, 141

Inclusao 84,109, 115, 116, 119, 120, 196, 198, 200, 201, 202, 203, 204, 209
Inclusion 19, 109, 122, 124, 127, 129, 131, 134, 151,173, 204

J

Jovens 3, 48, 49, 81, 82, 85, 88, 90, 91, 113, 195, 199, 201, 204, 237, 239, 240, 241, 242,
246, 247, 250, 251

L

Leyes sobre educacion 13
Literatura 18, 32, 66, 67, 70, 74, 75, 76, 217, 219, 221, 251, 274
Ludicidade 135, 136, 137, 140

M

Memoria 71,143, 144,145, 147,150, 151, 153, 217, 218, 219, 223, 224

Metodologia 13,17, 25, 44, 85, 89, 90, 91, 135, 136, 140, 142, 146, 157, 159, 160, 165, 171, 179,
180, 181, 182, 184, 185, 194, 196, 203, 209, 214, 217, 223, 258, 265

Mocambique 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 109, 112, 113, 116, 117, 120, 121
Modelo pedagdgico 154, 156, 157, 158, 159, 160, 170, 193

Movimentos 66, 139, 140, 141, 230, 233
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N

NEE 109, 114, 115, 116, 119, 124, 125, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200, 201, 202, 203
o

Orientaciones curriculares 172,173,178

P

PAPIN 225, 226, 227, 228, 230, 231, 232, 233, 234, 235

Participacion de las mujeres 265

Pedagogia 42, 47,106, 155, 172,173, 174,177,186, 189, 190, 191, 192, 230, 235, 253, 281
Percepcao 44,54, 88, 135,137,194

Perfil competencial 13, 14, 15,17, 18, 19, 21

Perfil de egreso 172,176, 173, 176, 281

Pessoal da carreira 1, 3, 4, 6,9, 11,12

Politicas curriculares 131, 255

Proceso 16, 17,19, 21, 23, 27, 58, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 131, 132, 133, 148, 152,
154, 155, 156, 158, 159, 161, 162, 164, 169, 170, 174, 181, 183, 186, 187, 188, 189, 190, 191, 192,
217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 235, 275, 276, 277, 278

Processo de Bolonha 205, 206, 209, 215, 216

Profesores 55, 57, 64,124,129, 155, 156, 159, 162, 163, 165, 166, 179, 187, 188, 190, 192, 193,
194, 235, 269

Professores 48, 52, 54, 91,109, 110, 111, 112, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121, 135, 192, 193, 194,
196, 197,198, 199, 200, 201, 203, 204, 208, 210, 211, 212, 213, 225, 226, 227, 228, 229, 230,
231,232, 233, 234, 235, 238, 262

Professores iniciantes 225, 226, 227, 228, 229, 230, 231, 232, 233, 234, 235

Programa de Insercao Profissional 226, 231, 235

Q
Qualidade de ensino 44, 116, 117, 261
R

Reflexividade ética 237, 239, 247, 248, 251
Reformas 20, 21, 22, 51, 109, 121, 131, 206, 255, 256, 257, 258, 259, 260, 262, 263

S

Sociedad de la informacion 179
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Sociologia 22, 47, 59, 106, 155, 161, 179, 180, 183, 185, 276, 281
Superacion profesional 186, 187, 188, 189, 190, 191, 192, 193
Sustentabilidad 55, 56, 58, 59

T

Teoria fundamentada 13, 14, 16, 17, 21, 22
Transcendentalismo 66, 76

Trayectos formativos 172,173,174, 177
TVA 194

U

Universidade 1,9, 11,33, 35, 42, 43, 78, 90, 91, 92, 93, 106, 108, 109, 135, 136, 141, 142, 202,
203, 204, 205, 214, 215, 216, 225, 226, 227, 230, 231, 232, 233, 234, 235, 237, 255, 256,
262, 263, 264

\'

Vacuna 23
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