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APRESENTACAO

A obra “Educacéao e Diversidade: o Papel da Escola na Gestao da Diversidade
e na Promocao da Integracao” foi produzida em um momento impar na histéria do Brasil
e do mundo.

No Brasil, além do impacto na Educacéo que teve a crise sanitaria gerada pela
pandemia da Covid-19, vivemos os impasses advindos da retomada partidaria que deu
margem a criagéo de novos parametros instituidos pelo atual governo, que acarretaram
o retrocesso da situagao educacional no pais. Esse retrocesso € marcado em relagao
a um periodo anterior, de implementacdo de um determinado aparato legislativo que
abriu caminho para o vislumbre de maior justica social e redemocratizacédo do ensino.
As lutas politicas e socioldgicas para o redirecionamento de agdes e praticas realizadas
pelo Ministério da Educagao no que concerne a Diversidade na escola foram outrora
de grande intensidade. Entretanto, as ultimas leis sancionadas nao se efetivaram por
completo para que houvesse a amenizacdo das desigualdades e total integracédo dos
individuos, no ambiente escolar ou fora dele.

O despertar ocasionado por esta dura trajetéria nao terminou e requer coragem
e desbravamento frente aos desafios que se tornam cada vez maiores; se traduzem nas
questdes culturais as mais complexas e contundentes possiveis, que foram historicamente
construidas e se encontram inseridas no tecido social da humanidade.

Este livro compila pesquisas em torno de um debate atualizado e propositivo sobre
a educacao para a diversidade, apresentando um conjunto de propostas que contribuem
para um didlogo intercultural. Sdo nove trabalhos de autores de sete paises (Argentina,
Brasil, Chile, Espanha, México, Portugal e Uruguai) que trazem importantes contribuicdes
para o desenvolvimento de noc¢des de igualdade, inclusdo e integracao.

Avancemos criando resisténcia, tal qual o africano assim o faz, de maneira sabia
e consciente como quem se embrenha pela mata e deixa um galho atravessado no meio
do caminho para que ninguém o encontre, desviando assim a atengdo de quem o procura
infaustamente no intuito de opressdo sabendo que, assumir a diversidade significa, ndo
apenas fazer uma profunda reflexdo sobre as singularidades dos grupos sociais dos
quais fazemos parte, mas também, implementar politicas publicas capazes de alterar
relacdes de poder para a redefinicao de novos rumos e escolhas no questionamento da
nossa visdo de democracia. Por estas razdes, considero louvavel a iniciativa desta obra
tao significativa para o momento atual, em que nossas cinzas se tornarao em celebracéo
daquilo que ainda vira.

Boa leitura!

Edna Alencar de Castro
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RESUMO: A educacdo na América Latina
pode ser entendida como um amplo
e complexo processo que precisa ser
redimensionado por parametros definidores
de questdes como identidade, diversidade e
cultura, tendo em vista as relagdes sociais e
raciais manifestas, inseridas na construcao
de saberes emancipatoérios que fazem parte
do acontecer humano. No caso da educagao
musical no Brasil, a heranga de tradicéo
banto, deixada como legado se apresenta
consistentemente na definicao da identidade
musical afro-brasileira e na preservacao
das formas de expressdo musical de matriz
africana com base nas representagdes
culturais do passado. Sendo assim,
identifica-se, nos ambientes de ensino,
permanente ambigliidade reproduzida de
maneira rigida e hierarquica na formacéo

do individuo que precisa se deliberar por
meio da reconstrugcdo de sua identidade.
O objetivo deste trabalho é apresentar
a implementacdo de nossa Metodologia
Decolonial de Inovacao, especifica para o
ensino de musica - desenvolvida ha quinze
anos na rede publica de ensino da cidade do
Rio de Janeiro, Brasil -como politica publica
de acao afirmativa para a valorizacdo da
identidade afro-brasileira e cultura africana
no processo de ensino de educacao musical.
Paratanto, transcorreremos sobre o processo
de reabertura politica, redemocratizagcao
do ensino e emancipacao do conhecimento
implementado pelo Movimento Negro com
base no aparato legislativo constitucional
do Brasil, dialogando com Gomes (2017)
e Domingues (2007). Acerca do conceito
de Decolonialidade abordaremos Candau
(2014; 2010), Walsh (2007; 2009). Faremos
articulacao das questdes raciais identitarias
com o campo da sociologia da musica com
base em Green (1996).

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Musical. Rio
de Janeiro (Brasil). Contemporaneidade;
Metodologia Decolonial. Identidade Afro-
brasileira.

DECOLONIAL METHODOLOGY AS A
AFIRMATIVE POLITIC FOR THE MUSIC
EDUCATION IN BRAZIL

ABSTRACT: Education in Latin America
can be understood as a wide and complex

Educacéo e Diversidade: O Papel da Escola na Gestao da Diversidade e
na Promocéo da Integracéao
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process that must be re-dimensioned by parameters that define questions such as
identity, diversity, and culture in view of manifested social and racial relations in the
construction of emancipatory knowledges that are part of the human action. When it
comes to musical education in Brazil, the Banto traditionconsistently presents itself
in the definition of the afro-Brazilian musical identity and in the preservation of the
African matrix musical expression forms based on the cultural representations of
the past. As such, a permanent ambiguity rigidly and hierarchically reproduced in the
individual formation may be identified in the educational environment, that must be
deliberated through the reconstruction of its identity. The object of this study is to
present the implementation of the Innovational Decolonial Methodology specifically for
the teaching of music as a public policy for the valorization of the afro-Brazilian identity,
and the African culture in the teaching of music. As such, this study is concerned with
the process of politicalre-democratization, as well as the teaching re-democratization,
and the emancipation of knowledge implemented by Brazilian black activists based on
the constitutional legislative apparatus in Brazil, as in Gomes (2017), and Domingues
(2007). About the decolonializing concept, we approach Candau (2010; 2014), Walsh
(2007; 2009). The articulation between social identity questions and the field of music
sociology is based on Green (2008).

KEYWORDS: Musical Education. Rio de Janeiro (Brazil). Contemporaneity. Decolonial
Methodology. Afro-brazilian Identity.

1 O MOVIMENTO NEGRO E A LEIl 10.639/03 COMO POLITICA PUBLICA DE
AFIRMACAO DA IDENTIDADE

A desigualdade racial e social do passado colonialista fixou solidas bases
eurocéntricas e se impds em detrimento do conhecimento de outros povos e culturas
acarretando desfechos dramaticos, injusticas cognitivas e perdas irreparaveis. Apesar
dos esforgos e longos anos de lutas politicas para o redirecionamento de agdes praticas
junto ao Ministério da Educagdo no campo das relagdes étnico-raciais, as ultimas leis
sancionadas perpassam diversos caminhos e apontaram solucées que nao chegaram a
se efetivar por completo para equilibrio das desigualdades.

Por meio da atuacao do Movimento Negro foi possivel emergir discussdes acerca
do racismo, das desigualdades e discriminacdes sofridas. A ressignificacéo e politizacao
afirmativa do sentido de raga suscitou o questionamento as instancias superiores do
Estado sobre a implementacéao de politicas publicas conferindo a tematica uma condicéo
emancipatoria.

Em meio as relacdes de poder, o sentido negativado da ragca negra opera na
construgao das identidades étnico-raciais naturalizando a desvalorizagdo de sua cultura,
praticas, histéria e saberes. Por outro lado, as acdes politicas do Movimento Negro
afirmam positivamente o sentido de raca, possibilitando a desconstrucdo do mito da

democracia racial.

Educacéo e Diversidade: O Papel da Escola na Gestao da Diversidade e
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Segundo Domingues (2007), o Movimento Negro pode ser definido como um
movimento politico de mobilizagéo racial que possui carater emancipatorio, reivindicatério
e afirmativo, servindo como ferramenta para educar a sociedade acerca das questoes
raciais, sendo capaz das maiores articulagées na luta contra o racismo. Uma luta que
envolve os mais variados grupos sociais - politicos, académicos, culturais, artisticos e até
religiosos - na superacao da discriminacao racial; na valorizacéo e afirmacao da historia
e cultura negras, na transposicao de barreiras racistas, impostas a populagdo nos mais
diversos espacos da sociedade (GOMES, 2017).

Para Gomes (2017), o Movimento Negro atua como um importante ator politico
junto a sociedade na construcgéo, sistematizacao e articulacao de saberes emancipatorios
produzidos pela raca negra ao longo de sua historia social, cultural, politica e educacional
(GOMES, 2017, p. 24). No campo da Educacéo, evidenciaremos as principais acoes
desenvolvidas para a superacéao do racismo a partir do inicio do século XX, culminando
na implementacao da lei 10639.

Gomes (2017), ao explanar sobre as ag¢des politicas do Movimento Negro, revela
que uma de suas principais preocupagoes € refletir sobre o papel da escola como
instrumento de reproducao do racismo. A autora constata que no final do século XIX e inicio
do século XXI - periodo em que a populacéo negra era inferiorizada intelectualmente em
virtude do ideario do racismo cientifico - a imprensa negra paulista atuava e se destacava
como uma das principais produtoras de saberes emancipatorios sobre a raca negra e
suas condi¢cdes de vida; os jornais tinham um papel amplamente educativo ao informar e
politizar a populacdo negra que poderia, afinal, reconhecer-se forjando um reflexo de si
mesma junto a sociedade. A integragdo do negro no quadro urbano estava estreitamente
ligada a Educacao, enfatizada pela imprensa negra como uma possibilidade, adversa ao

poder, imprescindivel a ascensao social e cultural.

E possivel dizer que até a década de 1980 a luta do movimento Negro, no
que se refere ao acesso a educagao, possuia um discurso mais universalista.
Porém, a medida que este movimento foi constatando que as politicas publicas
de educagdo, de carater universal, ao serem implementadas, ndo atendiam
a grande massa da populacdo negra, o seu discurso e suas reivindicacoes
comegaram a mudar. Foi nesse momento que as agbes afirmativas, que ja nao
eram uma discusséo estranha no interior da militancia, emergiram como uma
possibilidade e passaram a ser uma demanda real e radical, principalmente a
sua modalidade de cotas (GOMES, 2017, p. 33).

No amago dessas precipitagdes, abuscapelareconstrugao do Estado democratico
de direito na década de 1990, suscitada por toda sorte de movimentos sociais, provocou
profunda mudanca constitucional na América Latina como um todo, fazendo emergir a
concepcao multicultural e pluriétnica das sociedades, possibilitando o didlogo sobre raca
por meio de uma nova perspectiva, emancipatoria.
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Ainda com relagao a acao afirmativa e emancipatoria do Movimento Negro, bem
como o Programa para superagéo do racismo e da desigualdade étnico-racial entregue ao
entéo presidente Fernando Henrique Cardoso - em que ja se enfatizava a necessidade de
implantacao de agdes afirmativas no que se refere a educacéao e ao mercado de trabalho -
Gomes observa que na precipitagao dos acontecimentos, “a culminancia desse processo
de inflexdo na trajetéria do Movimento Negro Brasileiro aconteceu nos anos de 2000,
momento este que pode ser compreendido como de confluéncia de varias reivindicagoes
desse movimento social, acumuladas ao longo dos anos” (GOMES, 2017, p. 34).

Em 2001, foi relevante como acéo afirmativa a participagcado do Movimento Negro
na lll Conferéncia mundial contra o racismo, a discriminagéo racial, a xenofobia e formas
correlatas de intolerancia, em Durban na Africa do Sul, promovida pela Organizacao das
Nagdes Unidas. A partir de entdo, ganhou mais proje¢ao no seu intuito de politizacao e
ressignificacéo de raca provocando mudancas na estrutura estatal por meio da criacéao
de determinados setores como a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros, em
2000, atuando com énfase no plano académico em 2000 e, em 2003, A Secretaria de
Politicas Publicas de Promogéo da Igualdade Racial.

Em 2004, A Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade foi
criada no Ministério da Educagéao, com a finalidade de fazer articulagéo entre Diversidade e
Educacéo, no atendimento areivindicagdes dos movimentos sociais, mais especificamente
do Movimento Negro. Gomes ressalta que “as politicas de agdes afirmativas fazem parte
das discussoes internas desse movimento social desde os tempos da atuagao politica de
Abdias do Nascimento (1914-2011) e, paulatinamente, passaram a ocupar um lugar de
destaque na sua pauta de reivindicagdes” (GOMES, 2017, p. 35) até culminarem com a
sancdo da Lei 10.639/03 com a inclusdo dos artigos 26-A e 79-B da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao. A Lei n® 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana na rede de ensino publica e privada e pode ser
entendida como uma politica de agao afirmativa que tem como objetivo a afirmacéo da
diversidade étnico-racial na educacgao escolar para que os curriculos e praticas escolares
contemplem a realidade da histéria, memoria e identidade africana e afro-brasileira do
alunado afro-brasileiro.

Segundo Gomes (2017), atualmente algumas das reivindicacdes do Movimento
Negro foram transformadas em politicas do Ministério da Educacao, leis federais e
decisdes governamentais do Congresso Nacional e do Supremo Tribunal Federal. Apesar
de todas as conquistas, ainda ha um longo caminho a percorrer para que aimplementacao
dessas acdes se mantenha com regularidade, em processo de plena realizagdo no

cumprimento de suas diretrizes. Para tanto, foi elaborado em 2009, o Plano Nacional de
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Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacées Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. No intuito de fazer
cumprir as reivindicagcbes expressas neste aparato legislativo estatal que favorece a
valorizacao da identidade negra por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas no
interior da comunidade escolar e académica, as atitudes e iniciativas contam muito e se
desenvolvem, com efeito, nos ambitos social e cultural, por meio do educador.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo 01/04 - em que constam As
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagcbes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana - ndo deixou de considerar em seus
desdobramentos, as questdes raciais da identidade negra que se inserem na elaboracao
e implementacgao dos curriculos, na valorizacao dos saberes emancipatorios de matrizes
diversificadas para suprimento das defasagens sofridas dentro dos ambientes de ensino.A
implementacdo das novas diretrizes se constituiram como uma politica de reparagao,
reconhecimento e valorizacdo da populagdo negra no intuito de ingresso, triunfo e
permanéncia na educagao escolar, por meio de parametros voltados para a afirmacao
da diversidade cultural e concretizacdo de uma politica educacional das relagdes étnico-
raciais nas escolas que foi desencadeada a partir dos anos 2000. Trata-se de um
documento oficial do governo, discutido por cerca de 150 estudiosos e educadores que
se subdividiram em Grupos de Trabalho entre Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e
I, Ensino Médio, Educagéo de Jovens e Adultos, Licenciaturas e Quilombolas.

Da énfase ao resgate do patriménio historico-cultural afro-brasileiro e visa uma
atuacao participativa do negro na sociedade por meio da aquisicdo de competéncias
e conhecimentos; considera em seu escopo abordagens metodologicas e praticas
pedagogicas decoloniais, fundamentalmente, necessarias a reconstrucao identitaria
(GOMES, 2011, s.n.p.). As praticas pedagdgicas que tratam das questdes étnico-raciais tém
o poder de traduzir uma consciéncia coletiva plural, denotando habilidades que emergem
a todo o momento como musicalidade na vida em sociedade. Para além das formalidades,
tais tracos culturais acabam por delinear os significados inerentes necessarios a abertura
de novas perspectivas, possibilitando um melhor desenvolvimento na aprendizagem. Essas
perspectivas podem se polarizar, a médio e longo prazo, na identificagcdo de respostas
promissoras e de aptiddes fundamentais para o compartilhamento de experiéncias mais
abrangentes e contextualizadas com a identidade do individuo. No caso da Educagdo
musical, a integralidade desses resultados procede da construgdo das significagcoes
musicais identitarias que perpassam saberes multiplos emancipatoérios, constituindo-se

como referenciais positivos na contemplacéo da diferenca.
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2 A IMPLEMENTAGAO DO PROJETO GRIOT - OS CANTOS, AS CARAS E AS CORES
DO BRASIL COMO METODOLOGIA DECOLONIAL PARA O ENSINO DE MUSICA

No entendimento de que as estratégias de implementacdo das politicas
publicas favorecem, no interior da escola, o processo de descoberta e reconstrucéo
da identidade afro-brasileira, alertamos para o fato de que é preciso reavaliar as reais
condicbes em que se encontram os espagos académicos e escolares em relagdo as
novas tendéncias pedagogicas que tendem ao desenvolvimento de novas metodologias,
tecnologias sociais e agdes afirmativas contra-hegemonicas. Ao analisar o trabalho de
Walsh (2009), Candau (2010) salienta que o conceito de Interculturalidade no imaginario
educacional coletivo ndo pode estar restrito a meras formulagdes de novas tematicas
nos curriculos ou nas praticas e metodologias pedagodgicas, antes, porém, deve provocar
verdadeira transformacao estrutural e sécio histérica na formacéo do sujeito. Segundo
Walsh (2009), as formulacdes tedricas multiculturais de cunho pedagogico ndo chegam
a questionar, de maneira eficaz, as verdadeiras bases ideoldgicas do Estado-nacao.
Pautadas pela unificacdo da identidade “nacional’, partem de logicas epistémicas
eurocéntricas e, “no campo educacional, sob o pretexto de incorporar representagcoes
e culturas marginalizadas, apenas reforcam os esteredtipos e os processos coloniais
de racializagdo” (CANDAU, 2010, p.27), deixando & margem os saberes “outros” que se
manifestam por meio das expressodes populares na sociedade. Candau analisa que,

Para Walsh, muitas politicas publicas educacionais na América Latina (incluindo
o Brasil), vém se utilizando dos termos interculturalidade e multiculturalismo
como forma de somente incorporar as demandas e os discursos subalternizados
pelo ocidente, dentro do aparato estatal em que o padréo epistemologico
eurocéntrico e colonial continua hegeménico (CANDAU, 2010, p. 27).

E justamente dentro dessa perspectiva “pretensamente” inclusiva, que se levanta
a Interculturalidade Critica, no sentido de questionar, valorar e avaliar determinadas
politicas publicas educacionais em prol de uma Pedagogia Decolonial em que se
estabeleca uma construgdo de sentido, elaborada a partir daqueles que sofreram a

experiéncia da subalternizacdo. Uma espécie de

alianga com pessoas que também buscam construir alternativas a globalizacéo
neoliberal e a racionalidade ocidental, e que lutam tanto pela transformacao
social como pela criagéo de condi¢cdes de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo € um processo ou
projeto étnico, nem um projeto da diferenga em si (...), € um projeto de existéncia
de vida. (WALSH, 2007, p. 8).

De acordo com Candau (2010), dentro dessa perspectiva, a resisténcia se
daria por meio de uma proposta educacional contra-hegemdnica em que se buscaria a
transformacao de estruturas e estancias institucionais que sustentam praticas e relagoes
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sociais segundo a logica epistémica ocidentalizada, baseada na racializacdo do mundo
e na colonialidade do poder. Trata-se, portanto, de “desafiar e derrubar as estruturas
sociais, politicas e epistémicas da colonialidade” (WALSH, 2009, p. 9).

No campo da musica, precisamos colher respostas afirmativas de nossos
alunos, obter o retorno musical assimilativo pratico de suas potencialidades ritmicas e
sonoras de acordo com o significado que ja trazem consigo, implicitos na diversidade
e identidade das culturas que Ihe sdo negadas ao impormos modelos inadequados que
nao lhes pertencem e nem lhes representam, com os quais ndo estao familiarizados.
O processo de aprendizagem musical se da com base na construgao dos significados
inerentes e delineados de acordo com as vivéncias e gostos musicais que o individuo ja
traz consigo. Segundo Green, “se ndao estamos familiarizados com um estilo de musica,
e desse modo, nao-receptivos aos seus significados inerentes, estaremos também
predispostos a responder negativamente as suas delineagbes” (GREEN, 1996, s.n.p.).
Para que a experiéncia musical total aconteca, é preciso que conhegamos e ougamos
a quem queremos ensinar e o que devemos ensinar sem a imposicao pré-concebida
de algo que nao significa, ou seja, que ndo se traduz em “signo” receptivel adequado a
realidade daquilo que se é. Adotar delineagdes concernentes aos precedentes sociais
que se apresentam é premissa para que qualquer forma de aprendizado se consolide. Em
face de tudo o que foi exposto, nos vemos desafiados a seguinte questao: como tratar a
questao da Diversidade sendo esta uma competéncia politico-pedagogica a ser inserida
no curriculo e adquirida pelos profissionais de Educagao Musical em seu processo de
formacgao docente, a fim de que estes venham a intervir positivamente na escola?

A nogédo desenvolvida pelo conceito de Pedagogia Decolonial abre uma
perspectiva que ainda se encontra em processo de construgao nos sistemas
de ensino, mas, a nosso ver, sem duvida, se constitui num importante dado
estratégico para a contemplagdo de uma praxis, baseada numa insurgéncia
educativa propositiva — portanto, ndo somente denunciativa - em que o termo
insurgir representa a criacao e a construcao de novas condigdes sociais,
politicas, culturais e de pensamento. Em outros termos, a construgdo de uma
nogao e visdo pedagodgica que se projeta muito além dos processos de ensino
e de transmissdo de saber, que concebe pedagogia como politica cultural
(CANDAU, 2010, p. 28. Grifo nosso).

A escola pode ser concebida como um espaco de troca de experiéncias e
vivéncias, um lugar onde diversas culturas se encontram representadas pelos seus
sujeitos “diferentes”. Por meio do dialogo - no estabelecimento de novos parametros que
possam nortear as manifestacdes de saberes diversificados que insurgem em meio as
praticas pedagogicas e os curriculos - € preciso criar espagos para a construgéo de
etnicidades através de novas abordagens conceituais e metodologicas, por meio de
acodes afirmativas que visem a resolucao do problema de dentro para fora:
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Repensar a escola como lugar de construgdo de um conhecimento, como um
espaco que possibilita a transformagéo e a formagao de valores, habitos e
comportamentos — novas identidades - visando o respeito as diferencas. Um
lugar onde é possivel a ampliagdo da cidadania para a promogao e valorizagéo
do ser humano. Um lugar em que o educador possa mediar os conflitos por
meio de interfaces criadas junto aos sujeitos sociais. Neste sentido, as atitudes
contam muito e devem se desenvolver, com efeito, nos ambitos social e cultural,
por meio do educador. Conceber o educador como um agente sociocultural
ainda constitui uma perspectiva somente anunciada em alguns cursos de
formagéo inicial e/ou continuada de educadores. No entanto, consideramos
que esta perspectiva é fundamental se queremos contribuir para que a escola
seja reinventada e se afirme como um locus privilegiado de formagao de novas
identidades e mentalidades capazes de construir respostas, sempre com
carater histérico e provisoério, para as grandes questdes que enfrentamos na
atualidade (CANDAU, 2014, p. 41).

Este lugar - em que a escola se converte num locus de enunciagcdo e numa
possibilidade adversa ao poder - € capaz de abrigar novas pedagogias e realizar mediagao
ética politico-social entre os conflitos gerados em meio as relacdes étnico-raciais que
se processam na formacéo das identidades. E um lugar em que o educador pode atuar
como agente sociocultural por meio do escopo de projetos e metodologias decoloniais
construidas com base na emancipacgéo epistémica. Pedagogias que se projetem além dos
muros da escola e se desenvolvam como politica cultural de representagcao das minorias
pela quebra de paradigmas e ressignificacdo dos curriculos. Nesse contexto, tal como
nos afirma Candau (2010), consideramos a sanc¢io da Lei 10639/03 como uma forma de
mediagéo dos conflitos étnico-raciais no interior da escola.

No caso do ensino de Musica, a problematica que se identifica vai além dos
paradigmas apresentados pelo aparatolegislativo e giraemtorno daquestaodediversidade
e das relacdes étnico-raciais que permanecem engendradas nos estabelecimentos de
ensino. As formas de expressdo musicais e manifestacdes culturais negro-brasileiras se
traduzem em vivéncias musicais e se evidenciam por meio da emancipagao dos saberes
outros, em forma de musicalidade e habilidade identificadas na aprendizagem. No computo
das defasagens sofridas verifica-se a necessidade de se desenvolver estratégias - que
possam fazer frente as demandas sociais cada vez mais complexas da escola — pautadas
por pensamentos e agdes permeaveis a novas epistemes que agreguem novos saberes,
guestionamentos e principios.

Procurando compartilhar algumas das experiéncias vivenciadas ao longo do
periodo de desenvolvimento do Projeto GRIOT: Os Cantos, As Caras e As Cores do
Brasil! e da constituicdo do (IMUD) Instituto Musica e Diversidade: Tecnologias Sociais e
Interculturais de Inovacgéo - fruto dos longos anos de experimentagao e implementacao do
Projeto em escolas da rede publica de ensino do Rio de Janeiro - abordaremos aspectos

acerca da identidade e sociabilidade da musica, sobretudo no que diz respeito ao que foi
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apreendido pelos participantes durante a trajetoria do grupo, tendo como referéncia os
objetivos que fundamentaram o Projeto em sua origem.

O Projeto GRIOT - Os Cantos, As Caras e As Cores do Brasil teve sua origem em
2003 na Fundacao de Apoio a Escola Técnica/FAETEC - 6rgao pertencente a Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia do Governo do Estado do Rio de Janeiro — que opera em varias
regides da periferia e apresenta diversas opcdes de modalidades profissionalizantes em
areas distintas. Nas unidades relacionadas ao ensino de musica, os cursos encontram-
se desvinculados do ensino regular e operam em regime de “curso livre” sendo abertos
a comunidade local e aos alunos da escola técnica do Estado; na ocasido em que
se deu a implementacdo do Projeto em questao, se estruturavam em oito niveis de
aprendizagem musical — da formacéo inicial a continuada - dispostos ao longo de quatro
anos e contemplavam competéncias variadas, tidas como componentes curriculares
de disciplinas obrigatorias e optativas. Na disciplina de Canto-Coral - componente
curricular obrigatério dos oito niveis de ensino - o projeto se desenvolveu gradativamente
e apresentou-se como uma proposta de Metodologia Decolonial para o ensino de
Musica situada no campo da Etnomusicologia com énfase em aspectos educacionais
das Relacdes Etnico-Raciais, abrangendo o campo artistico musical e a construcéo de
etnicidades especificas enquadradas dentro das matrizes tupi, lusa e afro. Para darmos
mais objetividade a essa dissertagao, focaremos nosso estudo somente na matriz afro
que, por sua singularidade, ja comporta imensa complexidade e por se tratarem os seus
integrantes, em sua maioria, de pertencimento a raga negra.
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A Pratica Musical especifica, desenvolvida pelo Projeto, consiste num método

desenvolvido para o aprendizado de Musica por meio do qual se executam propostas

musicais autorais, elaboradas de forma sistematizada através do ritmo corporal percussivo

aliado a musica vocal em conjunto. De forma contextualizada, os elementos técnico-

musicais coletados - escalas, modos, improvisos, formas musicais ritmicas, polifénicas e/

ou melodicas - pertinentes a etnias africanas especificas; sdo selecionados e elaborados

em arranjos musicais que podem incluir temas folcléricos especificos.

Figura 2 - Trabalho autoral de elemento ritmico corporal-percussivo modificado a trés vozes ritmicas

V.II.4.

Executando Jogos Ritmicos Musicais de Entretenimento: "Dhi" e "Demba” - Etnia Kung

Segdio A: A Trés Vozes Ritmicas. Execugéio do "Dhi" : jogo ritmico de palmas e emisséio de sons guturais "hrr"em
que se busca ctingir acelerag@io no andamento (vence o jogo quem for mais répido). E executado por rapazes
da etnia !Kung. Executar o Ritomello duas vezes com acelerago gradual do andamento a cada repeticGo.

ALENCAR, 2016, KUBIK, P.56 - Lisboa, 1970.
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Fonte: ALENCAR, ETMF, 2016

Figura 3 - Trabalho autoral de elemento ritmico corporal-percussivo modificado a trés vozes melddicas e uma

Se¢do B: A Duas Vozes. A Cangéio "Demba: é executada por rapazes com idade entre 8 e12 anos. Composta
por variantes melédicas. Sistema Tonal Tetrafénico: sol-dé / ré-la. A letra opresenta textos curtos com acompa-
nhamento de palmas. ALEMCAR, 2016, KUBIK, P. 56, 83- LISBOA, 1970,
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CONVENGAO OFICIAL DOS RITMOS CORPORAL-PERCUSSIVOS

Figura 4 - Pés contra o chdao e maos contra peito, face e coxa

a) Pé Esquerdo (PE) b) Pé Direito (PD) c) Pés Alternados

[ . . ‘ . . . * ‘

1.2. MAOS
a) Mao Esquerda [ME) b) Méo Direita (MD) c) Palmas
A ] v :J |
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Face / Peito / Coxa / Méo Interativa Face / Peito / Coxa / M&o Interativa

I.2.1 M&os Espalmadas Alternadamente:
Obs. Mao esquerda sobre lado esquerdo do corpo / Mao Direita sobre lado direito do corpo

d) Sobre a Face e) Sobre o Peito f) Sobre a Coxa g) Sobre Méo Interativa
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I.2.2. Mdos Espalmadas Simulténeamente
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Fonte: ALENCAR, ETMA, 2016

Ao tracar um perfil dos 20 integrantes afrodescendentes — moradores da Baixada
Fluminense e das periferias da cidade do Rio de Janeiro, com idade entre 17 e 25 anos
- por meio do dialogo, da troca de idéias e experiéncias, foi possivel perceber, entre os
participantes do grupo, a busca de auto-reconhecimento e pertencimento étnico-racial
como potencial para a descoberta identitaria em meio as personalidades diversificadas
que se desdobravam e se misturavam para fazer emergir talentos e habilidades musicais
(ritmicas, corporais e vocais). Mas que identidade(s) seria(m) essa(s)? As identidades
eram diversificadas, mas, semelhantes; revelavam-se interseccionalmente, impregnadas
de suas vivéncias e experiéncias, acumuladas historicamente ao longo de geracoes;
mesclavam-se sincronicamente e traduziam-se em musicalidade, sons, palavras,
corporalidade, ritmo, vida! Auto-identificavam-se por meio das questdes contextuais que
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envolvem historicamente a categoria “raga”, do ethos racial oriundo da afrodescendencia
complexificada por suas subjetividades proprias.

A descoberta da identidade, o mistério acerca de quem cada um seria, envolvia
e marcava a todos por meio de um unico interesse e objetivo comum: cantar. Cantar
s0, ndo bastava! Estava presente, na musicalidade escondida dos sujeitos, um contexto
que dialogava permanentemente com os anseios de pertencimento e identificacdo com
algum tipo de ideal e/ou valor identitario. Um contexto que se impunha e sobrepunha de
maneira legitima; tramitava permanentemente e subconscientemente em meio as vozes
harmonizadas e percutidas na execugao de repertério que remetia as matrizes africanas.
Por meio da pratica musical especifica desenvolvida pelo projeto - que alia a multiplicidade
vocal ao ritmo corporal percussivo sistematizado de maneira contextualizada com
elementos técnico-musicais de matriz africana - as identidades foram sendo deflagradas
em respostas musicais e em devires que superaram quaisquer formas metodoldgicas
tradicionais do conhecimento formal.

Figura 5 — Centro Cultural Amalia Fernandes Conde / Santa Teresa - 2006

] ! l

Quebramos protocolos e parametros de resisténcia, rompemos barreiras

cristalizadas, criando uma forma de expressao até entdo ndo explorada em que a fusado
das linguagens artisticas - musica, danca e teatro - potencializava a performance e
facultava o exercicio da improvisacdo e criatividade dos participantes. Agregaram-se

ao grupo, jovens com formagdo em danca e teatro buscando interagdo com a musica
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através do canto em conjunto. O uso da expressao corporal foi incentivado através de
técnicas experimentais por nés desenvolvidas de forma contextualizada com elementos
técnico-musicais de matriz africana - articulacoes e inflexdes vocais e corporais, escalas,
caracteristicas modais e tonais - por meio da abordagem de vocalizes, ritmados e
improvisados, executados pelos integrantes, mantendo sempre a disposicéo dos corpos

em semicirculo.

Figura 6 — Semana da Cultura — FAETEC / Quintino - Ano 2006

Procurando preservar uma parcela de nossa formacao musical anterior em que
estivemos, enquanto corista, sob a influéncia da técnica de Theophil Maier, utilizamos
inflexdes vocais que propiciaram a execucao do grito como forma de sonoridade liberada
por meio da voz, juntamente com outros sentidos corpéreos. Os desafios aceitos
pelo grupo emergiram no bojo desta trajetoria experimental e motivaram iniciativas
inesperadas e surpreendentes por parte dos proprios participantes que se sentiam e
atuavam como protagonistas permanentes. Uma delas - durante o ritual coreografico
cantado e ritmado intitulado Griot Krahd em que se executou a peca autoral: Movimentos

Rusticos para Corpo e Voz / “Brusco”, ouviu-se repentinamente no meio da atuacéo de
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Figura 7 — Semana da Cultura - FAETEC / Quintino

O grito, proferido por Carlos Eduardo de Carvalho, o Cadu, liberado, de maneira
improvisada, no momento da performance, nos levou ao entendimento de que houve
resultado positivo, alcangado por meio das técnicas experimentais desenvolvidas nos
ensaios, uma vez que foi possivel a articulagdo de um discurso musical que evidenciava,
entre outros, aidentidade negra e a fala - antes retida, agora dita/gritada - sobre simesmo,
sobre aquilo que se sente, sobre aquilo que se é. E importante lembrar que lancamos
méao de toda sorte de recursos dos quais dispunhamos - o uso da imagem, indumentaria,
repertorio especifico, concepcao artistica diferenciada, composigcoes e arranjos autorais,
fuséo de linguagens artisticas, contextualizagdo matricial da identidade musical negra - a

fim de obtermos os resultados que nos levariam a construgcao de nossa metodologia para

0 ensino de musica.
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Figura 8 - Exemplo de Pratica Musical da Metodologia

V112, VersGo B: Pratica Matricial - Células Dissociativas Sobrepostas Ritmicas e Vocais
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Fonte: ALENCAR, ETMF, 2016

O método de trabalho foi construido de maneira experimental & medida que

os resultados e devires iam sendo alcangcados e as respostas musicais proferidas

na articulacdo do discurso musical da identidade negra. As técnicas, estratégias e

experiéncias metodologicas até aqui descritas corroboraram para o certame, mas nao

definiram um método regulatorio formal no qual pudéssemos, por meio ou a partir de,

construirmos nossa metodologia, sendo essa a questédo que nos propomos a rememorar

e identificar neste artigo, a implementacao e construcao de uma metodologia especifica

que possibilitou, por meio da Sociabilizacdo da musica, a descoberta e reconstrucdo

identitaria da juventude afro-brasileira.
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