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APRESENTACAO

O Livro “Educacgao: Teorias, Métodos e Perspectivas” € composto de trabalhos
que possibilitam uma visdo de fendmenos educacionais que abarcam questdes
relacionadas as teorias, aos métodos, as praticas, a formacao docente e de profissionais
de diversas areas do conhecimento, bem como, perspectivas que possibilitam ao leitor
um elevado nivel de analise.

Sabemos que as teorias e os métodos que fundamentam o processo educativo
nao sao neutros. A educagéo, enquanto agéo politica, tem um corpo de conhecimentos
e, 0 processo formativo dependera da posicao assumida, podendo ser includente ou
excludente.

Nesse sentido, o atual contexto — econémico, social, politico — aponta para a
necessidade de pensarmos cada vez mais sobre a educacéo a partir de perspectivas
tedricas e metodologicas que apontem para caminhos com dimensdes e proposicoes
alternativas e includentes.

O Volume | retne 25 trabalhos luso-hispanicos que proporcionam reflexdes
acerca das teorias educacionais, formacao inicial e continuada. Neles, a formacao &
compreendida como uma das possibilidades para ressignificar os processos educativos
para a transformacéao dos sujeitos. Novas perspectivas sdo apresentadas como tentativas
em superar as dificuldades produzidas por mudancgas no plano econdmico, politico, social
e cultural etc.

A educacao, entendida como um processo amplo que envolve varias dimensoes,
precisa ser (re)pensada, (re)analisada, (re)dimensionada, (re) direcionada.

Espero que fagam uma boa leitura!

Paula Arcoverde Cavalcanti
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RESUMEN: La construcciony lacomprension
de las explicaciones cientificas escolares
dos propositos centrales
en la alfabetizacion cientifica. Ambos
procesos

constituyen

requieren que los estudiantes

' Una versioén previa de este trabajo fue presentada en el
Congreso Latinoamericano “Practicas, problematicas y
desafios contemporaneos de la Universidad y del Nivel
Superior”. Rosario. Santa Fe. Argentina (2019).

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol |

puedan participar de discursos y practicas
cientificas. Las practicas de ensefianza, en
este contexto, adquieren centralidad para
la adquisicion de nuevas formas de saber,
hacer y hablar ciencia por los estudiantes.
Con estas consideraciones, en este trabajo
se analiza el discurso docente de una futura
profesora de Quimica durante el desarrollo
de explicaciones cientificas escolares en
aulas de nivel secundario. El discurso es
analizado en el contexto de sus intercambios
con los estudiantes en un aula de quimica del
segundo ano de la educacion secundaria de
la provincia de Buenos Aires, Argentina, en
términos de procesos de contextualizacion
y descontextualizacion. La
se enmarca en el enfoque interpretativo-
constructivista como un estudio de casos. Se
elabora un sistema de categorias asociado a
la gravedad semantica para el andlisis de los
intercambios discursivos entre practicante y
estudiantes durante una instancia de puesta
en comun de una explicacion cientifica de un
fenomeno cotidiano elaborada por un grupo
de estudiantes. Finalmente se discuten
algunas implicaciones para la ensefanza.

PALABRAS CLAVE:
Procesos de contextualizacion. Investigacion
cualitativa. Discurso docente. Practicas de

investigacion

Formaciéon inicial.

ensefanza.

Capitulo 18 237
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THE TEACHER-STUDENTS DISCURSIVE INTERACTION FROM THE
CONTEXTUALIZATION OF THE DISCOURSE IN SCIENCE CLASSROOM. A CASE
STUDY

ABSTRACT: Scientific literacy is concerned with two central aims: building and
understanding school scientific explanations. For both processes, student’s
engagement in scientific discourses and practices is required. Within this context,
teaching practices become a central element for students in order to acquire new
ways of learning, doing and talking about science. With these considerations, this work
analyzes a future Chemistry teacher’s teaching discourse during the development of
school scientific explanations at high school level. The discourse is discussed within
the context of the teacher-student exchanges at a high school second grade Chemistry
classroom in the province of Buenos Aires, Argentina, in terms of contextualization
and de-contextualization processes. The research is framed within an interpretative
and constructivist approach, as a case study. A system of categories, associated to
the notion of semantic gravity is developed, in order to analyze the resident-students
discursive exchanges during an idea-sharing session developed by a group of students.
The session deals with scientific explanation of an everyday phenomenon. Finally, some
implications for teaching are being discussed.

KEY WORDS: Initial training. Contextualization processes. Qualitative research.
Teaching discourse. Teaching practices.

1INTRODUCCION

La comunicacion verbal es un elemento decisivo en las instituciones de ensefianza
yaque ellenguaje hablado es el medio a través del que se realiza gran parte de laensefianza
y, ademas, es a través de €l que los estudiantes muestran al profesor buena parte de
lo que han aprendido (Cazden & Beck, 2003). El discurso verbal del docente deviene,
entonces, en vehiculo privilegiado para la ensefianza en el aula y deberia ser analizado
considerando su doble dimension, potencialmente facilitadora u obstaculizadora, de los
aprendizajes. La relevancia del discurso docente se evidencia, ademas, si recordamos
que, a diferencia de lo que ocurre en otros ambientes humanos, en el aula escolar el
control de lo que se habla esta en manos del profesor, por ejemplo, a partir del manejo de
los turnos de habla (Edwards & Mercer, 2013).

La construccion y la comprension de las explicaciones cientificas constituyen dos
propositos centrales en la alfabetizacion cientifica (Horwood, 1988). Esta alfabetizacion
requiere que los estudiantes puedan participar en discursos y practicas cientificas.
En este contexto, las practicas de ensefnanza son centrales para que los estudiantes

adquieran nuevas formas de saber, hacer y hablar ciencia (McNeill & Krajcik, 2008).
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En Argentina, la formacion inicial del profesor en Quimica se realiza eninstituciones
de educacion superior universitarias y no universitarias, con una duracién de cuatro anos.
La presente investigacion consideré como objeto de analisis las practicas de ensefianza
de una estudiante del Profesorado Universitario de Quimica perteneciente a la Facultad de
Ciencias Exactas y Naturales (FCEyN) de la Provincia de Buenos Aires, Argentina. El Plan
de Estudios de este Profesorado tiene una estructura que responde a los lineamientos
generales del Ministerio de Educacion de la Nacion pero con caracteristicas propias de
acuerdo con el principio de autonomia universitaria. Su estructura curricular se organiza
en dos Espacios de Formacion: los campos de conocimiento y la insercién ocupacional.?
Este ultimo esta organizado en un trayecto socio-historico-politico, un trayecto de
formacién pedagodgico-didactica y un trayecto de la practica docente en el que se
desarrolla la Residencia Docente. Esta Residencia se extiende por un cuatrimestre en el
ultimo ano de la carrera y en ella los futuros docentes desarrollan practicas de ensefanza
en cursos de instituciones de niveles educativos secundario y terciario. La Residencia
Docente es entendida como un espacio formativo que, en el contexto de la formacion
docente inicial, propone una integracion de experiencias y saberes provenientes de la
universidad y la escuela (Ferry, 1997). La investigacion de las practicas de aula durante
la residencia docente se instala como un requisito constitutivo para analizar situaciones
de ensenanza, actuaciones del docente y de los estudiantes, propuestas didacticas y
recursos (Stenhouse, 1998).

Este trabajo es un avance de una investigacion centrada en el analisis de
explicacionescientificasescolares desdelaperspectivadelos niveles de conceptualizacion
de Taber (2013) y la nocion de lenguajes sociales (Bakhtin, 1996). Interesa analizar el
discurso docente durante el desarrollo de explicaciones cientificas escolares en aulas de
la educacion secundaria desde el empleo discursivo de los niveles de conceptualizacion.
La Residencia es un ambito apropiado para la indagaciéon por cuanto las practicas de
ensefanza de los futuros docentes (de ahora en mas designados como residentes o
practicantes) pueden constituirse en objetos de investigacion en instancias pre-activa,
activa y post-activa (Jackson, 1998). Asi, los residentes reflexionan acerca de sus

practicas y se familiarizan con la investigacion educativa.

2 LENGUAJE Y ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Para Vigostky, el desarrollo del aprendizaje se origina en situaciones sociales en
las que las ideas son expresadas por los sujetos a través de didlogos (Scott, Ametller

& Mortimer, 2010). De esta forma, la construccion de sentido puede verse como un

2 Esta estructura curricular se encuentra, actualmente, en proceso de revision.
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proceso dialdgico, en el que se articulan y trabajan diferentes ideas. La ensefanza de las
ciencias introducira a los estudiantes al lenguaje social de la ciencia escolar. Para ello,
es importante que el docente disponga las ideas cientificas en el plano social del aula,
ayudando a los estudiantes a construir sentido e interiorizar significados.

Los lenguajes sociales “constituyen puntos de vista especificos sobre el mundo,
formas de su interpretacion verbal, perspectivas objetuales, semanticas y axioldgicas
especificas” (Bakhtin, 1996, pp. 108-109). Estos lenguajes son portadores de contenidos
especificos que los delimitan e implican, ademas del vocabulario, formas de orientacién
intencional de interpretacion. En el aula, el profesor recurre a distintos lenguajes sociales
(Bakhtin, 1996), que estan anclados en el lenguaje cientifico escolar y el lenguaje cotidiano.

Aprender ciencia no solo se restringe a dominar definiciones de conceptos, sino
que implica aprender cémo combinar los significados de los diferentes términos de
acuerdo con los modos aceptados de hablar en las ciencias (Sepulveda & El-Hani, 2014).
Es el aprendizaje de un lenguaje conceptualmente especializado. Segun Lemke (1997),
para hablar o escribir ciencia es necesario conocer tanto el patréon tematico como el
patrén estructural del discurso empleado. Como sostienen Gilbert, Boulter & Rutherford
(1998, p. 194): “Los estudiantes podran elaborar explicaciones [...] solo si saben qué es una
explicacion”. Las practicas de ensefanza y de aprendizaje deberian considerar, ademas
de las relaciones semanticas propias del modelo cientifico escolar, a la explicacion
cientifica como un género discursivo a ser ensefando y aprendido (Bargalld, 2005).

Alreferir al lenguaje social de la ciencia en el aula diferenciamos entre las formas de
lenguajes sociales cotidiano y cientifico y, en este ultimo, establecemos la distincion segun
los niveles de conceptualizacion. Segun Taber (2013), los estudiantes deben construir sus
aprendizajes en dos niveles diferentes de conceptualizacion: uno, correspondiente a las
descripciones, explicaciones, argumentaciones de los fendmenos conceptualizados en
el nivel macroscopico y, otro, relativo a su conceptualizacion en términos de los modelos
tedricos propios del nivel submicroscopico. En la construccion de explicaciones cientificas
escolares estos niveles se relacionan entre si y con el lenguaje cotidiano a través de
diferentes referentes que fijan distintos niveles de abstraccion. El transito entre estas
formas de lenguaje se asocia, entonces, a procesos de contextualizacion del contenido
(cuando el discurso refiere a las condiciones de ocurrencia del fenomeno, por ejemplo) y
a procesos de descontextualizacion, en los cuales el discurso es centrado en referentes
abstractos (por ejemplo, entidades propuestas por el modelo corpuscular de la materia).
El trabajo con las explicaciones cientificas en el aula de ciencia requiere de instancias que,
ofrecidas por el docente en el plano social del aula, permitan a los estudiantes ensayar

discursivamente estos procesos.
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En este trabajo, se considera a la explicacion cientifica escolar como una practica
discursiva que sucede en un contexto definido y es generada por la accion conjunta
del profesor y los estudiantes. Se analizan las intervenciones discursivas docentes
considerando procesos de contextualizacion y descontextualizacion del contenido
escolar durante una instancia de puesta en comun de la explicacién cientifica elaborada

por un grupo de estudiantes.

3 METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca en el paradigma interpretativo-constructivista
(Guba & Lincoln, 1994) y en el enfoque de estudio de casos (Stake, 2012). En este trabajo se
analiza la primera de una serie de ocho clases correspondientes a una secuencia didactica
centrada en la construccion de explicaciones cientificas escolares con estudiantes de 13-
14 afos en un aula de Fisicoquimica en 2° Afio de una escuela publica de la educaciéon
secundaria en la provincia de Buenos Aires, Argentina. La docente es una residente
del Profesorado en Quimica, como se mencionara en el apartado 1. La clase analizada
anticipa el trabajo didactico con explicaciones de fendmenos cotidianos que involucran
transformaciones gaseosas. Durante la misma, practicante y estudiantes trabajaron en
la construccion conjunta de explicaciones correspondientes a un fendmeno sencillo,
representado por el agregado de una gota de tinta al agua. Los estudiantes observaron
el fenomeno mostrado por la practicante al grupo y luego procedieron a elaborar una
explicacion en pequefos grupos. En este trabajo analizamos los intercambios discursivos
residente-estudiantes durante lainstancia de puesta en comun de la explicacion elaborada
por uno de los grupos.

El conjunto de las clases fue grabado en audio y video. Cada una de las mismas
fue transcripta a texto completo. En el caso de este trabajo, el analisis de los episodios
seleccionados de la clase se realizé sobre los registros de su transcripcion y de las notas
de campo realizadas durante la observaciéon. En las transcripciones de los registros
de audio se identificaron las intervenciones de la practicante con la letra “P” y la de
los estudiantes con la letra “E”. Las intervenciones de los participantes se numeraron
consecutivamente. La clase fue dividida en ocho episodios definidos por el cambio de
actividad de residente y estudiantes (Lemke, 1997) y finaliza con la construccion conjunta
practicante-estudiantes de una explicacion del fendmeno (episodio 8). En este trabajo
se analiza el cuarto episodio durante el cual se desarrolla la puesta en comun guiada
por la practicante de la explicacion realizada por uno de los grupos. En el andlisis de la
transcripcion de la clase se efectud una codificacion (Miles, Huberman & Saldafa, 2013)

centrado en los niveles de conceptualizacion macroscopico y submicroscoépico presentes
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en las intervenciones discursivas y los procesos de contextualizacion del contenido en el

discurso compartido.

4 ANALISIS EPISODICO

El cuarto episodio de la clase inicial se desarrolla a partir de la puesta en comun
de la explicacion elaborada por un grupo de los estudiantes.

La residente inicia el episodio leyendo el contenido de la explicacion (“[...] en un
liquido colocamos una gota de tinta. En las particulas de la misma aumenta la velocidad
media provocando el aumento de sus movimientos y de esa forma el agua toma un
color uniforme”, linea 301). En la primera parte del episodio, la practicante guia la puesta
en comun habilitando los puntos de vista de los estudiantes sobre el contenido de la
explicacion (“[...] Bien. {Qué les parece a ustedes? ¢Esta correcto?; linea 301). Las
Intervenciones de dos estudiantes, focalizan la atencion en aspectos diferentes del

contenido de la explicacion:

303. A: No, creo que habria que agregar agua. Podria ser otro liquido.

304. P: Claro, muy bien, en un liquido, o sea, en agua [escribe “agua” sobre la
palabra “liquido” en el pizarrén] colocamos una gota de tinta. Bien. ;Qué mas
podemos decir?

305. A: El de aumenta la velocidad no es provocado porgque solamente pusimos
una gota de tinta.

306. P: Muy bien. ¢Por qué pensas que...? No sé si escucharon lo que dijo su
companera. Un poquito mas fuerte decilo.

307. A: No creo que el aumento de velocidad se deba a que pusimos una gota
de tinta.

308. P: ¢, A qué se debe un aumento de la velocidad de las particulas?

309 A: A la alta temperatura (varios estudiantes).

310 P: {Se modifico la temperatura?

311. A: No.

312. P: {Entonces?

313. A: No es velocidad.

322. P: De a uno chicos, porque si no, no escucho.

323. A: Claro. Las particulas rotan, chocan con las particulas del agua y se
mezclan.

324. P: Si, perfecto. Bien.

326. A: Las particulas, al haber movimientos, provocan el aumento de...
provocan... provocan que el agua tome el color uniforme, sacando el del
aumenta del movimiento que no cambia la temperatura.

326. P: Claro. O sea, esto es lo que no tenemos, ¢si? ¢{Se entiende? [...]

Uno de los estudiantes advierte la necesidad de especificar la naturaleza del
liquido (linea 303). Otra estudiante detiene su atencién en las relaciones semanticas
entre conceptos del modelo corpuscular presentes en la explicacion (linea 305). Ambas

intervenciones enfatizan en aspectos diferentes del contenido de la explicacion: en el

primer caso, la necesidad de especificar con mas claridad el referente, es decir, el tipo
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de liquido, contextualizando el contenido del intercambio discursivo en términos del
uso del lenguaje cotidiano (Lc); en el segundo, en las relaciones semanticas propias del
modelo cientifico escolar y, consecuentemente, favoreciendo la descontextualizacion
del contenido del intercambio. En este ultimo caso se impone el empleo del lenguaje
cientifico escolar en el aula recurriendo a las relaciones semanticas propias del modelo
cientifico (Lsm). A partir de estas intervenciones la secuencia transita de un referente
empirico especifico (en el primer caso) a otro abstracto definido por el modelo cientifico
escolar (en el segundo caso).

Seguidamente la residente recupera, validando previamente, la intervencion
de la estudiante (linea 306) mientras sostiene la lectura de la explicacion en el nivel
submicroscopico e indaga, a continuacion, la comprensién de las relaciones semanticas
propias del modelo (Lsm). La respuesta de la estudiante (linea 309) conduce a una
serie de intercambios centrados en el contenido de la explicacion y, durante los cuales,
la practicante recurre a una estrategia discursiva tendiente a guiar la construccion
de relaciones semanticas entre términos pertenecientes a diferentes niveles de
conceptualizacion (lineas 308-313), por un lado y, a incorporar términos en el discurso
compartido, por otro. En esta secuencia (lineas 308-313), las interacciones se caracterizan
por un nivel relativamente alto de abstraccion en tanto se descontextualiza el contenido
de los intercambios por la referencia al modelo cientifico escolar.

A partir de una nueva intervencion de la residente (linea 308) el modelo pasa a
ser el objeto del discurso, alejando la atencion de su referencia al contexto dado por
el fenomeno. Por otra parte, esta atencion se dirige hacia el reconocimiento de una
relacion semantica que no es relevante a efectos de la explicaciéon (constancia de la
temperatura en el proceso) pero que la practicante considera importante de aclarar.
Este nivel de descontextualizacion se extiende hasta la intervencion de una estudiante
(“Claro. Las particulas rotan, chocan con las particulas del agua y se mezclan’; linea
323) que reubica la atencion en las condiciones de contorno impuestas por el fenomeno,
recontextualizando el contenido de las relaciones semanticas del modelo por referencia a
la identidad de las particulas (Lsmc). Ademas, avanza en incorporar términos del modelo,
proporcionando nuevas relaciones semanticas en el nivel submicroscopico. Estas
relaciones, recuperadas luego por otro estudiante no son incorporadas en el texto de la
explicacion. Su consideracion permitiria mejorar el nexo entre las condiciones iniciales y
la conclusion del razonamiento al profundizar la lectura del fendmeno desde el modelo
corpuscular. En la Tabla 1 presentamos las categorias inferidas en el analisis a partir del

lenguaje social utilizado en los intercambios discursivos.
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Tabla 1. Categorias relacionadas el nivel de contextualizacion en el contenido del discurso.

A Categoria Descripcion

Corresponde a segmentos discursivos en los cuales
practicante y estudiantes referencian a entidades del
mundo cotidiano (por ejemplo, recipiente con agua, color
del agua).

Lenguaje cotidiano (Lc)

Corresponde a segmentos discursivos en los cuales
practicante y estudiantes utilizan, contextualizadamente,
Lenguaje cientifico escolar semanticas propias del modelo cientifico escolar. Esta
(nivel submicroscépico) contextualizacion se presenta tanto en la referencia a la
contextualizado identidad de las particulas como a las condiciones iniciales
del fendmeno (referencia al recipiente, paredes, por

ejemplo).

Aumento en la contextualizacion del
contenido del discurso

Corresponde a segmentos discursivos en los cuales

practicante y estudiantes utilizan semanticas propias del

Lenguaje cientifico escolar modelo cientifico escolar sin referencia a la identidad

(nivel submicroscépico) de las particulas y/o lenguaje cotidiano para describir
aspectos del fendbmeno.

Fuente: elaboracion propia.

Las variaciones en los tipos de lenguajes compartidos entre practicante y
estudiantes, durante la instancia de puesta en comun de la explicacién cientifica escolar
elaborada por los estudiantes, delimitan variaciones en la contextualizacion del contenido
(Figura 1). La instancia de puesta en comun se inicia ubicando la atencion en un referente
especifico, a partir de la intervencion de un estudiante. Una segunda consideracion,
en este caso de un estudiante (linea 307), ubica el contenido de los intercambios en
el lenguaje cientifico escolar. Esta descontextualizacion es profundizada, seguidamente,

por la practicante (linea 308).

Figura 1. Variaciones en los tipos de lenguajes y contextualizaciones priorizadas en las interacciones practicante-
estudiantes durante la instancia de puesta en comun.

Context +

Tipo de lenguaje

301 303 305 307 309 311 313 315 317 319 321 323 325 327 329

Linea delatranscripcion

Fuente: elaboracion propia. Referencia: Context +: mayor contextualizacion.
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La Figura 1 muestra esta disminucion en la contextualizacién del contenido del
discurso compartido, por un lado, y cémo prevalece en la mayor parte de los intercambios,
una fuerte descontextualizacion durante la cual estudiantes y residente abandonan
las condiciones de ocurrencia del fendmeno y hablan sobre las relaciones semanticas
propias del modelo cientifico escolar. El contenido centrado en el lenguaje cientifico
escolar es seguidamente contextualizado (lineas 322-325) y, finalmente, la practicante
enfatiza nuevamente las relaciones semanticas propias del modelo. La contextualizacion,
presente en la explicacion elaborada por los estudiantes, no es recuperada en la instancia
de puesta en comun que finaliza con una fuerte descontextualizacion en el contenido de
los intercambios.

Finalmente, en la Figura 2 presentamos las estrategias discursivas utilizadas por la
residente durante el trabajo de contextualizacidn en la puesta en comun de la explicacion

cientifica escolar elaborada por el grupo de estudiantes.

Figura 2. Estrategias discursivas empleadas por la practicante

Guiar la construccion de relaciones
semanticas entre términos pertenecienes
al nivel submicroscopcio.

Incorporar términos en el discurso compartido.

Estrategias discursivas ]~

Guiar la construccion de relaciones
semanticas entre términos pertenecientes
a diferentes niveles de conceptualizacion.

Fuente: elaboracion propia.

5 CONSIDERACIONES FINALES

Elanalisisrealizadoenelpresentetrabajo,utilizandolosnivelesde conceptualizacion
para describir el discurso de un futuro profesor, permitio inferir categorias discursivas que
recuperan las encontradas en otras investigaciones realizadas por los mismos autores del
trabajo (Cutrera, Stipcich & Massa, 2019).

Durante el trabajo didactico con el texto explicativo elaborado por el grupo
de estudiantes, los intercambios discursivos practicante-estudiantes privilegiaron
un nivel alto de abstraccion, centrado en el empleo del modelo cientifico escolar. En
consecuencia, los intercambios fueron circunscriptos a un bajo nivel de contextualizacion.

Esta preferencia puede deberse a las dificultades, expresadas por algunos estudiantes
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en el trabajo con las relaciones semanticas propias del modelo, para decidir la legitimidad
de los conceptos y relaciones entre ellos propuestos en el texto explicativo. En este
contexto, cabe observar que la practicante priorizé el trabajo didactico a partir de estas
dificultades, frecuentemente, sin contextualizar las relaciones con las condiciones
de contorno impuestas por el fenomeno. Esta situacion implicé un trabajo conjunto
practicante-estudiantes que, durante varios momentos del episodio, se redujo a
intercambios discursivos que consideraron como referente al modelo cientifico escolar
con prescindencia del fendmeno.

Una importante consecuencia didactica, de esta ultima modalidad de trabajo
conjunto, fue la desviacion del objeto de atencion didactico de la explicacion, en tanto
género discursivo (Bakhtin, 1982), hacia el modelo cientifico escolar. En este contexto,
la practicante desatendié la consideracion de la estructura del texto explicativo, por
ejemplo. Identificar estas modalidades de intervencion didactica ofrece oportunidades
para recuperar las practicas de ensefanza y transformarlas en objeto de reflexion. En
términos de una generalizacion naturalista (Nilmanat & Kurniawan, 2021), la singularidad
que ofrece el caso analizado permite que tanto docentes en formacion como en ejercicio
profesional, puedan recuperar las categorias de andlisis y resignificarlas en diferentes
escenarios.

Los resultados de este trabajo evidencian la importancia que tienen las practicas
de ensefanza en la construccion de explicaciones cientificas en la formacion docente
inicial.

Estos procesos reflexivos requieren de la construccion de categorias que permitan
objetivar las practicas de ensenanza. El analisis realizado en este trabajo avanza en la
consideracion de algunas categorias para pensar la ensefanza de las explicaciones en el
aula de cienciay evidenciar la complejidad de su ensefianza. En este sentido, reconocer la
coexistencia de diferentes tipos de lenguajes explicita una posible dimension de analisis.
A su vez, las estrategias identificadas ejemplifican posibles tipos de intervenciones
discursivas durante las practicas de ensenanza. Tanto el tipo de lenguajes como las
estrategias de ensefanza ofrecen posibles puertas de ingreso a la reflexion sobre
la ensefanza de la explicacion cientifica en el aula de ciencia. Estas consideraciones,
ademas, colocan el énfasis en la necesidad que el futuro profesor aprenda a ensefnar a
explicar. Este aprendizaje necesita de espacios formativos que promuevan reflexiones
sobre las practicas de ensefianza y, en este sentido, la Residencia es un espacio
privilegiado. En el caso de este trabajo, estas recomendaciones son propuestas para
instancias post-activas durante la etapa de residencia docente. No obstante, entendemos

que pueden ser extendidas a instancias de formacion profesional continua.

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | Capitulo 18 m



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bargallo, C. M. (2005). Aprender ciencias a través del lenguaje. Educar (Abril-Junio).
Bakhtin, M. M. (1982). Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI.

Bakhtin, M. M. (1996). La palabra en la novela. En Teoria de la novela: antologia de textos del siglo
XX (pp. 59-62). Critica.

Cazden, C. B. & Beck, S. W. (2003). Classroom discourse. In A. C. Graesser, M. A. Gernsbacher &
S. Goldman, R. (Eds.), Handbook of discourse processes (pp. 165-197). London: Lawrence Erlbaum
Associates.

Cutrera, G, Stipcich, M. S. & Massa, M. B. (2019). Sistema de categorias en el analisis de explicaciones
cientificas escolares y el discurso docente: Un estudio de caso con residentes de quimica. En Nuevos
retos en la ensefnanza de las ciencias (pp. 129-134). Educacion Editora. Libro digital: ISBN 978-84-
15524-43-4

Edwards, D. & Mercer, N. (2013). Common knowledge: The development of understanding in the
classroom: Routledge.

Ferry, G. (1997). Pedagogia de la formacion. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Gilbert, J. K., Boulter, C. & Rutherford, M. (1998). Models in explanations, Part 1: Horses for courses?
International Journal of Science Education, 20(1), 83-97.

Guba, E. & Lincoln, Y. (1994). Competing paradigms in qualitative research. In E. G. Guba & Y. S.
Lincoln (Eds.), Handbook of Qualitative Research (Vol. 2, pp. 105).

Horwood, R. H. (1988). Explanation and description in science teaching. Science Education, 72(1), 41-49.
Jackson, P. (1998). La vida en las aulas. Madrid: Ediciones Morata.

Lemke, J. (1997). Aprender a hablar ciencia: lenguaje, aprendizaje y valores. Barcelona: Paidds.
McNeill, K. L. & Krajcik, J. (2008). Scientific explanations: Characterizing and evaluating the effects of
teachers’ instructional practices on student learning. Journal of Research in Science Teaching, 45(1),

53-78.

Miles, M. B., Huberman, A. M. & Saldana, J. (2013). Qualitative data analysis: A methods sourcebook.
London: SAGE Publications.

Nilmanat, K. & Kurniawan, T. (2021). The Quest in Case Study Research. Pacific Rim International
Journal of Nursing Research, 25(1), 1-6.

Scott, P, Ametller, J., & Mortimer, E. F. (2010). Teaching and learning disciplinary knowledge:
Developing the dialogic space for an answer when there isn't even a question. In K. Littleton & C.
Howe (Eds.), Educational Dialogues (pp. 301-315): Routledge.

Sepulveda, C., & El-Hani, C. H. (2014). Obstaculos epistemoldgicos e sementes conceituais para a
aprendizagem sobre adaptagdo: uma interpretagéo epistemoldgica e sociocultural dos desafios no
ensino de evolucao. Acta Scientiae, 16(2), 237-263.

Stake, R. E. (2012). El estudio de casos cualitativos. In N. K. Denzin & Y. S. Lincoln (Eds.), Estrategias
de investigacion cualitativa (Vol. lll, pp. 154-197). Barcelona: Gedisa.

Stenhouse, L. (1998). La investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Ediciones Morata.
Taber, K. S. (2013). Revisiting the chemistry triplet: drawing upon the nature of chemical knowledge

and the psychology of learning to inform chemistry education. Chemistry Education Research and
Practice, 14(2), 156-168.

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | Capitulo 18 247


http://monografias.educacioneditora.net/index.php/educacioneditora/catalog/book/3
http://monografias.educacioneditora.net/index.php/educacioneditora/catalog/book/3

SOBRE A ORGANIZADORA

Paula Arcoverde Cavalcanti - Doutora em Educacao pela Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP). Professora Titular da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
atuando na graduagao em Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Letras e na Pos-
Graduagcao em Geografia e Desenvolvimento Territorial. Integra Grupo de Pesquisa -
CNPq - Andlise de Politicas de Inovagao (GAPI), vinculado ao Departamento de Politica
Cientifica e Tecnoldgica da UNICAMP. Atuou como Coordenadora do Curso de Pedagogia
(Campus XIII-UNEB), Coordenadora da Pos-Graduagdo Mestrado em Cultura, Memoria
e Desenvolvimento Regional e Coordenadora do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Tem atuado profissionalmente na area Gestdo Publica,
Anédlise e Avaliagdo de Politicas Publicas e de Educacéo. Autora dos livros “Analise de

politicas publicas: um estudo do Estado em agao” e “Gestao Estratégica Publica”.

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | Sobre a Organizadora m



iNDICE REMISSIVO

A

Actitudes ambientales 153, 164

Aprendizagem 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 47, 48, 53, 57, 67, 68, 70,
72, 87,88,102, 119, 120, 124, 125, 126, 128, 247, 259, 261, 262, 264, 266, 274, 276

Arte 1,2,3,5,6,7,8,9,10, 43,107, 147, 278

Assiduidade 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 87

Autocuidado 259, 263, 266

C

Calidad 43, 110, 129, 155, 158, 165, 166, 168, 169, 170, 172, 198, 199, 200, 201, 203, 252, 255,
284, 290, 293, 305, 310, 311, 312, 318, 319, 321, 322, 332, 334

Chile 163,189, 190, 192, 193, 194, 195, 196, 197, 218, 219

Ciclos 37,118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125, 126, 127, 128, 129, 200, 298, 303, 309,
Cinema 1,2,6,8,9

Citas 130

Competencias 11, 14, 20, 21, 160, 163, 169, 170, 175, 182, 200, 201, 205, 207, 223, 281, 282,
288, 289, 294, 295, 296, 297, 298, 299, 300, 301, 302, 303, 304, 305, 306, 315
Conciencia Ambiental 153, 154, 158, 159, 160, 161, 162, 163, 164

Cuidador 259, 260, 261, 262, 263, 264, 265, 266, 267, 268

Curriculo 2,10, 32, 102, 123, 125, 126, 127, 128, 131, 187, 269, 270, 271, 272, 273, 276, 279,
303

D

Democratizagcéo do ensino 118, 119, 120

Desmercantilizador 194

Deterioro Ambiental 153, 154, 155, 156

Dialogismo 55, 57, 58, 59, 61, 62, 66

Direito a educagéao 93, 96, 104, 107

Discapacidad 165, 166, 167, 168, 169, 175, 179, 186

Discurso 55, 59, 60, 61, 64, 66, 67, 68, 69, 71,77, 78,79, 81, 82, 83, 84, 86, 89, 90, 91, 94,
96, 101, 102, 103, 114, 133, 192, 196, 237, 238, 239, 240, 242, 243, 244, 245, 247, 333, 337,
343

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo 347



Dispositivos 103, 106, 110, 231, 287, 294, 315, 324
Diversidade 24, 37, 124, 125, 269, 270, 271, 272, 273, 274, 276, 277, 279

E

Educacéo 1,2,3,5,6,7,8,9,10, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 36, 43, 44, 45, 46,
47,48, 49, 50, 52, 53, 55, 63, 70, 71,73, 74, 75, 76, 78, 81, 83, 85, 86, 89, 90, 91, 92, 93, 94,
95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107, 117, 118, 119, 121, 124, 125, 126, 127,
128, 129, 196, 221, 267, 269, 270, 271, 272, 273, 274, 275, 276, 279, 323

Educacéao de adultos 73, 74, 75, 90, 91

Educacéo infantil 3, 6, 29, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 106, 107,
127

Educacion 13, 14, 15, 20, 21, 108, 109, 110, 111, 112, 113, 115, 116, 117, 129, 130, 132, 133, 134,
140, 141,142,143, 144,145,146, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 162, 163, 164, 165, 168,
169, 171, 174, 175, 176, 179, 180, 181, 182, 185, 186, 187, 189, 190, 191, 192, 193, 194, 195, 196,
197, 200, 206, 210, 211, 215, 218, 219, 220, 221, 223, 224, 225, 227, 228, 229, 230, 235, 236,
237, 239, 241, 247, 249, 250, 258, 281, 283, 284, 286, 289, 290, 291, 292, 295, 297, 299,
300, 302, 303, 304, 305, 306, 307, 308, 309, 312, 313, 318, 319, 320, 321, 322, 324, 325,
326, 327, 329, 330, 331, 332, 333, 334, 335, 336, 337, 340, 342, 343, 345

Educacion ambiental 153, 154, 155, 156, 157, 158, 159, 162, 163, 164

Educacion superior 21,108, 109, 110, 111, 112, 113, 115, 116, 117, 140, 142, 164, 239, 249, 250,
281, 283, 284, 286, 289, 290, 291, 297, 300, 302, 303, 304, 305, 306, 307, 309, 318, 319,
320, 321, 336

Ensefianza 11, 13, 14, 17, 18, 19, 20, 111, 112, 140, 145, 146, 148, 150, 151, 152, 156, 157, 170,
171,172,180, 187, 194, 198, 200, 201, 205, 208, 217, 220, 221, 224, 225, 229, 230, 231, 233,
234, 235, 237, 238, 239, 240, 246, 247, 282, 288, 291, 292, 295, 296, 297, 298, 299, 300,
301, 303, 305, 306, 307, 308, 309, 310, 311, 312, 313, 314, 315, 316, 317, 319, 320, 321, 335,
336, 340, 344

Ensino fundamental 78, 87, 92, 98, 99, 101, 106, 118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 128
Ensino superior 33, 34, 35, 36, 38, 43, 44,78, 105

Enunciacédo 55, 58, 60, 63, 64, 65, 66, 72

Estado-Nacion 220, 221, 223, 283

Estratégias 22, 28, 29, 30, 31, 33, 34, 35, 39, 40, 41, 42, 44, 48, 53, 66, 68, 86, 88, 96, 99,
261, 273, 274

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo m



Estudiantes 15, 130, 132, 134, 142, 143, 144, 145, 146, 147, 149, 150, 151, 152, 153, 159, 160,
161, 162, 163, 164, 171, 190, 194, 195, 198, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 206, 208, 210, 211,
212, 214, 215, 216, 217, 237, 238, 239, 240, 241, 242, 244, 245, 246, 250, 251, 253, 254, 255,
256, 257, 289, 301, 303, 311, 313, 316, 318, 319, 320, 322, 324, 325, 326, 327, 328, 329,
330, 331, 332, 333, 334, 335, 336, 338, 339, 340, 341,342, 343, 344

Estudios de Master 248, 249, 250, 251, 253, 254, 256, 257

Exclusion 165, 166, 167, 183, 185, 222

Experiencia en proyectos 145

F

Formacéo 1, 2,5, 6, 9, 10, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 35, 41, 42, 43, 55, 56, 57,
58, 59, 66, 70, 71, 72, 93, 94, 95, 96, 99, 100, 101,102, 103, 104, 105, 106, 107, 120, 121, 123,
124,125, 126, 127, 128, 129, 221, 261, 262, 269, 270, 271, 272, 273, 274, 275, 276, 277, 279,
323, 324

Formacao continuada 22, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 55, 56, 57, 58, 59, 70, 71, 72, 107,
Formacao de professoras 1

Formacao inicial de professores 93, 105

Formacién 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21,108, 110, 111, 115, 116, 117, 130, 132, 141, 142, 144,
145, 146, 149, 152, 154, 156, 157, 159, 163, 166, 167, 168, 169, 170, 171, 173, 179, 180, 181, 182,
185, 186, 187, 197, 198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 207, 208, 210, 212, 213, 214, 215,
216, 217, 218, 220, 221, 222, 223, 224, 226, 227, 229, 230, 233, 236, 237, 239, 246, 247,
250, 255, 280, 281, 283, 284, 288, 289, 290, 295, 297, 298, 299, 300, 303, 304, 305, 307,
308, 309, 310, 311, 312, 313, 315, 317, 319, 321, 322, 324, 325, 327, 328, 330, 334, 335, 336,
338, 339, 340, 342, 343, 344, 345

Formacién docente 108, 110, 111, 115, 116, 144, 145, 146, 149, 152, 198, 201, 202, 205, 228,
230, 239, 246, 280, 295, 298, 305, 307, 310, 317, 319, 336, 338, 343

Formacioén docente universitaria 108, 280, 319

Formaciodn inicial 152, 198, 199, 204, 217, 218, 237, 239

Funcionarios publicos 270, 272, 277

G

Género 3,9, 55, 63, 67,68, 70, 125, 274
Gestores municipais 22, 23, 24, 27, 28, 30
Globalizagao 270, 271

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo



H
Historia regional 220, 221, 222, 234
|

Identidad 13,113,198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 206, 207, 208, 209, 216, 217, 218,
219, 220, 223, 224, 227, 228, 229, 230, 234, 236, 243, 244, 251, 280, 281, 287, 288, 289,
290, 293, 294, 295, 300, 305, 324, 334, 337, 340, 342, 345

Identidad del profesor universitario 280, 281, 287

Identidad docente 198, 200, 204, 205, 207, 217, 218, 219, 228, 236, 288, 290, 293, 294,
295, 337, 340, 345

Inclusién 165, 166, 167, 168, 169, 170, 171,172, 175, 179, 180, 181, 182, 184, 185, 186, 189, 191,
193, 195, 196, 222, 223, 312

Institucionalizacion 108, 111, 112, 113, 114, 115, 154, 295

Interaccion 14, 144,145, 146, 151, 171, 191, 209, 214, 237, 257, 293, 327

Investigacion 15, 16, 19, 20, 108, 109, 113, 115, 116, 117, 130, 133, 141142, 143, 144, 145, 146,
147,149, 150, 151, 153, 159, 160, 162, 171, 189, 191, 198, 200, 202, 205, 206, 208, 209, 210,
212, 215, 218, 219, 220, 225, 229, 234, 235, 236, 237, 239, 247, 248, 250, 251, 252, 253,
254, 258, 284, 285, 286, 290, 291, 292, 305, 306, 308, 309, 312, 313, 317, 318, 320, 322,
324, 325, 336, 337, 338, 339, 340, 342, 343, 344, 345

Investigacion cualitativa 198, 209, 218, 235, 237, 247, 336

L

Lander 165, 166, 167, 168, 169, 171,175, 176, 178, 183, 184, 185, 186, 187
Ley de Inclusién Escolar 189, 191, 193, 195

M

Mercado escolar 189, 196

Método Delphi 248, 249, 251, 252

MOBRAL 73,74,75,76,77,78,79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92
Motivagdo 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 261

N

Normalistas 322, 323, 324, 325, 328, 330
Normas APA 130, 140

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo m



(0]
Organizagao curricular 118, 119, 120, 121, 274,
P

Pasantias 19, 144,145,146, 147,149, 150, 151, 152

Perfil 12, 16, 22, 28, 30, 32, 35, 78, 104, 105, 106, 159, 182, 200, 252, 253, 295, 298, 299,
300, 307, 322, 323, 324, 325, 326, 334

Perfil docente universitario 307

Plagio 130, 131, 132, 133, 134, 139, 140, 141, 142,143
Pluriculturalidad 221, 225, 234

Politicas educacionais 93, 95, 99, 102, 119, 128

Postgrado 11, 16, 20

Practicas de ensefanza 237, 238, 239, 240, 246, 316

Procesos de contextualizacién 237, 240, 241, 242
Profesionalidad 170, 336, 337

Profesorado universitario 239, 298, 299, 306, 307, 309, 310, 321
Professores de educacao fisica 45, 46, 48, 49, 52, 53
Psicoeducacao 259, 266

R

Recursos Naturales 153, 154

Referencias 43, 71,109, 112, 113, 130, 141, 152, 187, 196, 218, 236, 247, 258, 305, 319, 335,
Residencia 11,12, 13, 14, 16, 17,19, 20, 217, 227, 239, 246, 256

Revoluciéon 233, 305, 320, 322, 324, 325, 329, 335

S

Salud 11,12, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 193, 212, 322, 326, 327, 334

Sentido 6,17, 34, 35, 37, 41, 59, 61, 63, 64, 65, 66, 68, 73, 81, 82, 83, 85, 94, 97, 98, 99, 100,
101,102, 103, 113, 114, 119, 126, 128, 171, 191, 192, 201, 206, 209, 210, 219, 220, 221, 223, 224,
225, 226, 227, 229, 230, 231, 233, 234, 236, 239, 240, 246, 261, 265, 271, 272, 274, 278,
283, 286, 288, 292, 298, 302, 309, 310, 316, 318, 319, 321, 333, 340

Subjetividad 206, 282, 336, 337, 340

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo m



T

Teoria da autodeterminacéao 46, 47, 49
Transiciones académicas 249, 256
Trayectoria de acceso 249

Tutoria 145, 152

U

UNDIME 22, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31, 32

Universidad 11,12, 13, 16, 21, 108, 111, 112, 116, 117, 129, 130, 133, 142, 144, 145, 146, 149, 151,
153, 156, 163, 164, 189, 194, 198, 200, 218, 222, 229, 237, 239, 248, 250, 258, 280, 281, 282,
284, 285, 286, 287, 289, 291, 293, 296, 304, 305, 306, 308, 309, 310, 311, 312, 313, 315,
316, 317, 318, 319, 320, 321, 335, 336

Vv

Vicisitudes 198, 199, 202
Vocacion 116,198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 207, 208, 211, 216, 217, 218, 281, 289,
290, 294, 329, 339, 341, 343

Educacao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol | indice Remissivo m






	00_Folha de  Créditos_Educação Teorias Métodos e Perspectivas_PÁGINA 1_16x23.pdf
	Conselho Editorial




