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APRESENTACAO

O Livro “Educacgao: Teorias, Métodos e Perspectivas” € composto de trabalhos
que possibilitam uma visdo de fendmenos educacionais que abarcam questdes
relacionadas as teorias, aos métodos, as praticas, a formacao docente e de profissionais
de diversas areas do conhecimento, bem como, perspectivas que possibilitam ao leitor
um elevado nivel de analise.

Sabemos que as teorias e os métodos que fundamentam o processo educativo
nao sao neutros. A educagéo, enquanto agéo politica, tem um corpo de conhecimentos
e, 0 processo formativo dependera da posicao assumida, podendo ser includente ou
excludente.

Nesse sentido, o atual contexto — econémico, social, politico — aponta para a
necessidade de pensarmos cada vez mais sobre a educacéo a partir de perspectivas
tedricas e metodologicas que apontem para caminhos com dimensdes e proposicoes
alternativas e includentes.

O Volume Il apresenta diversas analises acerca de métodos, praticas pedagodgicas
e educativas. Nele se destacaaideiados sujeitos que constroem seu proprio conhecimento,
relacionando a teoria a pratica e, possibilitando novas perspectivas educativas dentro de
realidades diversas.

A educacao, entendida como um processo amplo que envolve varias dimensoes,
precisa ser (re)pensada, (re)analisada, (re)dimensionada, (re) direcionada.

Espero que fagcam uma boa leitura!

Paula Arcoverde Cavalcanti
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RESUMEN: EIl presenta la
efectividad de la estrategia 3CQD en la
comprension lectora en estudiantes de
grado 3 de Educacion primaria. La muestra
estaba formada por 33 estudiantes de un
aula, se dividi6 en dos grupos, uno con
estudiantes presentaban algunas
dificultades en su comprensiéon lectora y
otro formado por el resto de los estudiantes
del grupo aula, constituyendo el grupo de

estudio

que

comparacion. Se utilizdo un disefio pre-post
test y follow up. El grupo de intervencién
se diferencio significativamente del de
comparacion en las medidas pre-test de
comprension lectora y proceso simultaneo.
Al grupo de intervencion se le aplicé la

estrategia cognitiva de preguntar Cdémo,

Educacgao: Teorias, Métodos e Perspectivas Vol Il

Cuando, Cuanto, Qué y Donde (3CQD)
para la mejora de la comprension lectora.
El procedimiento de entrenamiento en la
estrategia se hizo mediante la facilitaciéon
de la planificacion que estimulaba a los
ninos a la verbalizacion reflexiva, a discutir
el material de la lectura y a comparar y
programa se
desarrolld6 en 24 sesiones durante siete
semanas. El grupo de comparacion siguid
las actividades curriculares, segun el modelo
grupo de
intervencidén mejoro significativamente en la
medida post y follow-up, igualando al grupo
de comparacion en comprension lectora.
Estos resultados se interpretan en el sentido
de que las preguntas sobre la comprension

contrastar respuestas. El

de ensefanza tradicional. El

de los textos en un contexto de facilitacion
de la planificacion contribuyen a internalizar
el procedimiento de preguntar para hacerse
con el significado de la frase.

PALABRAS CLAVE: Mejora de la
comprension Estrategias 3CQD.
Facilitacion de la planificacion.

lectora.

ROLE OF THE STRATEGY OF ASKING IN
THE INITIAL READING COMPREHENSION

ABSTRACT: The the
effectiveness of the 3CQD strategy in
reading comprehension in grade 3 students

study presents
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in primary education. The sample consisted of 33 students in a classroom, was divided
into two groups, one with students who presented some difficulties in their reading
comprehension and another formed by the rest of the students of the classroom group,
constituting the comparison group. A pre-post-test and follow up design was used.
The intervention group differed significantly from the comparison group in the pre-
test measures of reading comprehension and simultaneous processing. The cognitive
strategy of asking How, When, What, What and Where (3CQD) for the improvement
of reading comprehension was applied to the intervention group. The strategy
training procedure was done by facilitating the planning that stimulated the children
to reflective verbalization, to discuss the material of the reading and to compare and
contrast responses. The program was developed in 24 sessions for seven weeks.
The comparison group followed the curricular activities, according to the traditional
teaching model. The intervention group improved significantly in the post-and follow-up
measure, equaling the comparison group in reading comprehension. These results are
interpreted in the sense that the questions about the comprehension of the texts in a
context of planning facilitation help to internalize the procedure of asking to get hold of
the meaning of the phrase.

KEYWORDS: Improvement in reading comprehension. 3CQD strategies. Facilitation of
planning.

1INTRODUCCION

Comprender un texto escrito es uno proceso mental complejos. Requiere del
alumnado el uso de estrategias previas para poder enfrentarse con eficacia significado
del texto para saber comprender una palabra o una frase, saber relacionarla con otra y
ser capaz de acceder a la idea principal (Jouini, 2005). Las estrategias son procesos
cognitivos intencionales (Gutiérrez-Braojos & Perez, 2012). Una estrategia lectora es un
conjunto de acciones secuenciadas de forma intencional con el determinado propdsito
de comprender el significado del texto. Extraerlo en algunos momentos del aprendizaje
lector, requiere hacerse preguntas sobre el mismo: como, cuando, cuanto, quién y donde
(3CQD), para que el lector pueda extraer la informacion relevante. Esta informacion se
refiere al sujeto de la accidn, a la accion y al receptor de la accidon. Conocidos éstos en su
secuencia, facilitan la extraccion del significado de la frase. De este modo la estrategia
de preguntar aparece vinculada a la comprension del texto.

La estrategia cognitiva de Robinson (1946) SQ3R y su variante PQ4R (Thomas &
Robinson, 1972) utilizan preguntas que el profesor formula en cada apartado del texto. El
lector lee el texto para responder a las preguntas con sus propias palabras, relacionando
la informacioén a través de las preguntas. De este modo, las preguntas bien se utilicen

para organizar el significado parcial del texto (Moreno, 2017), bien para la extraccion del
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significado global (Jouini, 2005) son estratégicamente importantes para hacerse con la
comprension del significado del texto. Preguntar, actualmente siguen siendo considerado
una estrategia para la comprension del texto en los diversos niveles educativos (Al-
Qawabeh & Aljazi ,2018; Bibi, 2011).

La estrategia de preguntar como sistema de mejora de la comprension lectora
se ha consolidado en los diversos niveles educativos. En el nivel de educacién primaria,
Pelow & Colvin (1983) usaron la estrategia PQ4R para trabajar las habilidades de lectura
con 30 participantes de sexto grado. Se formaron dos grupos de 15 participantes. A
uno se le aplicod el programa PQ4R. Los resultados mostraron mejoras significativas
tanto en planificacion de metas lectoras, como en el acceso activo al propio proceso
de comprension de los estudiantes. En el nivel de educacion secundaria, Al-Qawabeh &
Aljazi (2018) analizaron la efectividad del uso de la estrategia (PQ4R). 104 estudiantes,
divididos en dos grupos participaron en el estudio. El grupo de control no recibid
tratamiento alguno. Los resultados indicaron diferencias estadisticamente significativas
en las puntuaciones lectoras a favor del grupo que recibié el tratamiento. Bibi (2011)
investigo el efecto de la estrategia PQ4R sobre el logro académico de 104 estudiantes de
secundaria, seleccionados al azar de 121 escuelas. El grupo experimental fue entrenado en
la estrategia PQ4R, mientras que el grupo control fue ensefado con el método tradicional.
Los resultados indicaron que la estrategia PQ4R mejoro significativamente los resultados
de lectura de los estudiantes. En estudios universitarios también se ha informado por Artis
(2008) de la eficacia de la estrategia SQ3R en estudiantes universitarios y graduados de
marketing en la buena comprension lectora, en la metacognicion de la lectura y en el
control lector, necesarios para la competencia profesional especifica. Desde un enfoque
de aprendizaje mediado e interactivo, preguntar sobre el texto ha sido una estrategia
empleada por Palincsar & Brown (1984) en el contexto de ensefianza reciproca, basada
en cuatro estrategias basicas de lectura, pensadas para promover la comprension lectora
de forma activa. Los estudiantes a los que se dirigio el programa fueron aquellos que
poseian buenas habilidades de reconocimiento de palabras, pero mostraban dificultad
para extraer el significado de los textos que decodificaban. Estas estrategias permiten
identificar la estructura del texto, predecir su contenido, generar preguntas sobre el texto
y resumir (Brown & Palincsar, 1989). Desde un enfoque de aprendizaje guiado y de control
de las estrategias y su transferencia, las preguntas han sido una estrategia empleada
por Naglieri y Gottling (1995, 1997) y Naglieri y Johnson (2000); Haddad, Garcia, Naglieri,
Grimditch, McAndrews, & Eubanks (2003) en el contexto de la intervencion de la teoria

PASS de la inteligencia. EI modelo de intervencion PASS permiten a los estudiantes
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controlar progresivamente la ejecucion de las estrategias cognitivas eficientes a través
del grupo de discusion, sin instruccion directa del profesor, siendo facilitado el uso de
las estrategias lectoras, en lugar de ser ensefado. En definitiva, focalizan la intervencion
en los procesos cognitivos PASS que subyacen a la lectura. La instruccion, desde el
modelo de PASS se vincula con la transferencia del control gradual del aprendizaje de
las estrategias y la instruccion metacognitiva. El profesor guia la actividad cognitiva y
metacognitiva del estudiante, llevandolo a un nivel de competencia creciente, retirando
paulatinamente los apoyos que proporciona hasta dejar el control del proceso en manos

del alumno.

2 EL PRESENTE ESTUDIO

Pretende mostrar el efecto de una estrategia cognitiva sobre la comprension
lectora en un grupo de estudiantes de grado 3 de educacion primaria. La estrategia
cognitiva consistid en cinco preguntas posibles (3CQD) de respuesta sobre un
texto, una vez leido. Asi pues, el primer objetivo del presente estudio es evaluar si las
estrategias de preguntas sobre el texto implementada mediante el método de Planning
Facilitation, mejora la comprension lectora. Se espera mostrar que no existiran diferencias
significativas estadisticamente en las puntuaciones de comprension lectora (ACL) en la
medida posttest y follow-up del grupo de intervencion, comparado con un control del que

se diferencia en la medida pretest.

3 METODO
31 PARTICIPANTES.

La muestra estaba compuesta por 30 estudiantes de un aula de 3° grado de
Educacion Primaria. El nivel de estudios de los padres era, mayoritariamente, secundario
(54%), el 51% de las familias tenian ordenador en casa y el 40% conexioén a internet. Por
sexo, 13 eran nifias y 17 eran nifos. El grupo de intervencion se formo con 8 estudiantes
y el grupo de comparacion con 22. Se trataba de estudiantes de procedencia urbana y
de familias de nivel socioeconémico medio. No se encontraron diferencias significativas
por sexo y grupo (x3(1)=.454; p=.501). La muestra tenia caracteristicas homogéneas en
cuanto a variables sociales, econémicas y culturales. También era homogénea en sus
puntuaciones de procesamiento cognitivo sucesivo [F(1, 29)= .871, p=.359] y en los
subtest que lo evallan: series de palabras [F(1, 29)= .505, p=.483]; repeticion de frases
[F(1, 29)= 1.888, p=180]; y preguntas sobre frases [F(1, 29)= 1.335, p=.258]. La variable de

estudio, comprension lectora, era significativamente diferente en el grupo de intervencion
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en relacion al grupo de comparacion. El grupo de comparacion tenia significativamente
mayor puntuacion media que el de intervencién en comprension lectora [F(1, 29)= 9.501,
p=.005].

3.2 INSTRUMENTOS

Procesos cognitivos.

Para la medida de los procesos cognitivos se utilizd la Bateria Das.Naglieri:
Cognitive Assessment System (D.N: CAS; Naglieri y Das, 1997). Dicha Bateria se compone
de cuatro Escalas: Planificacion, Atencion, Simultaneo y Sucesivo. Se utilizaron las Escalas
de procesamiento Simultaneo y Sucesivo.

Escala de simultaneo. El procesamiento simultaneo implica la interrelacion de partes
componentes para llegar a una solucion correcta. Las tres tareas disefiadas para la escala
simultanea requieren la sintesis verbal y no verbal de componentes separados en un
grupo organizado. (i) Las matrices no verbales se disefiaron utilizando el formato de matriz
progresiva estandar. Se presenta al nifio con formas geométricas interrelacionadas, debe
determinar las relaciones presentes y luego elegir la seleccion de opcion multiple que
complete correctamente la analogia presentada. (ii) Las Relaciones Verbal-Espaciales
requieren que el individuo formule una pregunta que describa las relaciones espaciales
de un dibujo especifico que se presento al nifo con cinco dibujos de distractores. (iii) La
memoria de la figura es la tarea simultanea final que se presenta al nifio. Al examinado se
le muestra una figura geométrica durante cinco segundos. Desde la memoria, se requiere
que el nifo encuentre y trace esa figura en un dibujo mas complejo.

Escala de sucesivo. Las tareas que conforman la Escala sucesiva requieren que
el examinado ordene los estimulos en un orden serial explicito. El resultado es una
progresion en cadena con elementos que solo estan relacionados con el elemento
anterior. Esta escala también comprende tres subpruebas: (i) Para la subprueba de la
Serie de palabras, se requiere que el nifio repita una serie de palabras en el mismo orden
en gue se presenta- (ii) Para la tarea de Repeticion de oraciones, el examinado debe
repetir oraciones, después de una sola Lectura, en la que las palabras de contenido se
sustituyen por palabras. (jii) La subprueba sucesiva final para nifos de 8 a 17 afos es
Preguntas de oracion. Se leen al nifio oraciones cada vez mas complejas compuestas de

palabras en color. El nifio debe contestar una pregunta concerniente a esa oracion.

Procesos lectores.

Seaplicélapruebade Avaliacionde laComprensionLectora (ACL) de Catala, Catala,

Molina, y Monclus (2010). El ACL consta de 6 pruebas, correspondientes a cada uno de los
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seis cursos de la Educacion Primaria. Estan dirigidas a valorar la comprension lectora de
forma amplia, con textos de tipo diverso (Narrativo, expositivo, poético, interpretacion de
un grafico, e interpretacion de datos), y con tematicas relativas a las diferentes materias
curriculares. Estas pruebas recogen informacion sobre cuatro dimensiones relevantes
de la comprension lectora: literal, la cual se concentra en las ideas e informaciones que
estan explicitas en el texto; reorganizativa, donde el alumno debe analizar, sintetizar y/o
organizar las ideas explicitamente manifiestas en el texto; inferencial, que se ejecuta
cuando el alumno es capaz de usar simultaneamente la informacién explicitada en el texto
y los conocimientos previos que posee, para la elaboracion de conjeturas e hipotesis; y
la critica, en la cual el alumno debe emitir respuestas que indiquen que ha hecho un juicio
valorativo, confrontando las ideas expuestas en el texto con un criterio interno (personal)
o externo (el profesor, otras fuentes, etc.).

Para el grado 3 de Educacion Primaria se utilizé el ACL-3. Los items para este
grado se presentan en un formato de textos cortos, atractivos y de interés para la edad
del alumnado. Tienen que leerlos y responder a cuatro o cinco preguntas sobre cada uno

de ellos. La fiabilidad de la prueba para el grado 3, calculada mediante el KR-20, es de .80.

Procedimiento de medida.

A cada estudiante se le explicé lo que se iba a hacer antes de empezar la aplicacion
de cada prueba. Se comenzdé con la administracion de la Bateria D.N: CAS, su aplicacion
fue individual y de acuerdo a las normas de administracion y de registro del manual. La
duracion de las aplicaciones fue en torno a los 40 minutos aproximadamente por nifo/a.
La persona evaluadora fue entrenada para la aplicacion de esta bateria.

La administracion de la prueba ACL fue colectiva y ajustada a las normas de
aplicacion y registro de las mismas. La duracion aproximada de las pruebas fue de 30
minutos para cada una de ellas. Las tres pruebas fueron realizadas en sesiones y dias

distintos.

3.3 PROGRAMA DE INTERVENCION

El programa esta formado por textos paralalectura, de diferentes niveles, extraidos
del ACL. Estos textos se usaron para responder a preguntas hechas a los estudiantes
sobre cada uno de los textos de un nivel. Los niveles de los textos utilizados para este
programa fueron ACL-1, ACL-2; ACL-4 y ACL-5. El programa consta de ocho a diez textos
por nivel. Cada texto tiene cinco preguntas. El nivel por el que se comenzo el programa

para escolares de grado 3 fue el ACL-2, seguido por el ACL-1, ACL-4 y finalmente el ACL-5.
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Procedimiento de intervencion.

La intervencion se realizd en un sistema de pequefios grupos. Cada grupo
quedo compuesto por 4 participantes. Las tareas del programa de lectura de textos
se implementaron, usando la Estrategia de planificacion. La estrategia consta de tres
momentos: Momento 1. El profesor entrega a los estudiantes un texto ACL con las cinco
preguntas a las que tiene que contestar en diez minutos de forma individual. Se acompana

un texto ejemplo.

El Ebro atraviesa en gran parte de su curso tierras muy pobres, sin arboles,
devastadas. Baja con tanta fuerza que llega a la Gltima parte de su curso cargado
de fango. El color del rio en su curso final no tiene que ver con el del agua,
sino que se debe al barro de color amarillento, denso y espeso que arrastra.
Son estas cantidades de fango que se depositan ante el mar la explicacion del
origen del delta. (Catala et al., 2010, p.99).

Las preguntas eran: ;Cémo se formo el Delta de este rio? (Como son la mayoria
de tierras que atraviesa? ¢{Como es el agua del rio en la desembocadura? ¢Qué titulo
resumiria mejor este escrito? ¢De qué va el texto? (3CQD) Momento 2. Con las preguntas
contestadas por los alumnos a la vista, el profesor inicia un debate haciendo preguntas
del tipo siguiente (Das, 1998, p. 159). ¢Puede alguien decirme algo sobre este problema,
¢De qué se trata?,¢Qué se nos dice y cual es la finalidad de la pregunta?, ;Qué cuestion
puede formularse?¢Qué mas se hizo en este texto?¢Por qué lo hiciste de esta forma?,
¢Como la haras la proxima vez?, ¢Como resolviste el problema?, ¢Podias haberlo hecho de
otra manera?, Alguno no hizo lo que era importante ¢;Qué os parece?. El profesor/a no tiene
que agotar el repertorio de preguntas sobre el texto escogido, ni hacer las preguntas solo
a un alumno/a. El texto sirve de excusa para el dialogo. Si este discurre con la iniciativa
de los alumnos/as el profesor/a deja de preguntar, si la iniciativa se apaga o si alguna
situacion de respuesta no se centra por falta de la pregunta mas pertinente, se sigue
preguntando. Pasados diez minutos el profesor/a da por finalizada la discusion. Momento
3. El profesor /a recoge las hojas cubiertas de todos los estudiantes y entrega otras con
el mismo texto y las mismas preguntas para que resuelvan la tarea durante diez minutos.
El tiempo para la realizacion de un texto fue de una sesién de media hora, dos veces por
semana y grupo. El nimero de textos usados fue de 24 que implementados a 2 sesiones
por semana hacen un total de 12 semanas de intervencion, por cada grupo. El nimero

total de sesiones de intervencion fue de 48.

4 RESULTADOS

Los resultados obtenidos mostraron el efecto principal de la medida sobre
la lectura [F (2,84) =20.049, p<.001, 02 =.323]. En las medidas posttest y follow-up

parcial
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con respecto al pretest se produjo un incremento significativo de tamano grande de las
=5.58, M =617; F (2,84)

follow-up

puntuaciones medias de comprension lectora [M, =4.36, M,
=6.905, p=.002, n? ..~ 141].

post

Tabla 1
Estadisticos descriptivos y resultados del anélisis de varianza de medidas repetidas mixta para el grupo de
intervencion y comparacion en las medidas pretest, posttest y follow-up en comprension lectora

Variables Medidas Grupos
Intervencion Comparacion
n=8 n=22 N=30
M (DT) M (DT) F (gl) P w2, 2
parcial
Comprension  Pretest 3.20 (119) 5.53 (2.00) 11.083 .001 17
lectora
Posttest 4.95 (.74) 6.20 (1.77) 3197 077 .037
Follow 5.90 (110) 6.43 (1.81) 576 450 .007
igl=184

2Tamano del efecto pequefio .01, Mediano .06, Grande .14 (Cohen, 1988)
Fuente: elaboracion propia.

No se produjo el efecto principal del grupo sobre las medidas de lectura
[F(1,84)=2134, p=148, v’ = 025]. Las comparaciones entre los grupos en cada una de
las medidas si mostraron diferencias estadisticamente significativas en las puntuaciones
medias. Teniendo en cuenta las diferencias iniciales de los grupos en las variables
analizadas, tras la intervencion, en la medida post, éstos se igualaron en su rendimiento e
comprension lectora (Tabla 1, Figura 1). Las puntuaciones medias de comprension lectora
se mantuvieron iguales para ambos grupos en la medida follow-up (Tabla 1, Figuras 1).
Tampoco se produjo la interaccion significativa de la medida x grupo para la comprension
lectora [F (2,84) =.349, p=.707, n? pam,a,=.008].

En comprension lectora fue significativa la mejora en la media en post y follow-up
(AM=2.700, p=.006) con respecto a pretest, siendo ésta de tamafio mediano [F (2,84)
=5.234, p=.007, n2,, . =111].
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Figura 1. Representacion grafica de las puntuaciones medias alcanzadas por los grupos en cada una de las
medidas de comprension lectora

10

g

8

7
__-_./"J

5

e e LY = =

pre post follow-up

=p=Intervencion == Comparacion

Fuente: elaboracioén propia.

5 DISCUSION

El primer objetivo del estudio fue analizar el efecto de unainstruccion metacognitiva
en la mejora de la comprension lectora de textos. Este objetivo se confirmé. Un efecto
principal significativo de la medida sobre la comprension lectora se obtuvo en la post-
intervencion y follow-up. El efecto principal de la medida significa que las puntuaciones
de comprension lectora variaron desde el pretest a la post-intervencion y a la follow-
up. Dicha variacion supuso un incremento de las puntuaciones de comprension lectora.
La Planning Facilitation ha mostrado su efecto de mejora de la comprension lectora en
la post-intervencién. La mejora de la comprension lectora surge del conocimiento de la
estrategia entrenada con la Planning Facilitation sobre tareas de comprension lectora.
Este efecto principal permite confirmar, como era esperado, que no se mostraron
diferencias significativas estadisticamente en las puntuaciones de comprension lectora
ni en la post-intervencion, ni en la follow-up entre el grupo de intervencion y de control.
El grupo de intervencion mejoro la comprension lectora del pre al pos-test igualandose
a su control. Este efecto se mantuvo en la medida follow-up. Como se esperaba, el
método de Planning Facilitation mejord el conocimiento cognitivo y metacognitivo de
la estrategia entrenada por grupo de intervencion. La mejora se ha manifestado en la
medida post-intervencion y se ha mantenido en la follow-up. La comprensién lectora

ha sido mejorada por la instruccion metacognitiva afectando al conocimiento de la
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estrategia. Su conocimiento permitié a los estudiantes ser mas eficientes en el uso de la
estrategia debido a la discusion en grupo para resolver las tareas lectoras, sin instruccién
directa del profesor. La verbalizacion ayudo a los estudiantes a ajustar su estrategia
de preguntar para comprender mejor el texto leido y a resolver las tareas lectoras,
regulando la actividad cognitiva a través del propio lenguaje (Cormier et al., 1990),
ejecutando la estrategia mas flexiblemente e inhibiendo sus respuestas no pertinentes.
La verbalizacion, como parte de la metacognicion explicita, hizo posible compartir las
propias experiencias con otros, promoviendo la discusion reflexiva (Das & Misra, 2015).
La estrategia se mejord con las tareas del método de planning facilitation con preguntas
dirigidas y guiadas por la intervencion mediada del profesor y la colaboracién de los
estudiantes para aprender a resolver. La Planning Facilitation llevo a los estudiantes a
tomar conciencia de la efectividad de la estrategia y a usarla o modificarla, a controlar su
ejecucion (Ares-ferreirds, Deafo, Alfonso, & Iglesisas—-Sarmiento (in press). La instruccion
metacognitiva ha sido util para los estudiantes de desarrollo tipico que la han seguido
para resolver sus dificultades incipientes. Ellos han incrementado su conocimiento de
la estrategia. La actividad mental realizada por los estudiantes ha sido mejorada para la
comprension lectora. Se han beneficiado del conocimiento de una estrategia, de su uso
y de su control en esta edad escolar. Esos beneficios se han mantenido y transferido y el
riesgo de dificultad lectora parece haber desaparecido.

Este estudio presenta limitaciones que debieran ser resueltos en investigaciones
futuras. Se trata de un estudio con una muestra intencional para atender a una situacion
concreta de un aula con estudiantes en riesgo de dificultad de aprendizaje y en la que
la instruccion metacognitiva se hizo con los sujetos que necesitaban de una respuesta
educativa. Esto ha provocado una segunda limitacion que es la asignacion de participantes
a los grupos. Por otra parte, los grupos no estan equilibrados en su numero y la muestra
total mas bien es escasa. El grupo de control tipico también ha mejorado sus puntuaciones
de comprensién lectora y conciencia lectora en alto grado, como esperado. Pero ello
ha ocultado previsiblemente el efecto interactivo de la de la medida x grupos ocultando
la importancia de la mejora obtenida por el grupo de intervencion hasta igualarse al
de control. Una muestra representativa seleccionada al azar con debilidad cognitiva
en procesamiento simultaneo y medidas de comprension lectora bajas, al igual que su
grupo control de grado 3, debiera de ser entrenada con la estrategia de Facilitacion de la

Planificacion para evidenciar la validez de su eficacia.
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