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APRESENTACAO

O volume 4 do livro “Por Palavras e Gestos: A arte da Linguagem” se constitui
a partir da selecédo e organizagdo de trabalhos que envolvem processos de ensino
da lingua, questdes sobre formacao docente dos profissionais do ensino de lingua e
consideragdes diversas sobre a grande area de estudos que a Linguagem. Entrecortado
por questdes tedrico-praticas que envolvem majoritariamente o ensino presencial, mas
que também transita entre o ensino virtual e/ou hibrido, dando destaque aos letramentos
que se fazem necessarios para utilizacdo das midias digitais no contexto educacional,
este volume oferece ao leitor oportunidades de repensar teorias e praticas pedagogicas.
Considerando ndo somente o contexto de ensino da lingua portuguesa, esta obra da
lugar também a lingua brasileira de sinais, a lingua crioula cabo-verdiana, bem como a
outras manifestacdes da linguagem, tais como: arte, cinema e literatura. Respeitando
diversos contextos sociais, historicos e culturais, alguns dos trabalhos se desdobram
em compreender as razdes que determinam ou influenciam manifestacdes linguisticas,
construgdes morfossintaticas no campo da medicina e construcdes fonoldgicas do
portugués brasileiro, bem como a importancia da hermenéutica na linguagem juridica.
Toda essa diversidade de tematicas s6 vem a enaltecer a abrangéncia da area dos

estudos da linguagem e ressaltar sua importancia para academia.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 2

A PRATICA PEDAGOGICA DAS ESCOLAS E DO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA NA CONCEPCAO DOS
MULTILETRAMENTOS E DISCURSOS MULTIMODAIS

Data de submisséao: 25/10/2020
Data de aceite: 23/11/2020

Hydelvidia Cavalcante de Oliveira Corréa
Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
Manaus-Amazonas
http://lattes.cnpq.br/4552974284166621

RESUMO: A Educagcao Basica, na
po6s-modernidade, se defronta com
uma multiplicidade linguistica, visual,

gestual, espacial, de audio, de edicdo, de
diagramacgao, de hipertextos, de midia digital
e com uma multiplicidade de significagdes
e de contextos socioculturais. Este artigo,
inserido na area dos estudos da Linguistica
Aplicada, tem por objetivo analisar a pratica
pedagogica das escolas e do ensino de
Lingua Portuguesa na contemporaneidade,
considerando as concepcodes de
multiletramentos e de multimodalidades.
Prende-se ao seguinte questionamento: por
que a pratica pedagdgica das escolas e dos
professores de Lingua Portuguesa precisa
incorporar os pressupostos trazidos pelos
discursos multissemiodticos, letramentos
digitais e pelos recursos multimodais?
Segue as fundamentagdes que abordam os
principios tedricos dos multiletramentos e
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aspectos da teoria multimodal: Coscarelli
e Ribeiro (2017), Kersch, Coscarelli, Cani
(2016), Rojo, Barbosa (2015), Street (2014),
Rojo (2013, 2012), Kalantzis e Cope (2006),
Vieira, Rocha (2007), dentre outros. A
pesquisa que deu origem a este trabalho
cientifico se caracteriza como qualitativa,
de natureza interpretativista, para explicitar
a importancia  dos multiletramentos
no processo pedagdgico, 0S recursos
multimodais no processo de ensino e de
aprendizagem, a necessidade do letramento
digital nas escolas e a incorporacao dos
multiletramentos e recursos multimodais no
ensino de Lingua Portuguesa. As conclusdes
mostram que, embora se reconhegca o
avango das ferramentas tecnoldgicas, dos
recursos multimodais em todas as areas
da comunicagdo humana, bem como a
importancia de se voltar para os letramentos
sociais, ha necessidade de que as escolas
tomem conhecimento da valoragdo desses
avancos para uma formacdo e interacao
do homem com ele mesmo, com o outro e
com o mundo midiatico contemporaneo. No
ensino de Lingua Portuguesa, os professores
precisam acompanhar os avancgos trazidos
pelo discurso iconografico, com uma
efetiva analise ndo apenas das estruturas

linguisticas, mas também dos aspectos
imagisticos, midiaticos, gestuais, visuais,
sonoros, dentre outros.

Capitulo 2


http://lattes.cnpq.br/4552974284166621

PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagdgica das escolas. Ensino de Lingua Portuguesa.
Multiletramentos. Multimodalidades.

THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF SCHOOLS AND PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHING IN THE CONCEPTION OF MULTILITERACIES AND MULTIMODAL
DISCOURSES

ABSTRACT: The Basic Education, in postmodernity, faces with a linguistic multiplicity,
visual, gestural, spatial, audio, editing, layout, hypertext, digital media and with a
multiplicity of meanings and sociocultural contexts. This article, inserted in the area of
Applied Linguistics studies, aims to analyze the pedagogical practice of schools and
the teaching of Portuguese Language in contemporaneity, considering the conceptions
of multiliteracies and multimodalities. It is linked to the following question: why does
the pedagogical practice of schools and Portuguese language teachers need to
incorporate the assumptions brought by multisemiotic discourses, digital literacies
and multimodal resources? Following the foundations that approach the theoretical
principles of multiliteracies and aspects of multimodal theory: Coscarelli;Ribeiro (2017),
Kersch; Coscarelli; Cani (2016), Rojo; Barbosa (2015), Rojo (2013, 2012), Street (2010),
Vieira; Rocha (2007), Kalantzis;Cope (2006), among others. The research that gave rise
to this scientific work is characterized as qualitative, of interpretative nature, to explain
the importance of multiliteracies in the pedagogical process, the multimodal resources
in the teaching and learning process, the need for digital literacy in schools and the
incorporation of multiliteracies and multimodal resources in Portuguese Language
teaching. The conclusions show that, although the advancement of technological tools,
multimodal resources in all areas of human communication is recognized, as well as the
importance of turning to social literacies, there is a need for schools to become aware
of the value of these advances for a formation and interaction of man with himself, with
the other and with the contemporary media world. In Portuguese language teaching,
teachers need to follow the advances brought by the iconographic discourse, with an
effective analysis not only of the linguistic structures, but also about imagistic, mediatic,
gestural, visual, and sonorous aspects, among others.

KEYWORDS: Pedagogical Practices of Schools. Portuguese Language Teaching.
Multiliteracies. Multimodalities.

1. INTRODUGAO

Na contemporaneidade que ora vivenciamos, novas teorias e novas praticas
pedagogicas sdo sugeridas as escolas e aos professores de Lingua Portuguesa para
dar conta da multiplicidade de letramentos; de recursos multissemioticos, tecnoldgicos e
multimodais, pertinentes aos géneros discursivos que envolvem a comunicagcdo humana

na pés-modernidade. Ha imperiosa necessidade de que as escolas como agéncias de
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educacéao e de letramento e os professores da Educacao Basica, como mediadores e
agentes do processo educativo, conhecam e saibam inserir em suas praticas pedagogicas
os pressupostos substanciados nas teorias dos multiletramentos, incluindo principalmente,
os letramentos sociais e digitais, bem como os aspectos da teoria multimodal. Em termos
dessa necessidade, convém explicitar por que a pratica pedagogica das escolas e dos
professores de Lingua Portuguesa precisa incorporar os pressupostos trazidos pelos
discursos multissemioéticos, letramentos digitais e pelos recursos multimodais.

Este artigo advém de uma pesquisa que tem como propdsito a pratica pedagdgica
da escola e do ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Procura responder a
uma situacao que muito tem sido trabalhada e questionada pelos estudiosos das teorias
da analise do discurso critica, do discurso multimodal e dos variados tipos de letramento,
incluindo o letramento digital. Tem, portanto como objetivo analisar a pratica pedagogica
das escolas e do ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade, considerando as
concepcodes de multiletramentos e de multimodalidades.

A pesquisa de origem se caracteriza como qualitativa de natureza interpretativista,
com base em fontes bibliograficas selecionadas para explicitar os itens que constituem
as especificidades da proposta referenciada, considerados justamente como os pontos
relevantes para o alcance da cientificidade pretendida. Prende-se, por conseguinte,
a objetivos especificos que procuram atingir a proposta da pesquisa: mencionar a
importancia dos multiletramentos no processo pedagogico, identificar os recursos
multimodais no processo de ensino e de aprendizagem, citar os porqués da necessidade
do letramento digital nas escolas e mostrar como processar a incorporacédo dos

multiletramentos e recursos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa.

2. IMPORTANCIA DOS MULTILETRAMENTOS NO PROCESSO PEDAGOGICO

A contemporaneidade registra que, nos textos da midia digital ou impressa,
predomina uma relevancia da multimodalidade ou da multissemiose. Essa realidade
remete a uma nova concepcao de letramentos, os multiletramentos, que se caracterizam
pelas multiplicidades de linguagem predominantes nos grupos sociais: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica com que as pessoas se informam e
se comunicam. Para melhor explicitar a significacao e a importancia dos multiletramentos,
Rojo assim registra:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi” para dois

tipos de “multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem:
por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
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criagdo de significagdo para os textos multimodais contemporéaneos e, por
outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criagao de significagdo (ROJO, 2013, p14, grifos do
autor).

Essa explicitagdo relacionada a multiletramentos se torna necessaria na medida
em que ndo se admite mais um curriculo das escolas preso tdo somente a conteudos
tedricos, a linguagem escrita e a linguagem verbal. E imprescindivel considerar a
linguagem néo verbal e a pluralidade cultural que envolve as praticas sociais em todas as
suas multissemioses. Como educacgao, equidade e inclusdo constituem palavras-chave
do processo ativo da escola, considerada a principal agéncia de letramento, convém que
se incorporem no processo de ensino e de aprendizagem, a pratica de multiletramentos
de que os alunos participam dentro e fora do contexto escolar, para a escola cumprir 0
seu papel enquanto instituicao que se propde a formar cidadaos.

A pedagogia dos multiletramentos pode ser justificada por Rojo (2012), quando
menciona que 0s novos letramentos emergentes da sociedade contemporanea
trazidos pelas novas tecnologias de informacao ndo podem deixar de ser incluidos nos
curriculos das escolas, justamente porque nas salas de aula, o processo de ensino e
de aprendizagem se depara com uma abrangente diversidade cultural. A multiplicidade
cultural e a multiplicidade semiotica configuradas nos multiletramentos e nas multiplas
linguagens sao marcas expressivas dos textos que circulam na esfera social do mundo
contemporaneo, onde as praticas discursivas ndo se prendem apenas as estruturas
linguisticas. Tanzi Neto e outros (2013, p.138) apontam que

frente as novas formas de aprendizagem e, consequentemente, novas
possibilidades de ensino contemporaneas, que se busque formular uma
pedagogia para os multiletramentos, levando em conta agbes pedagogicas
especificas que valorizem todas as formas de linguagem (verbal e ndo verbal).

A interagcdo humana se vé interligada a recursos multissemioticos, com novas
midias de informacdo e de comunicagéo. Sobre a importancia dos multiletramentos no
processo de ensino e de aprendizagem, Coscarelli e Kersch (2016, p. 9) assim observam:

Abrir a sala de aula para o trabalho com multiletramentos contempla duas
grandes perspectivas: de um lado, a multiplicidade de formas de comunicagao
usadas para a construcdo de sentido; de outro, o aumento da diversidade
linguistica e cultura que caracteriza a sociedade contemporanea.

Justamente por contemplar estas duas possibilidades, uma voltada para as
novas tecnologias de informacéo, de comunicagdo e outra dirigida as multissemioses
que envolvem aspectos linguisticos e culturais, Rojo (2013, p.8), para justificar os

porqués de mover letramentos para multiletramentos, ressalta a importancia de “deixar
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de lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como o nativo digital que
é: um construtor/colaborador das criagées conjugadas na era das linguagens liquidas”.
Somente com a participagdo das heterogéneas identidades dos alunos, com a inclusao
das diferenciadas praticas sociais e com a interagcdo das diversidades culturais por
meio das novas tecnologias de informacédo e de conhecimento, a constatagcdo da
importancia da pedagogia dos multiletramentos encontra espago no processo de ensino
e de aprendizagem. Kalantzis e Cope (2006) chamam atencéo para o fato de que os
alunos nao trazem para a escola as mesmas experiéncias, porque seus saberes e suas
representacodes de vida decorrem de eventos e vivéncias muito diversas. Nessas vivéncias
estao implicados fatores socioeconémicos, linguisticos e de género antropoldgico, o que
torna ndo somente o trabalho, mas também os resultados das atividades educacionais
como um processo bastante diferenciado.

Umadas primeiras atitudes do professor seria fazer o aluno se apropriar consciente
e prazerosamente da sua propria expressao linguistica, para sentir-se respeitado,
considerado um participante do processo de construgdo continua de sua lingua nativa.
Para dar sequéncia ao processo, ja tendo contribuido para a valorizagdo da cidadania
linguistica do aluno, o professor deve promover o reconhecimento de outras formas da
lingua, tanto da modalidade oral quanto da escrita e visual. Essas agbes pedagogicas
devem contribuir ndo apenas para que o aluno tenha conhecimento da multiplicidade
de registros linguisticos e néo linguisticos, mas também para que os considere como
acréscimo e nao como exigida substituicao. Ainda quando se falava apenas em termos
de letramento, Barton e Hamilton (2004) ja conferiam que o letramento n&o reside na
mente das pessoas como conjunto de habilidades a serem aprendidas, tampouco
esta apenas no papel, capturado em forma de textos passiveis de analise. Como toda
atividade humana, o letramento € essencialmente social e institui relagcoes interpessoais.
Na observacao de Cani e Coscarelli (2016, p.22) “o que se espera é que o0s alunos possam
orientar suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora das salas de aula”.
Para que o professor tenha essas atitudes implica nao aceitar o letramento como um

processo associado somente ao processo de escolarizagao.

3. RECURSOS MULTIMODAIS NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Sem as mudancas exigidas pelos avangos tecnoldgicos e multimodais, ndo ha
como afirmar que o processo de ensino e de aprendizagem se realiza de acordo com
os parametros da contemporaneidade. Para Coscarelli e Kersch (2016, p.10), “um dos
aspectos que deveria ser trabalhado com os alunos € a multimodalidade, ou seja, dar

atencao aos elementos nao verbais dos textos, uma vez que eles compdem o material e
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incorporam muita informagao”. As multiplas linguagens presentes nos textos desafiam o
processo educacional com uma variada gama de imagens, sons e cores, como reforca
Vieira (2007, p.10):
Estdo em alta os textos multimodais, responsaveis pelos efeitos dos diferentes
modos de representacdo. Dessa forma, torna-se impossivel interpretar os
textos com a atengéo voltada apenas a lingua escrita ou oral, pois, para ser lido,
um texto deve combinar varios modos semioticos.

Aanalise dacompreensao e dainterpretacao textual ndo se deve prender, portanto,
apenas aos aspectos linguisticos, considerando tdo somente as estruturas sintaticas, o
|éxico e seus morfemas, as silabas e os seus grafemas, na lingua escrita; e os fonemas,
na lingua oral. Cani e Coscarelli (2016, p19) afirmam que “a interface com o visual, oral,
gestual, tatil e outros recursos semioticos tem se tornado imprescindivel na formatacao
de géneros textuais que circulam socialmente”. Os recursos multimodais se tornaram de
significativa importancia para a compreensao e interpretacdo dos mais variados textos, o
que levou estudiosos da Teoria da Multimodalidade, Kress e Van Leeuwen, em 2006, ao
langcamento da Gramatica do Design Visual.

Tao importantes para o significado do texto, encontram-se, portanto, os recursos
multimodais, os recursos tecnolégicos e visuais. Neste sentido, importa admitir a
observacao de Cani e Coscarelli (2016, p.24):

Na era multimodal, o conceito de design é fundamental para uma pratica
reflexiva e produtiva. E preciso que os alunos percebam as varias informacées,
valores e ideologias que sao transmitidas pelas imagens e pelos recursos nao
verbais presentes nos textos para agir criticamente sobre eles.

No processo educacional, essa visdo dos recursos de multimodalidade precisa
e deve ser aceita como trabalho efetivo a ser inserido nas praticas pedagogicas. Vieira
(2007) reforca que, por ser a comunicagdo multissemioética, ha um predominio tamanho
daimagem, a ponto de, em muitos textos, ocupar a posicao predominante. Essa realidade
chama atencéo para uma interpretacao voltada mais para o campo visual que para os
recursos linguisticos que o texto apresenta.

Outras modalidades linguisticas atuam ao lado da modalidade escrita, imagens

passam a compor textos, ndo mais com valor meramente ilustrativo, mas como

argumentos discursivos a parte do texto escrito ou falado, com forte carga

semantica e simbolica.

[.].

A famosa afirmagéo ‘uma imagem vale mais que mil palavras’ ganha forca e

passa a direcionar a configuragéo dos discursos (FERRAZ, 2007, p. 110).
Dessa forma, na contemporaneidade, a interpretacao de textos requer habilidades

para o entendimento e compreensado dos recursos graficos, cores, imagens e, muitas
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vezes, dos efeitos sonoros. Rojo e Barbosa (2015, p. 111) confirmam que “para os efeitos
de sentido (temas) e para a analise de textos da contemporaneidade, seja em termos
de forma de composicdo ou de estilo, a multimodalidade ou multissemiomise tem
de ser levada em conta”. Necessario se faz ressaltar que, nas atividades da escola, a
multimodalidade deve estar em compatibilidade com os letramentos sociais, com a faixa
etaria, com o nivel de escolaridade, com o respeito aos valores éticos e morais e com a

diversidade linguistica, de género, de raca, de credo e de classe social.

4. A NECESSIDADE DO LETRAMENTO DIGITAL NAS ESCOLAS

O processo educacional deve formar cidadaos para uma vivéncia em um mundo
imagistico e tecnoldgico, incorporando nas escolas o devido letramento digital que, para
Matias (2016, p173) “consiste no conhecimento funcional das tecnologias de informacéo
e comunicacdao. Trata-se de uma ampliagcéo das possibilidades de contato com a leitura
e a escrita em ambientes virtuais”. Nao ha como, na contemporaneidade, conceber o
processo de ensino e de aprendizagem sem a praticidade do letramento digital, uma vez
que a tecnologia faz parte da vida de todas as geragdes desse mundo pdés-moderno. Para
Coscarelli e Ribeiro (2017, p. 9), “letramento digital € o nome que damos, [...], a ampliacdo
do leque de possibilidades de contato com a escrita em ambiente digital (tanto para ler
guanto para escrever)”. As tecnologias de informacéo e de comunicacéo (TICs) se fazem
presente nas mais variadas atividades do ser humano, portanto é dever do poder publico
evitar a exclusao digital, seja dos alunos, seja dos professores.

Ainformacéao e a comunicacéao tecnologica tém tomado conta das mais diferentes
camadas sociais e faixas etarias. Goulart (2017, p. 53) aponta que “as novas tecnologias
de informagdo se incorporam, de varias maneiras, ao espectro de conhecimentos
dos diferentes sujeitos e de segmentos sociais, também de forma descontinua e
heterogénea”. A interagcdo humana na contemporaneidade se realiza pelos recursos
tecnolodgicos, pelos recursos da internet, ndo apenas nos ambientes escolares, mas
também nas variadas praticas sociais. Segundo Matias (2016, p.169), “o uso das TICs
pode estimular o raciocinio légico, a criatividade e auxiliar, ainda, no desenvolvimento de
diversas habilidades. Computadores podem, pois, revolucionar o ensino”. Essa realidade
exige a insercao do letramento digital no processo de ensino e de aprendizagem, desde
o inicio da Educacgao Basica. “Em plena Era do Conhecimento na qual a incluséo digital e
Sociedade da Informacéo sao termos cada vez mais frequentes, o ensino nao poderia se
esquivar dos avancos tecnoldgicos que se impdem ao nosso cotidiano” (PEREIRA, 2005,

p13, grifos do autor). A perspectiva de que todo aluno possa ser um nativo digital constitui
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uma cobranga ao corpo docente, o que exige a atuacdo de um novo professor, um
professor digital que conheca e saiba ativar as mais recentes e inovadoras modalidades
da area tecnoldgica.

Coscarelli e Kersch (2016, p. 9) ressaltam que “preparar os alunos para o presente
e para o futuro implica trabalhar com tecnologias digitais e capacita-los para serem
usuarios competentes e criticos delas”. Dessa forma, ndo ha como considerar a escola
como agéncia de letramento sem a inclusao social e digital dos alunos, ensinando-os a
ter uma visao critica, construtiva e colaborativa das TICs, para que ndo se tornem meros
usuarios dos avancos tecnologicos. Matias (2016, p172) reforca que “é papel da escola
oportunizar praticas de letramento digital: isto €, tornar o individuo capaz de compreender
e usar as ferramentas digitais no seu cotidiano”. A existéncia e o uso do computador nas
escolas causa também preocupacado. Goulart (2017, p.56-57), por exemplo, registra uma
observacao muito pertinente a esse respeito:

Causa-nos temor que estejamos criando novas formas de exclusdo, pois
ndo consideramos suficiente equipar as escolas com computadores e com
outras tecnologias, se, a0 mesmo tempo, ndo fomentamos condigdes politico-
pedagogicas a professores e alunos para viver com dignidade, criatividade,
critica ética e responsabilidade social o exercicio cotidiano de ensinar e
aprender.

Essa realidade, em nosso pais, ja pode possa ser constatada como outra forma
de exclusdo. Os avancos da tecnologia digital ndo chegaram a todos os espacos de
escolaridade e, em muitos desses espacos, professores e alunos nao foram devidamente
preparados em termos de um uso que realmente seja também um avango para uma
melhor qualidade de ensino no processo educacional. Importa considerar a observacao
de Pereira (2005), quando ressalta a necessidade de uma melhor qualificacdo dos
educadores e professores na area da tecnologia, para evitar a excluséo digital, o que, na

era do conhecimento, pode trazer consequéncias deveras negativas para qualquer pais.

5. INCORPORACAO DOS MULTILETRAMENTOS E RECURSOS MULTIMODAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.

As escolas da Educacdo Basica se defrontam com uma multimodalidade
linguistica, visual, gestual, espacial, de audio, de edicéo, de diagramacao, de hipertextos,
de midia digital e uma multimodalidade que se reflete na multiplicidade de significagdes e
de contextos socioculturais, com uma interatividade que vai além das redes sociais. Cabe
aos envolvidos no processo educacional conceder aos cidadaos a oportunidade continua
de estar incluidos e capacitados nessa era em que o conhecimento e a informagao sao

vencidos pela multissemioses e pelos aspectos multimodais. Nao ha mais como aceitar
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a desigualdade social como um marco de separagao na contemporaneidade em que a
sociedade se situa. Kalantzis e Cope (2006, p. 122) observam que “se nos aceitamos que
o mundo ¢ inevitavelmente desigual, a educagado € uma das bases fundamentais para o
argumento [insdlito] de que a desigualdade nao é injusta”. Esse argumento precisa ser
completamente anulado e inaceitavel para que o processo educacional venca as barreiras
do preconceito e da discriminagao de toda e qualquer natureza.

Em termos das disciplinas do curriculo, ha necessidade de mudancas, de se
“repensar o ensino da Lingua Portuguesa em uma perspectiva multimodal, tendo como
base os pressupostos da Semiotica Social, da Andlise do Discurso Critica (ADC) e
da Multimodalidade” (ROCHA, 2007, p.36). Esse repensar exige outras ferramentas,
que vao além da escrita manual e impressa, como também da linguagem verbal. Rojo
apresenta uma lista de possibilidades que podem enquadrar o trabalho escolar com os
multiletramentos:

. multiletramentos nos impressos (jornal, revistas, charges, tiras, Hgs,
publicidade, etc);

. hipermidia baseada em escrita (mini e hipercontos, poemas visuais ou
digitais, blogs, wiki, fanfics, ferramentas de escrita colaborativa,etc);

. hipermidia baseada em audio (podcasts, radio(blog)s, (fan)clips etc;

. hipermidia baseada em design (animagdes, games, arte digital etc.);

. hipermidia baseada em fotos (photoshoping, fotologs, animagdes,
fotonovelas digitais etc.);

. hipermidia baseada em video (videologs, remixes e mashups, (fan)cplips
etc.);

. redes sociais ([...], Facebook, Google, Twitter, Tumblr etc.)

. ambientes educacionais ([...], portais, etc.) (ROJO, 2013, p. 9).

Considerando a necessidade de que o conhecimento sobre multimodalidades e
multissemioses precisa estar presente nas praticas escolares, os estudos e pesquisas a
respeito de multiletramentos precisam e devem se tornam pertinentes nas Instituicées de
Ensino Superior. Cabe aos envolvidos no processo educacional conceder aos cidadaos a
oportunidade continua de estar incluidos e capacitados nessa era em que o conhecimento
e ainformagao sao vencidos pelas multissemioses e pelos aspectos multimodais. Devem
ser trabalhados na escola os infograficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges,
cartuns, propagandas e outros que explorem a linguagem visual. “O exame cuidadoso dos
textos multimodais cria oportunidades para os professores mostrarem aos alunos que
ha um propdsito comunicativo na associagdo da linguagem verbal a néo verbal” (CANI;
COSCARELLLI, 2016, p18). Para que as escolas tornem a leitura e a escrita como praticas
efetivamente sociais, ndo podem ser excluidos do processo educativo e do ensino de
Lingua Portuguesa, as praticas que envolvam a comunicacgao digital, a pedagogia dos

multiletramentos e 0 emprego dos recursos multimodais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se propds analisar a pratica pedagodgica das escolas e do ensino
de Lingua Portuguesa na contemporaneidade, considerando as concepcdes de
multiletramentos e de multimodalidades, para responder por que a pratica pedagogica
das escolas e dos professores de Lingua Portuguesa precisa incorporar os pressupostos
trazidos pelos discursos multissemidticos, letramentos digitais e pelos recursos
multimodais. Como resposta traz a evidéncia de que no contexto de ensino da pds-
modernidade, urge que o processo educativo acompanhe as mudangas sociais e
tecnologicas caracterizadas por aspectos multissemiodticos e multimodais, considerando
a incorporacao dos multiletramentos em todos os niveis de escolaridade.

Nesse sentido,as escolas e os professores de Lingua Portuguesa exercemum papel
sobremaneira importante, uma vez que a tradicdo voltada para o ensino metalinguistico
e conceitual, preso principalmente a lingua escrita, precisa acompanhar os avangos
trazidos pelo discurso iconografico, com uma efetiva analise ndo apenas das estruturas
linguisticas, mas também dos aspectos imagisticos, midiaticos, gestuais, visuais, sonoros,
arranjos de diagramacéo e cores, dentre outros. Ha necessidade de que as escolas
tomem conhecimento da valoragdo desses avancos para uma formacao e interacdo do
homem com ele mesmo, com o outro e com o mundo midiatico contemporaneo.

O poder envolvido com as politicas publicas voltadas ao processo educacional e
ao ensino de Lingua Portuguesa dever ser o primeiro a ter ciéncia da necessidade de um
ensino que acompanhe os avancos da contemporaneidade discursiva, da comunicacao
multissemiotica e multimodal. Os cursos de Letras, em sua formagcdo inicial e continuada,
precisam rever os seus curriculos, procurando acompanhar as transformagdes sociais
que exige uma formacdo cidadd que possa dar conta das multiplas linguagens e
significados em um mundo onde a comunicagdo nao se realiza tao somente pela lingua

falada e escrita, tampouco pela imponéncia de um unico tipo de letramento.
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