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APRESENTACAO

O volume 4 do livro “Por Palavras e Gestos: A arte da Linguagem” se constitui
a partir da selecédo e organizagdo de trabalhos que envolvem processos de ensino
da lingua, questdes sobre formacao docente dos profissionais do ensino de lingua e
consideragdes diversas sobre a grande area de estudos que a Linguagem. Entrecortado
por questdes tedrico-praticas que envolvem majoritariamente o ensino presencial, mas
que também transita entre o ensino virtual e/ou hibrido, dando destaque aos letramentos
que se fazem necessarios para utilizacdo das midias digitais no contexto educacional,
este volume oferece ao leitor oportunidades de repensar teorias e praticas pedagogicas.
Considerando ndo somente o contexto de ensino da lingua portuguesa, esta obra da
lugar também a lingua brasileira de sinais, a lingua crioula cabo-verdiana, bem como a
outras manifestacdes da linguagem, tais como: arte, cinema e literatura. Respeitando
diversos contextos sociais, historicos e culturais, alguns dos trabalhos se desdobram
em compreender as razdes que determinam ou influenciam manifestacdes linguisticas,
construgdes morfossintaticas no campo da medicina e construcdes fonoldgicas do
portugués brasileiro, bem como a importancia da hermenéutica na linguagem juridica.
Toda essa diversidade de tematicas s6 vem a enaltecer a abrangéncia da area dos

estudos da linguagem e ressaltar sua importancia para academia.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 6

ESCREVER SOBRE ENSINO DE LEITURA: ANALISE DE
DOCUMENTOS OFICIAIS

Data de submisséao: 02/10/2020

Textual, o trabalho foi desenvolvido por
Data de aceite: 23/11/2020

meio de pesquisa documental e analise
de conteudo, sendo selecionadas como
corpus as secdes dos PCN que abordam
as praticas de leitura de textos escritos.
Os resultados encontrados apontam para
um texto estruturado em uma sequéncia

Alba Helena Fernandes Caldas

Centro Universitario de Itajuba (Fepi)
ltajuba - MG o ) )
hitp://lattes.cnpq.br/7923697042602241  109ica de facil compreensao, com titulos
e subtitulos que permitem a identificacao

Cibele Moreira Monteiro Rosa das secodes, facilitando a consulta. No
Universidade Federal de Itajuba (Unifei)  entanto, a apresentacdo de grande parte
ltajuba - MG 5 contetido por meio de topicos resulta no
http://lattes.cnpq.br/1465856973944953 ~
uso escasso de recursos de coesao, 0 que
impede a explicitacdo das relagbes entre
as informagdes presentes no documento.
Verifica-se também que, embora exista
uma secao intitulada “Tratamento Didatico
dos Conteudos”, ndo ha detalhamento das

RESUMO: E indiscutivel que o trabalho
com leitura na escola & essencial para
que a educacgao cumpra o papel de formar
cidaddos. Sabe-se que muitas vezes o
professor em sala de aula tem como fonte de
orientacao para o seu trabalho com a leitura
apenas os documentos oficiais divulgados
pelo governo, o que torna relevante a analise

atividades sugeridas nem exemplos que
abordem contextos especificos de sala de
aula. Assim, conclui-se que ha nos PCN mais
fornecimento de exposicdes tedricas do que
contribuicdes para o exercicio em salade aula.
PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Textual.
Parametros Curriculares Nacionais. Leitura.

do modo como esses documentos tratam
dos conteudos relacionados a pratica
pedagogica. O objetivo deste trabalho é
analisar a abordagem que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental fazem sobre leiturae seuensino. ABSTRACT: It is indisputable that working
Com fundamentagdo tedrica na Linguistica with reading in school is essential for

WRITING ABOUT READING TEACHING:
ANALYSIS OF OFFICIAL DOCUMENTS
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education to fulfill the role of forming citizens. It is known that often the teacher in
class has as a source of guidance for his work with reading only the official documents
released by the government, which makes relevant the analysis of how these documents
deal with content related to pedagogical practice. The objective of this work is to
analyze the approach that the National Curricular Parameters (PCN) of Portuguese
Language of the final years of elementary school do on reading and its teaching.
With a theoretical foundation in Textual Linguistics, the work was developed through
documentary research and content analysis, and the sections of the PCN dealing with
the reading practices of written texts were selected as corpus. The results found point
to a text structured in a logical sequence that is easy to understand, with titles and
subtitles that allow the identification of the sections, facilitating consultation. However,
the presentation of much of the content by means of topics results in the scarce use of
cohesive resources, which prevents the relationships between the information present
in the document from being explained. It is also noted that, although there is a section
entitled “Didactic Treatment of the Contents”, there is no detailing of the suggested
activities or examples that address specific classroom contexts. Thus, it is concluded
that there is more provision of theoretical exposures in PCN than contributions to the
classroom exercise.

KEYWORDS: Textual Linguistics. National Curriculum Parameters. Reading.

1. INTRODUGAO

Torna-se cada vez mais evidente o papel fundamental da educagao na formacéao
de cidadaos. No entanto, isso constitui um grande desafio, tanto no ambito das politicas
publicas e dos programas nacionais, quanto no ambito restrito das salas de aula. Diante
desse desafio, diversas estratégias que visam a melhorar e a universalizar o ensino séo
adotadas pelo governo brasileiro, em funcdo de objetivos especificos relacionados as
demandas da sociedade de cada época e as posi¢oes ideologicas de cada governo.

Assim, surgem no final da década de 1990 os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1998, p. 5), cuja intencéo é “ampliar e aprofundar um debate educacional
que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformagao positiva
no sistema educativo brasileiro”, respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas
existentes no pais. Pretende-se, com as propostas dos PCN, que seja desenvolvido nas
escolas um trabalho que possibilite aos jovens “ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1998, p. 5).

Os PCN foram elaborados ndo apenas para servir de apoio a discussoes e
reflexdes sobre a pratica educativa, mas também para contribuir para a formacao e

atualizagao profissional dos professores, auxiliando-os no planejamento de suas aulas
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(Brasil 1998). Para que esses objetivos sejam atingidos, é necessario que o professor
compreenda adequadamente os conceitos e orientacdes presentes nos PCN e que
consiga transpor para sua pratica pedagdgica os conhecimentos tedricos apresentados
no documento.

Pode-se afirmar, portanto, que tdo importante quanto o estudo do conteudo dos
PCN é a analise do modo como as informagdes sdo apresentadas nele. Essa constatacéao
motivou a realizacéo deste trabalho, desenvolvido com o objetivo de analisar como as
praticas de leitura de textos escritos sao abordadas nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental (BRASIL, 1998).

O trabalho, que se fundamenta teoricamente na Linguistica Textual, foi realizado
por meio de pesquisa documental e anadlise de conteldo. Foram selecionados como
corpus os topicos referentes a leitura apresentados na subsegédo “Pratica de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos”, que integra a secéo “Conteudos”, e também
a subsecao “Leitura de textos escritos”, presente na secdo “Tratamento didatico dos
conteudos”. Esse recorte se justifica pela relevancia que a leitura adquire no processo
de formacao de cidadaos, uma vez que ela pode ser entendida como “uma forma de
insercao no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

A apresentagdo de titulos e subtitulos que permitem identificar o conteudo
abordado em cada secao e subsecao dos PCN facilita a consulta do documento. No
entanto, ndo basta estruturar o texto de modo que os conteludos desejados sejam
facilmente encontrados. E preciso utilizar recursos linguisticos e apresentar informacées
que favoregcam a compreensdo adequada tanto do conteldo de cada secdo quanto das
relagdes que se estabelecem entre os conteudos de diferentes segoes.

Neste artigo sdo apresentados inicialmente conceitos referentes a coesao
e a coeréncia textuais, que fundamentam a analise de aspectos relacionados a esses
principios da textualidade nos Parametros Curriculares Nacionais. Em seguida, estuda-se
o conceito de informatividade e analisam-se aspectos relativos a suficiéncia de dados
nos PCN.

2. COESAO E COERENCIA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A coeséo e a coeréncia sédo dois principios da textualidade que, embora possam
ser estudados separadamente, encontram-se firmemente relacionados na construcao
textual. Como evidencia Antunes (2005, p. 177), “as relacdes entre a coesdo e a coeréncia

séo bastante estreitas e interdependentes [..], ndo ha uma coesdo que exista por si
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mesma e para si mesma”. Isso significa que a presenca ou a auséncia de recursos de
coesao em um texto interfere na construgao do seu sentido.

Analisar de maneira especifica a coesdo significa estudar os mecanismos
“que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os
elementos que ocorrem na superficie textual” (KOCH, 2013, p. 18). Dependendo do tipo de
ligacdo estabelecida pelos recursos de coeséo, eles recebem diferentes classificacoes,
que variam de um autor para outro.

Favero (2009) propoe trés tipos de coesao: referencial, recorrencial e sequencial
stricto sensu. Os recursos linguisticos responsaveis pela coeséao referencial “tém a fungcéao
de estabelecer referéncia, isto é, ndo sao interpretados semanticamente por seu sentido
proprio, mas fazem referéncia a alguma coisa necessaria a sua interpretacdo” (FAVERO,
2009, p. 18, grifo da autora). A coesao referencial é construida por meio da substituicao
e da reiteracao.

Ja a coesdo recorrencial “se da quando, apesar de haver retomada de estruturas,
itens ou sentencas, o fluxo informacional caminha” (FAVERO, 2009, p. 26). Esse tipo de
coesao é obtido por meio da recorréncia de termos, do paralelismo, da parafrase e dos
recursos fonolégicos segmentais e suprassegmentais.

Os mecanismos de coesdo sequencial stricto sensu assemelham-se aos de
coesao recorrencial por terem a funcao de “fazer progredir o texto, fazer caminhar o fluxo
informacional” (FAVEROQ, 2009, p. 33, grifo da autora). No entanto, como evidencia Favero
(2009), na coeséao sequencial ndo ha retomada de elementos textuais. Ela se constréi por
meio da sequenciacao temporal e da sequenciacao por conexao.

Como dito anteriormente, todas essas formas de coesao influenciam a coeréncia
textual, que pode ser caracterizada como “o nivel de conexao conceitual e estruturagao
do sentido, manifestado, em grande parte, macrotextualmente” (FAVERO, 2009, p. 61). E
importante evidenciar, como fazem Costa Val (1994), Antunes (2005), Marcuschi (2008),
Favero (2009) e Koch e Elias (2009), que a coeréncia ndo depende apenas do modo
como o texto € construido, mas também da relacéo entre autor, texto e leitor. Pode-se
afirmar, portanto, que um texto s6 pode ser considerado coerente ou incoerente para um
determinado leitor e em uma situagao especifica.

Analisando-se aspectos de coesdo e de coeréncia no texto dos Parametros
Curriculares Nacionais, evidencia-se a relacao entre esses dois principios da textualidade
e também a necessidade de considerar o contexto para o estudo da coeréncia. Por
meio da analise da subsecao intitulada “Pratica de escuta de textos orais e leitura de
textos escritos”, que integra a secéo “Conteudos”, verifica-se que as informacdes sao

apresentadas por meio tépicos, seja no interior de uma tabela, seja no formato de um
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quadro. Na tabela, sado citados géneros textuais que devem ser priorizados no trabalho
desenvolvido na escola (Tabela 1).
LITERARIOS

conto

novela
romance
cronica

poema

texto dramatico

noticia
editorial
artigo
reportagem
carta do leitor
entrevista
charge e tira

DE IMPRENSA

DE DIVULGACAO CIENTIFICA verbete enciclopédico (nota/artigo)
relatorio de experiéncias
didatico (textos, enunciados de questdes)
artigo
PUBLICIDADE e propaganda

Fonte: BRASIL (1998, p. 54).

A Unica relagéo que se estabelece entre os diversos géneros apresentados na
tabela é marcada pela especificacdo das areas em que eles se enquadram. Como os
géneros sao apenas citados, sem que haja nenhum comentario referente a cada um deles,
nao é utilizado nenhum mecanismo de coesao para explicitar as relagdes existentes.

Na apresentacao dos conteudos a serem trabalhados nas praticas de leitura de
textos escritos, sdo apresentadas informagdes um pouco mais detalhadas em um quadro.
No entanto, também é utilizada a estrutura de topicos e sdo encontrados poucos recursos
de coeséo. A relacdo entre os diferentes topicos se estabelece somente por meio de
mecanismos de coesao referencial. Isso pode ser observado no excerto apresentado a
seguir:

 explicitagdo de expectativas quanto a forma e ao conteiudo do texto em
funcéo das caracteristicas do género, do suporte, do autor etc,;

« selecao de procedimentos de leitura em funcéo dos diferentes objetivos e
interesses do sujeito (estudo, formagao pessoal, entretenimento, realizagao de
tarefa) e das caracteristicas do género e suporte:

[..] (BRASIL, 1998, p. 55).

Observa-se que a relacdo entre os topicos é evidenciada apenas por meio da
repeticdo de itens lexicais como “género” e “suporte”. Nao ha, por exemplo, nenhum
mecanismo de coesao que explicite a simultaneidade entre as agdes previstas nas

orientacbes apresentadas. Nao se evidencia por meio de recursos linguisticos que, no
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momento em que o leitor formula hipoteses em relacédo ao texto com base na analise
do género e do suporte, ele ja deve estabelecer qual procedimento de leitura € mais
adequado.

A auséncia de recursos de coeséo para explicitar a relacdo entre os tépicos
também pode ser observada no seguinte excerto:

« articulagdo entre conhecimentos prévios e informacdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposi¢cdes e inferéncias (semanticas, pragmaticas)
autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiglidades [sic], ironias e
expressoes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das intengdes
do autor;

« estabelecimento de relagdes entre os diversos segmentos do proprio texto,
entre o texto e outros textos diretamente implicados pelo primeiro, a partir de
informagdes adicionais oferecidas pelo professor ou conseqiientes [sic] da
historia de leitura do sujeito; (BRASIL, 1998, p. 56).

Verifica-se que nao é utilizado sequer um mecanismo de coeséo referencial
que explicite a relacao entre “informacdes [...] conseqlientes [sic] da historia de leitura
do sujeito” e “conhecimentos prévios”. Nao se evidencia no texto que o leitor, ao ativar
conhecimentos prévios, torna-se capaz também de estabelecer relacoes entre o texto lido
em determinado momento e textos lidos anteriormente nem que essas relagdes podem
ajuda-lo a compreender as ambiguidades, as ironias e as expressoes figuradas presentes
no texto, as opinides e os valores expressos por meio dele e também as intencées do
autor. Sdo apresentados, portanto, dois conteudos considerados importantes sem que se
mostre a influéncia que um exerce sobre o outro.

A apresentacdo dos conteudos por meio de topicos, sem o uso de recursos
linguisticos que explicitem as relacdes entre eles, transmite a impressdo de que cada
conteudo deve ser trabalhado na escola de maneira isolada, por meio de atividades
dedicadas especificamente a ele.

Na subsecao “Leitura de textos escritos”, que integra a secao intitulada
“Tratamento didatico dos conteudos”, as informagdes iniciais ndo sdo apresentadas
na estrutura de topicos. Consequentemente, os mecanismos de coesdo se fazem
mais presentes nas orientacdes relacionadas a caracterizagédo do processo de leitura,
por meio das quais se procura evidenciar a complexidade das atividades de leitura e a
responsabilidade do professor na formagao de leitores competentes. A explicitacéo das
relagdes entre as diversas informagdes apresentadas inicialmente nessa subsecao se da
por meio de diferentes recursos. A coesao referencial pode ser observada pelo uso das

expressoes “desses procedimentos”, “tais textos”, “nessas situacdes”, “nessa condicao”,
“nestes ciclos”, entre outras (BRASIL, 1998, pp. 69-71).
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A coesao recorrencial se constréi por meio do paralelismo, como se nota no
seguinte excerto, em que esse recurso coesivo ¢ utilizado para apresentar o processo de
evolucdo dos modos de leitura que deve ser proporcionado pelo trabalho com literatura
na escola:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos
de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de modo
que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e
outros textos [...]; da leitura circunscrita a experiéncia possivel ao aluno naguele
momento, para a leitura mais histérica por meio da incorporagdo de outros
elementos [...]; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposicao

do mundo natural para a leitura mais cultural e estética, que reconhega o
carater ficcional e a natureza cultural da literatura. (BRASIL, 1998, p.71).

Ja a coesao sequencial é estabelecida por diversos conectivos, como, “pois”, “ou

[..] ou”, “como”,

ainda que”, “quando”, “assim”, entre outros (BRASIL, 1998, p.71). Verifica-
se que o uso dos diferentes recursos coesivos contribui para a clareza do texto, pois
explicita para o leitor dos PCN as relacdes entre as diversas orientacdes apresentadas a
respeito do tratamento didatico dos conteudos de leitura.

No entanto, os mecanismos de coesao nao sao frequentes em toda a subsecao
“Leitura de textos escritos”, uma vez que as condigdes favoraveis as praticas de leitura
sdo apresentadas no formato de topicos. Essa forma de estruturacdo do texto nao
favorece o uso de recursos linguisticos que explicitem as relacbes entre as informagoes
apresentadas, transmitindo a impressdo de que ndo ha interdependéncia entre as
condigoes citadas. Isso pode ser observado no excerto apresentado abaixo:

¢ O professor deve organizar momentos de leitura livre em que também ele
préprio leia, criando um circuito de leitura em que se fala sobre o que se leu,
trocam-se sugestoes, aprende-se com a experiéncia do outro.

[.]

* O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras.
Fora da escola, os leitores escolhem o que léem [sic]. E preciso trabalhar o
componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros ficardo
para tras. (BRASIL, 1998, pp. 71-72).

Verifica-se que nado €& usado nenhum recurso coesivo que explicite que os
momentos de leitura livre constituem uma oportunidade para permitir que os alunos
escolham suas leituras. Portanto, sdo apresentadas duas condicdes estreitamente
relacionadas, mas, devido a forma como o texto é construido, parece que elas se referem
a momentos distintos.

Apds citarem as condicdes favoraveis a formacao de leitores, os PCN (BRASI,
1998) apresentam sugestdes didaticas para o trabalho com leitura. Destaca-se a

auséncia de coesdo entre essas sugestoes, presentes na secdo “Tratamento didatico
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dos conteudos”, e as informacdes apresentadas na secao “Conteudos”. Nesta secéo sao
elencados os géneros que devem ser privilegiados no ensino de leitura e os conteudos
que devem ser trabalhados; naquela sao citados e comentados diferentes tipos de
leitura: leitura autbnoma, leitura colaborativa, leitura em voz alta pelo professor, leitura
programada e leitura de escolha pessoal.

Observa-se que, ao serem apresentados os tipos de leitura, nao é feita nenhuma
mencao aos géneros textuais anteriormente recomendados. Ndo ha, portanto, referéncia
aos géneros que podem ser trabalhados por meio de cada tipo de leitura sugerido. Cita-
se apenas, na abordagem da “leitura de escolha pessoal”’, que “dependendo do género
selecionado, alguns alunos podem preparar, com antecedéncia, a leitura em voz alta dos
textos escolhidos” (BRASIL, 1998, p.74, grifo nosso). Nao se especifica, no entanto, que
géneros possibilitam essa atividade.

Verifica-se também que, na apresentacdo das sugestdes didaticas, ha poucas
referéncias aos conteldos que foram listados anteriormente. A relacdo entre os tipos
de leitura e os conteudos a serem trabalhados é evidenciada apenas nas seguintes

passagens:

E particularmente importante que os alunos envolvidos na atividade [de leitura
colaborativa] possam explicitar os procedimentos que utilizam para atribuir
sentido ao texto: como e por quais pistas linguisticas [sic] Ihes foi possivel
realizar tais ou quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos,
validar antecipagdes feitas etc. A possibilidade de interrogar o texto, a
diferenciacdo entre realidade e ficgdo, a identificacdo de elementos que
veiculem preconceitos e de recursos persuasivos, a interpretagdo de sentido
figurado, a inferéncia sobre a intengédo do autor, sdo alguns dos aspectos dos
conteudos relacionados a compreensdo de textos, para os quais a leitura
colaborativa tem muito a contribuir. (BRASIL, 1998, pp. 72-73).

Durante a discussao [da leitura programadal], além da compreensao e andlise
do trecho lido, que podera facilitar a leitura dos trechos seguintes, os alunos
podem ser estimulados a antecipar eventuais rumos que a narrativa possa
tomar, criando expectativas para a leitura dos segmentos seguintes. Também
durante a discussao, o professor pode introduzir informagdes a respeito da
obra, do contexto em que foi produzida, da articulagdo que estabelece com
outras, dados que possam contribuir para a realizagdo de uma leitura que nao
se detenha apenas nos planos do enunciado, mas que articule elementos do
plano expressivo e estético. (BRASIL, 1998, p.73).

Considerando-se a amplitude do conceito de coeréncia, pode-se afirmar que o
uso escasso de mecanismos de coesao nas subsecdes dos PCN analisadas prejudica
o plano conceitual do texto. Como dito anteriormente, a coeréncia s6 € garantida na
interacdo entre autor, texto e leitor. Uma vez que grande parte das relagdes entre as
informagdes apresentadas nos PCN nao é explicitada linguisticamente, o papel do leitor

na construgao do sentido do texto adquire significativa relevancia.
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Koch (2005, pp. 23-24) evidencia que,

para que duas ou mais pessoas possam compreender-se mutuamente, é preciso
que seus contextos cognitivos sejam, pelo menos, parcialmente semelhantes.
Em outras palavras, seus conhecimentos — enciclopédico, sociointeracional,
procedural etc. — devem ser ao menos em parte compartilhados (visto que &
impossivel duas pessoas partilharem exatamente os mesmos conhecimentos).
[..] Os mal-entendidos surgem, em grande parte, de pressuposigoes erroneas
sobre o dominio de certos conhecimentos por parte do(s) interlocutor(es).
Considerando essa citagao, pode-se afirmar que os PCN pressupdem leitores
que compartilhem os conhecimentos que ndo sao explicitados linguisticamente, mas que
s&0 necessarios para a construcdo do sentido do texto. Embora os PCN considerem que
“muitos de seus pressupostos, quer de natureza didatica, quer de natureza lingtiistica
[sic], ndo fizeram parte da formacao inicial de muitos docentes” (BRASIL, 1998, p.67), esta
prevista no documento a criagdo de situagdes formativas que garantam aos professores
a aquisicao dos conhecimentos necessarios.
Como nao ha a garantia de que todos os professores terdo acesso a essas
situacdes formativas, & possivel que a coeréncia do texto seja prejudicada e que,
consequentemente, as propostas do documento nao sejam transpostas de forma eficaz

para a pratica de ensino.

3. INFORMATIVIDADE NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Koch (2004, p. 41) afirma que “a informatividade diz respeito, por um lado, a
distribuicdo da informagéo no texto, e, por outro, ao grau de previsibilidade/redundancia
com que a informacao nele contida é veiculada”. Isso significa que, para garantir a
informatividade do texto, € necessario que haja equilibrio entre informagdo dada e
informagao nova e que as informacdes nao sejam apresentadas de modo totalmente
previsivel.

Costa Val (1994) amplia o conceito de informatividade. Segundo a autora, além de
atender as exigéncias postuladas por Koch (2004),

o texto com bom indice de informatividade precisa ainda atender a outro
requisito: a suficiéncia de dados. Isso significa que o texto tem que apresentar
todas as informagdes necessarias para que seja compreendido com o sentido
que o produtor pretende. Nao é possivel nem desejavel que o discurso explicite
todas as informagbes necessérias ao seu processamento, mas € preciso que
ele deixe inequivocos todos os dados necessarios a sua compreensao aos quais
o recebedor nao conseguira chegar sozinho. (COSTA VAL, 1994, pp. 14-15).

E com o sentido proposto por Costa Val que a informatividade é abordada neste

trabalho, uma vez que a suficiéncia de dados é um fator essencial para que os propositos

do texto sejam atingidos.
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Nos PCN, na subsecao “Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos”, que integra a secao intitulada “Conteudos”, sdo citados os géneros que devem
ser privilegiados na pratica de leitura de textos, mas nao ha informagdes que os definam ou
que especifiqguem o tratamento didatico adequado a cada um deles. Uma vez que alguns
géneros listados apresentam caracteristicas semelhantes, como a novela e o romance,
0 conto e a cronica, a noticia e a reportagem, a auséncia de definicdes prejudicam a
informatividade do texto, podendo comprometer um de seus objetivos, que é orientar o
trabalho com géneros na escola.

Quanto as informagdes referentes ao tratamento didatico, ressalta-se que,
embora os PCN recomendem que a pratica de leitura deva se diferenciar em funcao do
género selecionado, ndo ha orientacdes especificas relativas ao modo como se deve
efetivar o trabalho com cada um dos géneros sugeridos.

Observa-se ainda que, na apresentagcdo dos conteudos, sao utilizados termos
técnicos da Linguistica Textual sem que haja a definicao deles, como se nota no seguinte

trecho:

e articulagdo entre conhecimentos prévios e informacdes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposicdes e inferéncias (seméanticas, pragmaticas)
autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiglidades [sic], ironias e
expressoes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das inten¢des
do autor. (BRASIL, 1998, p. 56, grifo nosso).

Também séo utilizados termos técnicos na subsecao “Leitura de textos escritos”,
inserida na secao “Tratamento didatico dos conteudos”, como exemplifica o seguinte
excerto: “A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao
e interpretacao do texto, [...]. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo & possivel proficiéncia.” (BRASIL,
1998, p. 69, grifo nosso).

Verifica-se que ha grande quantidade de informagdes novas no texto sem que sejam
apresentados dados necessarios a sua compreenséo. A auséncia de esclarecimento das
informagdes compromete a construcao do sentido do texto por parte de leitores que nao
tenham os conhecimentos prévios pressupostos pelos PCN. Como dito anteriormente,
ha, nos PCN, a orientacdo de que sejam oferecidas aos professores oportunidades de
formacao, as quais podem proporcionar os conhecimentos necessarios a compreensao
dos termos da Linguistica Textual utilizados no documento. No entanto, ndo ha como
garantir que todos os professores terdo acesso a capacitacao recomendada.

Embora a secéo seja intitulada “Tratamento didatico dos contetdos”, observa-
se que ela possui um enfoque mais tedrico do que metodoldgico. Sdo apresentadas

orientagdes gerais, desacompanhadas de exemplos, as quais ndo contribuem para a
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efetivacdo da transposicao didatica sinalizada pelos PCN. Isso pode ser observado no

seguinte excerto:

Tomando como ponto de partida as obras apreciadas pelo aluno, a escola deve
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a outras formas
culturais. Trata-se de umaeducagéo literaria, ndo com afinalidade de desenvolver
uma historiografia, mas de desenvolver propostas que relacionem a recepcao
e a criagdo literarias as formas culturais da sociedade. (BRASIL, 1998, p.71).
Na leitura do excerto, é possivel indagar como as “pontes” podem ser construidas,
que “conexdes” sao necessarias e como devem ser desenvolvidas as propostas sugeridas.
Nao é apresentado nenhum exemplo de como efetivar as praticas recomendadas. A
insuficiéncia de dados também é observada no trecho apresentado a seguir:
De certa forma, é preciso agir como se o aluno ja soubesse aquilo que deve
aprender. Entre a condicdo de destinatario de textos escritos e a falta de
habilidade temporaria para ler autonomamente é que reside a possibilidade
de, com a ajuda do professor e de outros leitores, desenvolver a competéncia
leitora, pela pratica de leitura. Nessas situagoes, o aluno deve pér em jogo tudo
0 que sabe para descobrir 0 que ndo sabe. Essa atividade s6 podera ocorrer
com a intervengao do professor, que devera colocar-se na situagao de principal
parceiro, favorecendo a circulagéo de informagdes. (BRASIL, 1998, p.70).
Verifica-se que nao é sugerida nenhuma atividade que exemplifique como é
possivel fazer o aluno “pdér em jogo tudo o que sabe para descobrir o que ndo sabe”. Mais
uma vez, reforca-se a ideia de que a auséncia de dados pode dificultar a compreensao
do leitor.
Realca-se que ndo é necessario que sejam explicitadas todas as informacdes nos
PCN. No entanto, é preciso que sejam apresentados dados que esclaregcam o sentido
dos termos técnicos, tornando a linguagem mais acessivel ao professor, e exemplos que
contribuam para a pratica pedagdgica. Dessa forma, o carater metodologico dos PCN
se tornaria mais evidente, propiciando de maneira mais efetiva melhorias nas praticas de

leitura desenvolvidas no ambiente escolar.

4. CONCLUSAO

Por meio da analise das se¢bdes dos PCN que tratam de praticas de leitura de
textos escritos, evidenciou-se que, como grande parte do texto € apresentada na forma
de topicos, ha poucos recursos coesivos explicitando as relagdes entre as informagdes
expostas no documento. A auséncia de elementos linguisticos que evidenciem as
conexdes é observada tanto no interior de cada secdo analisada quanto no modo como
uma secao se relaciona a outra. Cabe ao leitor inferir as relagdes pressupostas pelo texto,

0 que exige conhecimentos prévios nas dimensoes linguistica, tedrica e metodoldgica.
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Uma vez que ndo ha garantia de que todos os leitores possuirdo esses
conhecimentos, a coeréncia textual pode ficar comprometida. Essa possibilidade é
prevista pelos PCN, que sugerem a realizagao de atividades que possam contribuir para a
formacéao do professor. No entanto, ndo sao todos os professores que tém acesso a essa
oportunidade. Dessa forma, as lacunas de compreensao geradas pelos PCN resultam
em grande parte do fato de sua coeréncia depender de um contexto cognitivo que nao é
compartilhado por todos os leitores.

A auséncia de dados explicitos também compromete a informatividade do
texto. Faltam, sobretudo, informagdes relacionadas a conceitos da Linguistica Textual e
exemplos de atividades que poderiam favorecer a transposicéo didatica, o que torna o
texto excessivamente tedrico. Isso dificulta a consecucao dos objetivos estabelecidos
pelos PCN, principalmente o de servir de apoio para a formagao e atualizagao profissional
dos professores, auxiliando-os no planejamento de suas aulas.

A analise desenvolvida corroborou a ideia de que nao séo apenas as informacoes
e as orientagdes contidas nos PCN que devem ser analisadas, mas também o modo como
elas sao apresentadas, pois foi observado que o excesso de informagdes implicitas pode
comprometer a compreenséo textual. Conclui-se, portanto, que, para os PCN contribuirem
para a melhoria do sistema educativo brasileiro, ndo basta que sejam apresentadas neles
consideracdes relevantes. E necessario que se criem mecanismos para garantir que
os professores tenham condi¢cées de compreender adequadamente as propostas do
documento.
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