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APRESENTACAO

Os estudos que envolvem a linha de ensino-aprendizagem de linguas, seus
métodos e seus principios, percorrem searas diversas e acabam por tangenciar as
questdes relacionadas aos aspectos culturais. Por essa razdo, é recorrente a mencgao
de que lingua e cultura séo indissociaveis, posicdo essa reverberada por Kramsch
(1998) que, ha mais de duas décadas, ja afirmava que as linguas expressam e
simbolizam realidades culturais.

Desta forma, seja nos aspectos instrumentais da lingua, seja nas especificidades
do ensino da lingua materna, neste caso a lingua portuguesa, bem como nas
peculiaridades do ensino de lingua estrangeira - lingua inglesa e lingua portuguesa
para estrangeiros - e ainda na sutiliza da lingua brasileira de sinais e da lingua
indigena, os aspectos linguisticos estao entrelagcados as questdes culturais.

Considerando também as oportunidades e possiblidades oriundas de um novo
saber constituido pelo processo de ensino-aprendizagem de linguas, é possivel
perceber que independentemente do prisma em que se observa, se estuda e se teoriza
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua, as premissas da internacionalizacao
se fazem presentes quando a intencao é fornecer subsidios que viabilizem as trocas
interculturais entre os aprendizes de linguas. Nao limitado aos aspectos linguisticos,
€ possivel encontrar no ensino da literatura, dos géneros textuais, dos enunciados - e
porque ndo mencionar dos comportamentos sociais vistos como uma manifestacao
de linguagem - congruéncias que permitem ressaltar sua significacao em beneficio
do aprendiz de linguas.

Assim, esperamos que este segundo volume do livro Por Palavras e Gestos: A
Arte da Linguagem seja mais uma contribuicdo para os profissionais e estudiosos que
se veem envoltos na busca da compreenséao dos diversos aspectos que constroem
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 1

A LINGUAGEM DE ALUNOS DE INGLES PARA FINS
ESPECIFICOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL
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Elaine Lima de Sousa
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
geral investigar as representacdes de alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) integrada
a Educacéo Profissional Tecnoldgica no Instituto
Federal do Amazonas (IFAM) sobre o ensino-
aprendizagem de Inglés para Fins Especificos
(IFE) — Leitura. O aporte tedrico referente as
representacbes na Linguistica Aplicada foi
embasado em Celani e Magalhdes (2002) e
Freire e Lessa (2003). Quanto a Abordagem de
Ensino-Aprendizagem de IFE, foi ancorado em
Bedin (2017), Dudley-Evans e St. John (1998),
Hutchinson e Waters (1987), Monteiro (2009),
Paltridge e Starfield (2013), Ramos (2019) e
Sousa (2019). A pesquisa foi realizada na esfera
da Linguistica Aplicada, de carater qualitativo

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol Il

TECNOLOGICA

e teve como referencial metodolégico o estudo
de caso (STAKE, 2003). O contexto foi uma das
turmas da EJA no IFAM e como instrumentos
de pesquisa foram utilizados dois questionarios,
um de perfil e outro investigativo, com nove
participantes, alunos desse curso. Os resultados
apontaram que a linguagem manifestada por
meio das representacdes, sugere a valorizacdo
do ensino-aprendizagem de vocabulario técnico
em inglés, além de considerarem IFE como uma
abordagem réapida e facil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado de Jovens e
Adultos. Educacgédo Profissional Tecnologica.
Inglés para Fins Especificos. Representacoes.

THE LANGUAGE OF ENGLISH
STUDENTS FOR SPECIFIC PURPOSES
IN TECHNOLOGICAL PROFESSIONAL
EDUCATION

ABSTRACT: This work aimed to investigate the
representations of students of Youth and Adult
Education (EJA) integrated with Technological
Professional Education at the Federal Institute of
Amazonas (IFAM) on teaching-learning English
for Specific Purposes (ESP) - Reading. The
theoretical contribution regarding representations
in Applied Linguistics was based on Celani and
Magalhaes (2002) and Freire and Lessa (2003).
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As for the ESP Teaching-Learning Approach, it was anchored in Bedin (2017), Dudley-
Evans and St. John (1998), Hutchinson and Waters (1987), Monteiro (2009), Paltridge
and Starfield (2013), Ramos (2019) and Sousa (2019). The research was a study in the
sphere of Applied Linguistics, of a qualitative character and had as a methodological
reference case study research (STAKE, 2003). The context was one of the classes of
EJA at IFAM, as research instruments, two questionnaires were used, one of profile and
the other investigative, with nine participants, students of that course. The analysis of
the language the participants used to express their representations, suggests a valuing
of the teaching-learning of technical vocabulary in English, in addition to considering
ESP as a quick and easy approach.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Technological Professional Education.
English for Specific Purposes. Representations.

1. INTRODUCAO

O Inglés para Fins Especificos (IFE) ou English for Specific Purposes (ESP),
também conhecido como Inglés Instrumental € um dos ramos do ensino-aprendizagem
de Linguas para Fins Especificos (LinFE) e surgiu no Brasil no fim da década de
1970 com trabalhos desenvolvidos em universidades brasileiras e, posteriormente,
nos Institutos Federais, antigas escolas técnicas (CELANI ET AL., 1988).

No Amazonas, o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) implementou o ensino-
aprendizagem de IFE em 1985 (MONTEIRO, 1999), permanecendo até os dias atuais
(SOUSA, 2017; SOUSA, 2019).

O interesse por IFE fez despertar pesquisas na Linguistica Aplicada, inclusive
adotando as representacdes como objeto de estudo (ARAKI, 2013; LOPES,
2014; MONTEIRO, 2009, entre outros). Segundo Celani e Magalhaes (2002) as
representacdes reveladas pela linguagem compreendem, entre outros aspectos,
as constantes interacdes e negociacdes entre os participantes. Dessa forma, neste
capitulo apresentamos um estudo que visou investigar as representacdes de alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educacéo Profissional Tecnoldgica
no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) sobre o ensino-aprendizagem de Inglés
para Fins Especificos (IFE) — Leitura.

Para tanto, este trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente,
apresentamos o conceito de representacdes na Linguistica Aplicada. Na sequéncia,
expomos acerca de IFE e sua diferenca do Inglés Geral. Em seguida, discutimos os
dados gerados na pesquisa a luz do referencial teérico e de estudos com resultados
semelhantes. Por fim, nas consideracdes finais, tecemos comentarios ampliando os
resultados encontrados até as contribuicdes para a area.
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2. A LINGUAGEM DAS REPRESENTACOES NA LINGUISTICA APLICADA

Segundo Celani e Magalhdaes (2002, p. 321), a luz da Linguistica Aplicada e
da perspectiva socio-histérica e cultural, as representacdes sao definidas como um
conjunto de significacées que surgem das frequentes negociag¢des entre os individuos
da interacdo, sendo que novas significacbes, expectativas, intencdes, valores e
crencas brotam e estédo diretamente ligadas a “[...] a) teorias do mundo fisico; b)
normas, valores e simbolos do mundo social; ¢) expectativas do agente sobre si
mesmo como ator em um contexto particular.”

As autoras defendem que essas constantes negociag¢des estéo presentes na
interacdo entre pessoas, as quais denominam “agentes”, dentro de seu contexto
socio-historico e cultural, e acrescentam que questdes politicas, ideoldgicas e teoricas
influenciam as representagdes dos agentes sobre “[...] seu saber, seu saber fazer e
seu poder para agir’ (CELANI; MAGALHAES, 2002, p. 321).

Ja Freire e Lessa (2003, p. 174), fundamentadas nas crencas, nas
representacoes, também na esfera da Linguistica Aplicada e nas representacoes
sociais, concebem representagdes como “[...] maneiras socialmente construidas de
perceber, configurar, negociar, significar, compartilhar e/ou redimensionar fenémenos,
mediadas pela linguagem [...]". Segundo as autoras, o repertério vocabular e
simboldgico expressado pelos individuos permitem que se tenha nocéo da “relacéo
socio-historica com o meio, com o outro e consigo mesmo”. Por conseguinte, cada
individuo tem a possibilidade de construir, por meio das interacdes em ambientes
diversos, “[...] um repertério de interpretagcées que o habilita a fazer sentido dos
fenbmenos que vive, interpretando-os e reinterpretando-os continuamente” (FREIRE;
LESSA, 20083, p. 174).

Sédo muitas as pesquisas que vém adotando as representacbes para o
desenvolvimento de estudos no ambito da Linguistica Aplicada e, a titulo de
exemplificacéo, trazemos a baila trés que focaram especificamente em representacdes
no ensino-aprendizagem de IFE (ARAKI, 2013; LOPES, 2014; MONTEIRO, 2009).

A primeira, de Araki (2013), investigou as representagcdes do ensino-
aprendizagem de linguas na perspectiva do professor; a segunda, de Lopes (2014),
estudou as transformacdes ocorridas nas representa¢des acerca da disciplina Inglés
Instrumental de alunos universitarios de um Curso Superior de Turismo e Hotelaria e,
finalmente, Monteiro (2009) que investigou representacdes de professores de inglés
de uma Universidade Federal sobre o ensino-aprendizagem de IFE.

Diante do exposto, podemos afirmar que este estudo se alinha aos de Araki
(2013), Lopes (2014) e Monteiro (2009), por tratar de representacdes no ensino-
aprendizagem de IFE e adotar os conceitos de Celani e Magalhaes (2002) e de
Freire e Lessa (2003) como bases epistemoldgicas da teoria das representagdes
na Linguistica Aplicada.

A seguir, apresentamos a Abordagem de Ensino-Aprendizagem de Inglés para

Fins Especificos.
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3. INGLES PARA FINS ESPECIFICOS

De acordo com Hutchinson e Waters (1987), a Abordagem de Ensino-
Aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (IFE) n&o foi um movimento planejado,
mas, um fenémeno que cresceu de convergéncias simultédneas, operadas de varias
maneiras no mundo apds a Segunda Guerra Mundial com 0s avancos da expansao
cientifica, tecnologica, econémica. Dessa forma, as demandas surgidas e as restricdes
de tempo passaram a exigir cursos de inglés com objetivos claramente definidos, o
que levou ao desenvolvimento de IFE em cinco fases, expostas a seguir.

A primeira fase ocorreu entre as décadas de 1960 e 1970 e tratava da analise de
registro, na qual os pesquisadores identificavam os conteudos gramaticais e lexicais
que deveriam ser abordados nos diferentes cursos (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A segunda fase envolveu estudos que voltavam sua atencao para o nivel da
retdrica ou do discurso, buscando compreender como as frases combinadas com o
discurso produziam significado (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A terceira fase compreendeu a analise da situacao-alvo, também conhecida
como analise de necessidade e consistia em estabelecer procedimentos para delimitar
as necessidades do aluno na aprendizagem da lingua, ou seja, em que contexto
os aprendizes usariam a lingua. Apés esses procedimentos, o curso de IFE seria
desenhado com os conteudos e as caracteristicas linguisticas da situac&o-alvo
(HUTCHINSON; WATERS, 1987).

A quarta fase, intitulada “habilidades e estratégias”, ocorreu na década de
80 e enfatizava a cognicéo para o desenvolvimento de estratégias interpretativas
destinadas a atender as necessidades de leitura dos alunos. Nessa fase, foram
elaborados materiais que focavam principalmente estratégias que destacavam as
habilidades de leitura e escuta, além de levar o aprendiz a refletir sobre como o
significado era produzido, quer fosse pelo discurso escrito ou falado (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).

Na quinta fase, a centralizagdo foi dada ao processo de aprendizagem e, nas
palavras dos autores, “[...] a abordagem de IFE deve estar baseada no entendimento
dos processos de aprendizagem da lingua” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p.
14, grifo dos autores). Esse processo de aprendizagem leva em consideragao que
os alunos sao diferentes e aprendem de diferentes maneiras, portanto, trabalhos
em duplas e em grupo podem solucionar algumas dessas desigualdades (DUDLEY-
EVANS; ST. JOHN, 1998).

A experiéncia direta na atuacéao em IFE e o conhecimento do desenvolvimento
dessas fases, entre outros aspectos, levaram Hutchinson e Waters (1987) a
conceituarem IFE como uma metodologia de ensino em que conteudos e métodos

1 Traducdo nossa para: “[...] approach to ESP must be based on an understanding of the processes of language
learning”. (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 14, grifo dos autores)
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sdo baseados nas necessidades de aprendizagem dos alunos. Semelhantemente,
outros autores que teorizam sobre IFE, lancaram definicbes sobre o assunto, como
exemplo, citamos Dudley-Evans e St. Johns (1998) que caracterizaram IFE como
planejado para atender as necessidades especificas do aluno.

Paltridge e Starfield (2013) definem IFE como ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua ou lingua estrangeira em que o foco dos alunos estd em usar inglés
para um fim particular. Ja Sousa (2019, p. 38) ancorada na literatura de IFE o define
como “[...] uma abordagem de ensino-aprendizagem de linguas que foca uma ou
duas habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler, escrever) em detrimento das demais.”
e prosseguindo, explica que IFE é voltado para pessoas especificas que precisam
se comunicar em inglés por motivos pessoais, profissionais e académicos (SOUSA,
2019).

Nessa direcdao, Ramos (2019, p. 37) redefine IFE como “[...] um curso que
€ baseado em necessidades dos alunos para contextos especificos, contendo
linguagem, temas, conteudos, relacionados as areas de atuacéo [...]” e para
complementar, a autora também ressalta que o conhecimento especializado advém
do proprio aluno que é profissional ou académico que atua nessas areas especificas.

Uma vez trazidas algumas das definicdes de IFE, expomos, a seguir, a diferenca
entre IFE e Inglés Geral ancoradas em Hutchinson e Waters (1987) que reconhecem
em ambos a necessidade de se aprender inglés. Entretanto, no ensino-aprendizagem
de IFE, tem-se a consciéncia dessa necessidade. Para os autores, o Inglés Geral
envolve o ensino genérico dos conteudos em inglés, ao passo que IFE envolve a
consciéncia do que se quer aprender, e isso deve compreender uma parte especifica
da lingua.

Em contexto brasileiro, Bedin (2017) diferencia lingua para fins gerais de Lingua
para Fins Especificos por meio de algumas caracteristicas, como o contexto, as
metas, a analise de necessidades e as habilidades. A primeira, lingua para fins
gerais, tem seu contexto em escolas e centros de idiomas, as necessidades néao
sao especificas, as metas sdo amplas, a analise de necessidades € indireta e se
trabalha as quatro habilidades linguisticas. A segunda, Lingua para Fins Especificos,
tem contexto especifico que pode ser profissional ou académico, suas necessidades
de aprendizagem séo especificas, a analise de necessidades é direta, e a definicéo
das habilidades variam de acordo com o propésito dos alunos e/ou do curso.

A seguir, expomos a metodologia adotada nesta investigacéo.

4 . O PERCURSO DA INVESTIGACAO

A pesquisa apresentada foi ancorada no paradigma qualitativo (DENZIN;
LINCOLN, 2006) e realizada por meio de um estudo de caso o qual, segundo Stake
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(2003) deve ser voltado para a unidade e para construir um conhecimento sistematico
acerca do unico objeto, além disso, pode-se estudar o caso de forma holistica,
hermenéutica, por inteiro, organica e cultural.

Os instrumentos foram dois questionarios, um de perfil e outro investigativo,
elaborados com base em Monteiro (2009; 2014), aplicados via formularios do Google
e enviados para o meio dos e-mails dos participantes. O estudo foi antecipadamente
pilotado, seguindo as recomendacgdes de Dérnyei (2011), que justifica que a pilotagem
dos instrumentos traz confiabilidade e validade aos resultados.

O contexto da investigacao foi uma das turmas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no Ensino Profissional Tecnolégico do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas na disciplina Lingua Inglesa | no Curso Técnico
em Manutencao e Suporte de Informatica. A pesquisa contou com nove participantes
cuja faixa etaria variou de 19 a 37 anos.

A analise dos dados foi ancorada nos dispositivos da analise de conteudo de
Bardin ([1977] 2001) que sistematiza procedimentos para a organizacao e discussao
dos dados, entre os quais destacamos a proposi¢céo de inferéncias, interpretacdes
e a abertura a novas descobertas.

A seguir, discutimos e analisamos os dados.

5. A LINGUAGEM QUE REVELA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE IFE-LEITURA

Nesta secdo apresentamos a discussao dos dados por meio da linguagem dos
alunos da EJA integrada a Educacao Profissional Tecnolégica e para melhor organiza-
la explicitamos, primeiramente, as categorias de analise, seguidos de excertos,
contendo, entre parénteses, o nome ficticio do participante e o instrumento do qual
o excerto foi retirado, em conformidade as abreviagcées que seguem: Questionario
Investigativo/Pergunta (Ql/P)2.

A primeira categoria de analise das representagdes foi aprender inglés rapido,
emergida a partir do seguinte excerto:

[1] Uma forma de aprendizagem rapida e com transparéncia. (Greg6rio — Ql/
P3).

No depoimento acima, ficou clara a representacao de que, para Grego6rio, 0
ensino-aprendizagem de IFE — Leitura € uma aprendizagem rapida. O participante
atribuiu a qualidade rapida a forma de aprendizagem, que evidencia, na visao dele,
gue a metodologia usada nas aulas possibilitou o aprendizado em um tempo reduzido.

Para explicar a representacdo de IFE como inglés rapido, é valido relembrar que,
apo6s a Segunda Guerra Mundial, a expanséo cientifica, tecnoldgica, econémica, e

2 Vide questionario completo em Sousa (2019). https://tede.ufam.edu.br/bitstream/tede/7360/5/Disserta%c3%a7 %-

c3%a30_ElaineSousa_PPGL
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as restricdes de tempo demandaram por cursos de inglés com objetivos claramente
definidos (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Por esse motivo, entre outros, os
cursos de IFE devem ser planejados para atender propésitos bem definidos a fim
de desempenhar tarefas especificas em seus contextos especificos em um prazo
determinado (HUTCHINSON; WATERS, 1987; MONTEIRO, 2009; RAMOS, 2005).

Tal representacao converge para os resultados obtidos por Monteiro (2009) de
que IFE possibilita um ensino-aprendizagem rapido e pressupde curta duragéo. A
autora atribui esse dado ao fato de os cursos ou disciplinas de IFE no Brasil terem
uma carga horaria média entre 30 e 60 horas.

Sendo assim, os dados indicam que Gregorio relacionou que aprender inglés por
meio da metodologia de IFE — Leitura é uma forma de aprendizagem rapida, tendo
em vista que a disciplina Lingua Inglesa | no IFAM dispbe de 40 horas e trabalha
conteudos voltados para a area do curso com base na analise de necessidades ja
realizada.

A segunda categoria de analise das representacdes que emergiu sobre 0 ensino-
aprendizagem de IFE com énfase em leitura foi aprender inglées com facilidade:

[2] E uma forma de aprender inglés mais facilmente. (Benjamim — QI/P1).
[8] Uma forma mais facil das pessoas aprenderem inglés, dependendo de
suas areas de trabalho. (Eunice — QI/P3).

Em suas representacdes, Benjamim revelou que o ensino-aprendizagem de IFE
— Leitura € uma maneira de aprender mais facilmente inglés e usou dois advérbios
para explicar essa forma de aprender: o primeiro de intensidade, mais, e 0 segundo,
de modo, facilmente, no qual pareceu de forma implicita fazer uma comparacao entre
Inglés Geral e IFE — Leitura, a0 mesmo tempo em que reconheceu que aprendeu
tanto por um quanto por outro. Entretanto, Benjamim considerou mais facil aprender
por meio de IFE — Leitura.

Eunice também deixou subtendida uma comparacéo entre duas formas de
aprender inglés, Inglés Geral e IFE — Leitura. Contudo, destacou que esse ultimo é
mais facil, e ressalvou, dependendo de sua area de trabalho, o que nos leva a crer
que a participante ponderou que, de acordo com a area de formacéao e as habilidades
a serem desenvolvidas, o IFE - Leitura pode ser mais facil, ou néo.

Conforme ja discutido no referencial teérico deste capitulo, ha algumas
caracteristicas que diferem o Inglés Geral do IFE, como a definicdo do contexto, a
delimitacédo da habilidade especifica (BEDIN, 2017) e a consciéncia das necessidades
dos alunos (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Assim, as representacdes de Benjamim
e Eunice de que IFE — Leitura é aprender inglés mais facilmente e mais facil,
respectivamente, indicam uma comparacgao entre o inglés que haviam estudado até
entdo e o dos cursos de idiomas, com o do IFE. Essa representacao € corolario do
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desenvolvimento da disciplina Lingua Inglesa | na EJA do contexto no qual a pesquisa
foi realizada. Nessa turma, a énfase foi dada em uma habilidade linguistica, com
conteldo restrito ao contexto profissional e académico, na area de concentragéo do
curso.

Prosseguimos discutindo a terceira categoria de analise das representacdes
de ensino-aprendizagem de IFE, aprender inglés técnico, trazendo os seguintes
excertos:

[4] E conhecer palavras novas, adquirir um bom conhecimento na area [...].
(Antonio — QI/P1).

[5] E um ensino com base em uma determinada area. Por exemplo, na minha
area de informatica eu aprendi com minha professora as principais palavras,
sendo assim tenho uma ideia de todo o texto. (Eduardo — QI/P3).

[6] Uma forma mais facil das pessoas aprenderem inglés, dependendo de
suas areas de trabalho. (Eunice — QI/P3).

[7] Se estou cursando informatica, o inglés que esta sendo ministrado sera
voltado para o curso e nao a nivel geral do Ensino Médio. (Fileto — QI/P1).

[8] Inglés voltado para area técnica. (Fileto — QI/P3).

[9] E aprender sobre o cotidiano da area técnica na lingua inglesa. (Gregério
— Ql/P1).

[10] Bom, estudar inglés para mim & fundamental, principalmente na area
técnica que estou estudando. (Guilherme — QI/P1).

[11] Sempre é bom entender o que estamos lendo ou falando, isso ajuda demais,
ainda mais na area que eu me encontro [informatica]. (José — QI/P1).

Observando-se a linguagem dos participantes, vé-se que eles fazem escolhas
como conhecimento na area, determinada area, area de informatica, voltado
para o curso, area técnica, cotidiano da area técnica e area que eu me encontro,
para apresentar a representacao de que aprender IFE é aprender inglés técnico. Os
dados apontam que, provavelmente, esses termos tenham sido incorporados pelas
experiéncias advindas das aulas de leitura e com a propria resolugéo dos exercicios,
uma vez que, algumas justificativas para tal representacao sdo: aprender palavras
novas, forma mais facil de aprender, nao & Ingles Geral, ter uma ideia de todo
o texto e que estudar inglés & fundamental.

Na verdade, essas representagcdes vao ao encontro do mito combatido por
Ramos (2005) de que IFE é Inglés Técnico e, como explica a autora, essa tendéncia
tem duas motivagbes como origem. A primeira, porque 0s assuntos tratados nos cursos
tém especificidades que integram os conteudos programaticos das disciplinas, e a
segunda devido a adeséo dos Institutos Federais ao Projeto Nacional Ensino de Inglés

Instrumental em Universidades Brasileiras coordenado pela Pontificia Universidade
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Catolica de Sao Paulo que teve, entre outros objetivos, a difusdo da abordagem de
IFE no Brasil (CELANI ET AL., 1988; HOLMES; CELANI, 2006; RAMOS, 2009). Cabe
ressaltar que essas representacdes de que o ensino-aprendizagem de IFE é Inglés
Técnico também foram encontradas nos trabalhos de Araki (2013) e Monteiro (2009).

Assim, remetendo-nos ao contexto desta pesquisa, percebemos que seus
participantes corroboram a representacao de que IFE — LEITURA é Inglés Técnico.
Na verdade, o que foi desvelado por eles, a saber, de que IFE esta voltado para a
area técnica, vai ao encontro das caracteristicas de IFE expostas na fundamentacéao
teorica: por atender necessidades especificas de alunos, centrar na lingua, dar énfase
em uma habilidade e diferir do Inglés Geral (BEDIN, 2017; DUDLEY-EVANS; ST.
JOHN, 1998).

A quarta e ultima categoria de analise encontrada € a das representacdes de
que IFE — Leitura significa aprender vocabulario em inglés, conforme segue os
depoimentos:

[12] E conhecer palavras novas, adquirir um bom conhecimento na area [...].
(Anténio — QI/P1).

[13] E um ensino com base em uma determinada area. Por exemplo, na minha
area de informatica eu aprendi com minha professora as principais palavras,
sendo assim tenho uma ideia de todo o texto. (Eduardo — QI/P3).

A linguagem dos participantes acima revelou que IFE — Leitura significa aprender
vocabulario em inglés. Os verbos escolhidos por Antdnio e Eduardo para descrever
0 vocabuléario envolvido nas aulas foram: conhecer e aprender. Para interpretar
tais escolhas, tracamos um paralelo com a ocupacgédo de cada um. O primeiro,
Antbnio, era, a época, estudante do curso técnico em manutencao e suporte de
informatica e revelou que, para ele, IFE — Leitura significa conhecer palavras novas.
Assim, fica entendido que, pelo fato de ainda nao atuar na area de formacao, as
escolhas conhecer e novas estariam ligadas a alguém que quisesse adquirir um
conhecimento da area. J4 Eduardo trabalhava, a época, na area de informatica e
apontou dois aspectos. O primeiro, que IFE — Leitura € um ensino de determinada
area, e 0 segundo, aprender principais palavras.

Conforme discutido anteriormente, na primeira fase de IFE, a analise de registro
foi desenvolvida por volta das décadas de 1960 e 1970 e visava o levantamento
do vocabulario especifico das areas de atuacao dos aprendizes (HUTCHINSON;
WATERS, 1987). Desde essa época, estudos ja apontavam que apenas 9% do
total do vocabulario na escrita cientifica era de termos técnicos, sendo esse léxico
0 que menos apresentava problema de compreensao aos alunos por serem usados
internacionalmente, trabalhados a partir do conhecimento em questao (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).
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Finalizando, apresentamos o resumo dos resultados acima expostos, revelados
por meio das quatro categorias de analise e sintetizados nos paragrafos a seguir.

Na primeira categoria de analise, os dados revelaram que IFE — Leitura é
aprender inglés rapido, o que possivelmente vem dos objetivos claramente definidos
apontados por Hutchinson e Waters (1987) e da carga horéria definida entre 30h a
60h, conforme ja discutido por Monteiro (2009), além de os conteddos ministrados
serem planejados com base na analise de necessidades.

Na segunda categoria de analise, os dados apontaram que IFE — Leitura é
aprender inglés com facilidade, o que vem de uma comparacéao entre o Inglés Geral
e o IFE — Leitura, e que este ultimo € mais facil por envolver apenas uma habilidade,
ter um conteudo focado na area de atuacao do curso e no contexto profissional do
aluno.

Na terceira categoria de analise, os participantes reiteraram o mito combatido
por Ramos (2005) de que IFE é Inglés Técnico, o que foi reforcado devido os jargdes
da area serem conhecidos por “termos técnicos”.

Na quarta categoria de analise, emergiu a representacéo de que IFE — Leitura
significa aprender vocabulario em inglés o que se da como resquicio da analise de
registro vigente de 1960 e 1970 (MONTEIRO, 2009). Contudo entendemos que, por
se tratar de um publico jovem e adulto, pode haver entre eles, uma preocupacéo
maior em aprender e memorizar o vocabulario em inglés, além de haver tentativas
de traducgéo.

Diante dessas analises, concluimos que IFE é uma metodologia que viabiliza
um ensino-aprendizagem rapido, por trabalhar o conteado com objetivos definidos
e por ter uma carga horaria curta; que enfatiza uma habilidade linguistica que tenha
se destacado em uma analise de necessidades e que pode envolver o vocabulario
técnico, uma vez que utiliza textos técnicos em suas aulas.

A seguir, as consideracgdes finais.

6 . CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos uma pesquisa cujo objetivo foi investigar as
representacdes dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada a
Educacéo Profissional Tecnoldgica do Instituto Federal do Amazonas (IFAM) sobre
o ensino-aprendizagem de Inglés para Fins Especificos (IFE) — Leitura e, a guisa de
concluséo, tecemos duas consideracoes.

A primeira é que na sala de aula de Inglés para Fins Especificos (IFE) — Leitura
os alunos em formacao profissional valorizam o ensino-aprendizagem de vocabulario
especifico e 0s que ja atuam na area, compartilham seus conhecimentos especificos

procurando aprender as principais palavras (verbos, substantivos, adjetivos,
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compreendendo também advérbios, preposicoes e conjuncdes) para ter uma ideia
geral do texto e, posteriormente, buscar por informacdes especificas no mesmo.

A segunda consideracao é, na verdade, a constatacao de que, as aulas de IFE
- Leitura sédo mais faceis e rapidas do que as de Inglés Geral e, concluimos que isso
ocorre porque o ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos - LinFE foca
em uma ou duas habilidades linguisticas e envolve temas e contetdos alinhados ao
curso do aluno, ao passo que o Inglés Geral abrange as quatro habilidades ao mesmo
tempo e, na maioria das vezes, néo leva em conta as necessidades dos alunos.

Finalizando, vemos que essas descobertas podem dar suporte a formacgéao
de professores desse campo especifico fomentando a discussdo das teorias da
aplicabilidade de Linguas para Fins Especificos - LinFE a luz da Linguistica Aplicada
e promovendo o compartilhamento de ideias e experiéncias inovadoras e criativas.
Ratificamos, pois, nossa motivagdo em continuar contribuindo a transformacéao da
realidade de nossos alunos, dentro e fora da sala de aula, crendo fortemente, na
formacao de professores que entendam a educagcao como uma pratica transformadora
cujo objetivo seja minimizar as injusticas sociais, as desigualdades e se promover
cidadania.
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