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APRESENTACAO

Os estudos que envolvem a linha de ensino-aprendizagem de linguas, seus
métodos e seus principios, percorrem searas diversas e acabam por tangenciar as
questdes relacionadas aos aspectos culturais. Por essa razdo, é recorrente a mencgao
de que lingua e cultura séo indissociaveis, posicdo essa reverberada por Kramsch
(1998) que, ha mais de duas décadas, ja afirmava que as linguas expressam e
simbolizam realidades culturais.

Desta forma, seja nos aspectos instrumentais da lingua, seja nas especificidades
do ensino da lingua materna, neste caso a lingua portuguesa, bem como nas
peculiaridades do ensino de lingua estrangeira - lingua inglesa e lingua portuguesa
para estrangeiros - e ainda na sutiliza da lingua brasileira de sinais e da lingua
indigena, os aspectos linguisticos estao entrelagcados as questdes culturais.

Considerando também as oportunidades e possiblidades oriundas de um novo
saber constituido pelo processo de ensino-aprendizagem de linguas, é possivel
perceber que independentemente do prisma em que se observa, se estuda e se teoriza
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua, as premissas da internacionalizacao
se fazem presentes quando a intencao é fornecer subsidios que viabilizem as trocas
interculturais entre os aprendizes de linguas. Nao limitado aos aspectos linguisticos,
€ possivel encontrar no ensino da literatura, dos géneros textuais, dos enunciados - e
porque ndo mencionar dos comportamentos sociais vistos como uma manifestacao
de linguagem - congruéncias que permitem ressaltar sua significacao em beneficio
do aprendiz de linguas.

Assim, esperamos que este segundo volume do livro Por Palavras e Gestos: A
Arte da Linguagem seja mais uma contribuicdo para os profissionais e estudiosos que
se veem envoltos na busca da compreenséao dos diversos aspectos que constroem
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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RESUMO: Compreender
do aprendiz da Lingua Portuguesa, falante da

as manifestacoes

Lingua Inglesa, calcadas na transferéncia e
na interferéncia de dois sistemas linguisticos
marcados por similaridades e diferencas € o
objetivo deste artigo, uma reflexdo sobre o
desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aprendiz de segunda lingua. Com base
nos estudos de Fries (1966), Saussure (1970),
Selinker (1972) e Corder (1981) cada lingua
pOSSUi 0 seu proprio sistema gramatical, estrutura
estabelecida mediante normas utilizadas no ato
da pratica do idioma. O aprendiz de linguas
estrangeiras nao exclui a possibilidade e a
probabilidade da influéncia da lingua de origem
na expressao da lingua objeto. O falante da
Lingua Inglesa e aprendiz da Lingua Portuguesa,
na transferéncia de estruturas da lingua materna
para a lingua em aprendizagem comete desvios
associados a estrutura do idioma de origem.
Inglés e Portugués sdo linguas de origens

Por Palavras e Gestos: A Arte da Linguagem Vol Il

diferentes, mas ha estruturas semelhantes
entre ambas, 0 que justifica a permeabilidade
dos signos e o fato de que o aprendiz de LE
tende a internalizar as estruturas da lingua
objeto mediante o conhecimento linguistico
pré-existente, advindo da lingua de origem. A
partir da compreensdao das manifestacbes da
aprendizagem da Lingua Portuguesa por falantes
da Lingua Inglesa, os objetivos especificos
do texto implicam mostrar a assimilacdo da
lingua em estudo, por comparagéo e analogia,
0 que podera resultar na criagdo de uma
lingua intermediaria, a interlingua. Aspectos
socioculturais que permitem ao falante de
Inglés e aprendiz de Portugués o uso da lingua
como uma necessidade individual e social em
ambiente de imersdo. A metodologia proposta
serd bibliografica, qualitativa, demonstrativa
e terd como base relatos de experiéncias em
sala de aula de Portugués para Estrangeiros
vivenciadas por académicos de Letras, Linguas
e Literaturas Estrangeiras, da Universidade
Federal do Amazonas, em atuagcéo na extenséo
universitaria.

PALAVRAS-CHAVE:
Interferéncia. Interlingua. Amazonas

Lingua.Transferéncia.

ABSTRACT: Understanding manifestations of an
English speaker, as a Portuguese learner, based
on transfer and interference of two linguistic
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systems in terms of similarities and differences is the main purpose of this article,
a reflection on development of communicative competence of the second language

learner. Each language has its own grammatical system established by standards
that must be expressed through language practice as situated Fries (1966), Saussure
(1970), Selinker (1972) and Corder (1981). The foreign language learner does not
exclude the possibility and probability of using native language to create expression
in the target language. The English speaker as a Portuguese learner in the transfer of
structures from the mother tongue to the target language makes mistakes associated
with the structure of the source language. Both languages come from different origins,
but there are similar structures between them, which justifies permeability and possibility
of language learners internalize the structures of the language in studying through pre-
existing linguistic knowledge, arising from the source language. From the understanding
of learning Portuguese by English speakers, the specific objectives of this paper
implies reaching the language under study, by comparison and analogy, which may
result in the creation of an intermediate language within the scope of communication,
the interlanguage. It is a phenomenon of socio-cultural that allows the English speaker,
as a Portuguese learner uses the language as an individual and social need in an
immersion environment. The proposed methodology will be bibliographic, qualitative,
demonstrative, and based on reports of trainee teachers in Teaching Portuguese for
Foreigners, at Federal University of Amazonas, as part of their undergraduate studies.
KEYWORDS: Language. Transfer. Interference. Interlanguage. Amazonas

1. A DISTANCIA QUE SEPARA DUAS LINGUAS E O ALCANCE DO APRENDIZ

A complexidade do processo que envolve a compreenséo da aprendizagem
de uma lingua estrangeira constitui um desafio para pesquisadores, professores,
linguistas e psicolinguistas que buscam cada vez mais explicacbes para a diversidade
de manifestagcdes no percurso da aprendizagem de linguas mediante experiéncias
vivenciadas no ambito da pratica pedagdgica. A absorcao do conhecimento, por parte
dos aprendizes, ndo se da de igual maneira, mesmo porque a aprendizagem na
concepc¢ao de Vygotsky (1988), pressupde fases de desenvolvimento para que haja
o resultado desejado. A inter-relacéao desenvolvimento e aprendizagem evidencia o
fato de que esta possui carater eminentemente individual e 0 que se convencionou
como erro nesse processo toma dimensbdes diferenciadas no esfor¢co da apreensao de
cada aluno. Na medida em que ocorre a assimilacédo, o que Wadasworth (1996) é o
processo cognitivo pelo qual o aprendiz integra um novo dado perceptual ou conceitual
nos padrdes de comportamento ja existentes. Esse aspecto da aprendizagem vem
seguido pela internalizacao novas descobertas, novos contetdos e novas habilidades
em volta de um circulo que se apresenta de forma parcialmente conhecida.
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A aprendizagem da lingua materna pode vir a ser um referencial para se chegar
ao aprendizado de outro idioma, € o fio condutor da partida de um campo conhecido
para um campo desconhecido. Na constru¢céo do percurso da lingua Inglesa para
a lingua Portuguesa, contexto deste trabalho, é inevitavel que transferéncias,
comparagdes e analogias sejam feitas pelo aprendiz, mesmo em ambiente de imersao.
Sao dois sistemas linguisticos distintos permeados de diferengas e similaridades na
estrutura de cada idioma. E por se tratar de semelhancas e diferencas, é necessario
estabelecer um parametro entre as duas linguas, a fim de legitimar o contraste
entre a lingua materna, o Inglés, e a lingua objeto, o Portugués, com o propdésito de
justificar que o aprendiz de um outro idioma agencia o0 seu inconsciente, a partir do
deslocamento de sentido do codigo de referéncia (a lingua materna) para o cédigo
desconhecido (a segunda lingua), sem que esta acao seja verificada de imediato
por quem busca o conhecimento do idioma em estudo. A trajetdria ndo acontece
com linearidade e demanda insumos de natureza individual e sociocultural de forma
gradativa com diferentes fases.

Partindo-se do pressuposto de que a aprendizagem da lingua estrangeira,
neste contexto, ocorre ap6s o conhecimento da lingua materna, a transferéncia de
elementos (fonoldgico, sintatico, seméantico, discursivos etc) desta, para a lingua
objeto parece evidente. A primeira é efetivamente tida como referencial da segunda,
considerando-se o fato de que o aluno de lingua estrangeira tende a apoiar-se nas
similaridades estruturais e discursivas existentes nas duas linguas, a exemplo de:
- | have a car (eu tenho um carro). A transferéncia é inevitavel, a semelhanca faz a
linearidade restrita a forma da lingua materna, para uma situacédo especifica e simples
para o aluno que transfere a estrutura por analogia e o resultado € positivo. No
entanto, na sentenca | am fifteen years old, passando-se para a lingua objeto (tenho
quinze anos de idade), o processo de transferéncia resulta em situacéo negativa,
porque na passagem da lingua materna para a lingua alvo o verbo ter - (to have)
em Inglés n&o é utilizado para expressar idade, o que € assertivo para o uso do
verbo ser - (to be) que da forma e sentido a sentenca, legitimando a diferenciacao
da unidade morfossintatica e mantendo o mesmo significado, estruturando-se em
I am fifteen years old. Os dois exemplos mencionados decorrem de um fenémeno
da analise contrastiva que Robert Lado (1957) denominou de language transfer, o
efeito de uma lingua na outra, que pode resultar dois tipos de transferéncia: o positive
transfer, caracterizado pela transferéncia de forma da lingua materna com termos
semelhantes a lingua objeto, enquanto que o negative transfer também chamado
de interferéncia, é caracterizado pela transferéncia de itens da lingua materna que
séo diferentes da lingua objeto e, por essa razdo, muitas vezes, conduzem o aluno
ao erro.

Na comparacao entre a lingua materna e a lingua objeto reside a chave para
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facilitar ou dificultar a aprendizagem de linguas, a considerar dois sistemas de som,
gramatica, vocabulério, escrita e cultura. Aprendizes de LE comparam os enunciados
entre lingua materna e lingua objeto, sem estabelecer parametros, entre os dois
sistemas signicos, e a grande maioria desses discentes comete “erros” pelo fato de
nao ter maturidade para observar diferencas e similaridades entre os dois sistemas,
uma manifestacao inconsciente, que constitui desafio para a formacao do professor,
em constante busca de abalizar “préaticas discursivas da sala de aula, capaz de
analisa-las a luz dos objetivos a serem alcancados e dos conhecimentos que de fato
sao construidos por professores e alunos”(Celani, 2010, p.21) . Essa constatacao
é favoravel, pois a incidéncia de “erros” pode ser considerada como um indice de
aprendizagem, na medida em que o aprendiz desenvolve o0 conhecimento na lingua
de acolhimento, com base na lingua materna e o professor cria estratégias de refletir
sobre diferentes procedimentos na preparacao e ministragcdo da aula. Os “erros”
parecem significar ao invés de incorrecao e imprecisao, a testagem de habitos de
regras gramaticais ja internalizadas quando do processo de aquisicao da lingua
materna. A citagdo abaixo enfatiza a questéo da aprendizagem de uma outra lingua,
no que concerne ao fenbmeno da transferéncia.

Os individuos tendem a transferir as formas e significados, e a distribuicdo de
formas e significados de sua lingua e cultura materna para a lingua estrangeira
€ a agir na cultura, e receptivamente quando tentam entender e compreender a
lingua e a cultura como praticadas por nativos (LADO, 1975,p.2)

Tradugao da autora’

2. A ESCRITA EM RELACAO A ORALIDADE

A habilidade escrita requer a producéo de sentencas gramaticalmente corretas
e o desenvolvimento do registro desse outro codigo envolve a formalidade e exige o
seu uso padréao. Conforme Saussure (1974), embora a supremacia da lingua esteja
calcada na oralidade, é a escrita que pressupde maior e melhor identificacdo com
a gramatica. As diferencas entre a oralidade e a escrita denotam a preocupacao
do registro, que perpassa o tempo e o espag¢o, com a estrutura. Porém, nem
sempre a ‘norma culta’ deve ser o requisito principal para a elaboragao de um texto
escolar produzido por estudante de lingua estrangeira. Mais importante é a base da
construcéo do significado, a partir da compreenséo do interlocutor da mensagem
textual, considerando o texto uma apropriacao do leitor.

Embora seja verossimil o fato de que um texto ndo € um produto acabado,

sua escrita deve obedecer a formalidade da estrutura da lingua a depender do

1 Individuals tend to tranfer the forms and meanings, and the distribuition of forms and meanings of their native
language and culture to the foreign language and to act in the culture, and receptively when atempting to grasp and
understand the language and the culture as praticed by natives. (LADO, 1975 p. 2)
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género textual - que vai da lista de compras, das anota¢cées académicas, do e-mail
pessoal, institucional, do exercicio académico a ser entregue ao professor etc - sendo
passivel de mudancga. O valor seméntico expresso desde a origem deve ser mantido,
mediante a estrutura basica da expressao. Considerando a ordem das palavras,
a melhor maneira de concatenar a expressao do pensamento, obedece o padréao
morfossintatico. Assim, essa formalidade do texto escrito, como um todo, constitui
a base da diferenca da oralidade. Estruturas quebradas, fragmentos da estrutura
da lingua materna podem favorecer o aprendizado da lingua objeto, a partir da
compreensao implicita e da necessidade do aprendiz em situacdo de comunicacéo,

via registro do cédigo e da identificacdo da mensagem para a construcao de sentido.

3 . DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

A relacdo desenvolvimento e aprendizagem é como uma unidade dialética,
entre os dois poélos, preservando a identidade de cada um. “[...] o aprendizado forma
uma superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando este Ultimo essencialmente
inalterado” (Vigotski, 1988, p. 90). No processo de interacéo social o desenvolvimento
€ interdependente, enquanto que a aprendizagem sé ocorre mediante o impulso de
um determinado nivel de desenvolvimento, acumulagao de respostas aprendidas. E
para maior aproximagao com esse processo comportamental humano inferimos que
desenvolvimento e aprendizagem ocorrem concomitantemente.

Dentre as abordagens mencionadas Vigotski (1988) reconhece que
aprendizagem e desenvolvimento sdo dois fendmenos distintos e interdependentes,
cada um tornando o outro possivel. No ensino e aprendizagem de linguas os dois
fendbmenos - desenvolvimento e aprendizagem - resultam no papel da gradac¢éo da
competéncia linguistica, tendo a apreenséao e a internalizagéo da lingua como fatores
primordiais na familiaridade com um outro sistema de signos. O desenvolvimento é
inato e a aprendizagem € adquirida.

Na concepcéao de Vigotski (1952) ha dois niveis de desenvolvimento, o real
e o potencial: desenvolvimento real consiste nas informacgdes, testadas mediante
testes de inteligéncia, quando a crianca é capaz de desempenhar suas tarefas sem
a ajuda de outrem; desenvolvimento potencial incide na solugdo dos problemas que
a crianga consegue resolver com a ajuda de outrem. A partir do crescimento mental
do agente da aprendizagem, o processo se torna interativo, obedecendo assim a

simultaneidade e sincronizacao.
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4 . A UNICIDADE DO ATO DE APRENDER UMA LINGUA EM AMBIENTE ONDE A
LINGUA E FALADA

Ellis (1986 e 1994) defende o ponto de vista de que a diferenciacdo entre
lingua materna e segunda lingua nao deve estar em fatores psicolinguisticos, mas
em situacdes voltadas para aspectos sociolinguisticos. Segundo ele, a aquisicéo de
uma segunda lingua ocorre quando [...] “a lingua desempenha um papel institucional
e social na comunidade “, enquanto a Lingua Estrangeira € uma realidade em
ambientes onde a lingua ndo desempenha nenhum papel importante na comunidade
e é basicamente aprendida apenas na sala de aula”.

O inicio da aprendizagem de uma segunda lingua € de suma importancia para
0 aprendiz e para o professor. Para o aprendiz, 0 momento é para vivenciar 0 novo,
sair de sua zona de conhecimento e buscar familiaridade com o desconhecido, a
partir de situacdes constantes do cotidiano, que podem causa estranhamento, medo,
desconforto, mas, é 0 passo a passo para a constru¢cao da identidade social e politica.
Para o professor em formacéo, a ocasiao é de desafio de entrega e de construcéo
de saberes: o aprimoramento linguistico e a sensibilidade para a maestria do inicio
do convivio com a necessidade do aprendiz, que ao viver no Brasil precisa exercer a
cultura do seu dia a dia contado em prosa e em verso, em casa, na rua, no trabalho,
na escola, sempre na lingua objeto. A referéncia de lingua estrangeira passa a ter
um grau de pertencimento e apropriacao por parte do aprendiz que se vé tomado
pelo ambiente propicio a exatidao e a fluéncia no idioma do pais onde que escolheu
para viver uma temporada ou para fixar residéncia e domicilio.

O que dizer quando alguém por algum motivo cria lagos de pertenca territorial
com o pais onde essa lingua é falada? O meio ambiente, a atmosfera criada em
torno da vivéncia do aprendiz de segunda lingua sao insumos desejaveis, materiais
para o estimulo a construcdo da pratica social. No dialogo com Fries (1954, p.
9) “[...] os materiais mais eficientes nessa desenvoltura linguistica séo aqueles
baseados em uma descri¢cao cientifica da lingua a ser aprendida, cuidadosamente
comparados com uma descricao paralela da lingua materna do aprendiz.” A descri¢ao
cientifica da lingua é descrita mediante a tentativa de compreensao da postura do
aprendiz diante de novas perspectivas socioculturais que permitem ao professor um
posicionamento frente aos desvios, ocorréncias e recorréncias na sala de aula, onde
o todo se transforma em material. O fato das linguas Portuguesa e Inglesa serem
de origens diferentes, como se fossem caminhos urbanos com dire¢cbes dispares e
pontos de cruzamentos, divergéncia e convergéncia suscitam comprovagcao. Nessa
convergéncia Greve e Passel (1975), confirmam semelhancgas e diferengas entre
a aprendizagem da lingua materna e a aprendizagem de uma segunda lingua em

situacéo de residéncia e domicilio no pais onde a lingua é falada.
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A pratica docente com PLE (Portugués Lingua Estrangeira) permite vivenciar
a verbalizacdo e/ou o registro da comunicacéao, de forma inconsciente e com a
possibilidade de diferentes significados, a exemplo dos fragmentos, café com leite
e pao com manteiga; a comida no Brasil é bom; sorvete de cocé; fui comer ...
meu amigo no restaurante; ela participou das Olimpiadas no Brasil. O enunciador
revela o contexto de que ele néo foi capaz de definir claramente pela expressao do
pensamento, mas seu imaginario concebe a expressédo em sintonia com a construgcéo
de sentido que cada enunciado traz de forma inconsciente e pragmatica.

O campo classico de estudo do imaginario (social), segundo Backso (1985: 306s),
é formado por trés autores: Marx com a intengédo desmistificante e utilizando o
conceito de ideologia; Durkheim demonstrando a relacdo entre as estruturas
sociais, as representacdes coletivas e 0 modo como estas estabelecem a coeséo
social e Weber mostrando a questao do sentido que os atores sociais atribuem as
suas acbes. O campo € ampliado com a contribuicdo da psicanalise mostrando
a imaginacdo como uma atividade necessaria ao individuo, da antropologia
estrutural mostrando como a cultura pode ser considerada como um sistema
simbdlico, pela histéria das mentalidades e por outras disciplinas. (SERBENA,
2003, p. 3)

A conceituacao de imaginario nesta concepcéo € ideoldgica, € representativa e
simbdlica, refletida no ensino e aprendizagem de linguas, como uma manifestacao
necessaria do aprendiz em processo de aquisicao de um outro cddigo, a partir de sua
exposicéo & cultura e as nuances do pais onde a lingua é falada. E a imagem criada
no campo do “significado/conceito, no signo linguistico, sem a imagem acustica/
significante”. Para Saussure (1966), a completude do signo linguistico se faz pela
existéncia do conceito e da imagem acustica. A aquisicdo de uma segunda lingua,
um processo inconsciente materializado pelo aprendiz (estrangeiro) néo consolida
esse processo, mas as suas manifestacdes permitem a inferéncia do interlocutor
(nativo), a definicdo e a verossimilhangca da comunicacdo. Os desvios do aprendiz de
L2 levam o professor a novas descobertas de como a estrutura de L1 pode interferir
na comunicacéao da L2.

O desempenho docente ao alcance do aluno néo é suficiente para o resultado
positivo da interagcdo em sala de aula. A dedicacao e a motivacao do aluno séo
prevalentes como fatores de maior eficacia na aprendizagem da lingua objeto. No
momento em que o professor trabalha a sua experiéncia calcada na descricéo da
lingua, mediante embasamentos tedricos advindos da linguistica aplicada, é possivel
verificar os resultados da sua pratica pedagodgica, tendo em mente a necessidade

de mudanca, adequacéo, adaptacao ou continuagdo da pratica docente.

5. 0 CONCEITO DE INTERLINGUA

Para Selinker (1972), a interlingua é um estagio em que algumas estruturas
sintaticas desenvolvidas pelo aluno ndao sao encontradas na lingua alvo nem tampouco
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na lingua materna. A inferéncia € que a manifestacéo € constituida de estruturas
quebradas, fragmentos da estrutura da lingua materna que podem favorecer o
aprendizado da lingua objeto a partir da compreensao implicita e da necessidade
do aprendiz em situacdo de comunicac¢éo, quando se da a busca pela criagdo do
registro aproximado que possibilite construcao de sentido.

Tanto linguistas quanto professores tém procurado entender melhor a relagéo do
aprendiz com a aprendizagem de uma lingua estrangeira. A preocupacéo obviamente
gira em torno de estratégias metodoldgicas de ensino e aprendizagem mais eficientes.
No entanto, o interesse geral dos professores ainda parece ser visto pela educacao
por correcao e pela metodologia tradicional do ensino da lingua alvo baseada na
eliminacao de erros.

A interlingua é transicéao feita pelo aprendiz entre a lingua materna e a lingua
objeto e esta inserida no processo de interferéncia da lingua materna. Na criagdo do
imaginario (do aprendiz) a sua constatacao existe, mas nao constitui forma correta
para ambas as linguas. As estruturas criadas na passagem da lingua materna para a
lingua estrangeira poderiam ser supostamente encontradas na primeira, no entanto,
essa hipotese nao é verdadeira. Entéao, o resultado desse fendbmeno linguistico é a
transferéncia negativa, visto que néo existe correspondéncia direta entre as formas
criadas e a estrutura da lingua materna, a exemplo de “interested of”, expresséo
inexistente nos dois idiomas. A interlingua é uma lingua artificial, que se constitui como
um fator comum a todo e qualquer estudante e/ou falante de linguas estrangeiras. E
permeavel porque permite a penetracdo das regras da lingua materna; é genérica
pela condicao imprépria do uso das regras da lingua alvo e da lingua materna.

A compreensao do processo de aprendizagem de LE por professores implica
considerar os erros como parte do processo de aprendizagem. Mais recentemente, a
linguistica aplicada e a psicolinguistica tém trazido subsidios para que os professores
sejam mais observadores da sua pratica pedagoégica. Docentes tém tratado a questao
do erro no ensino e aprendizagem de linguas como “resultado da inteligéncia e néo
da estupidez” (SCOVEL, 1988, p. 177). A maioria desses desvios é resultado da
tentativa, consciente ou inconsciente, de os individuos usarem o que ja aprenderam
para aprender ainda mais (FIGUEIREDO, 2002, p. 50). A a partir de uma perspectiva
diferente, considerando-o como um sistema de interlingua que tende a se modificar,
dependendo do nivel de proficiéncia do agente envolvido na aprendizagem de uma
lingua estrangeira.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira se d4 ap6s a maturacéo
ocorrida com a aprendizagem e a aquisicao da lingua materna. o reconhecimento
da lingua objeto pressupde capacidade inata do ser humano, cuja caracteristica de
aprendizagem deve vir a ser reverenciada anteriormente a partir do referencial teérico
tido como a lingua materna. A citacao a seguir realca esta tdo eminente manifestacao:
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“... 0 ser humano nasce com uma predisposi¢céo para adquirir a lingua, a qual ele
deve ser exposto, por meio de um mecanismo interno, de natureza desconhecida,
que lhe permite a construcdo de uma gramatica especifica, a partir de dados
limitados. "(CORDER,1985: 7)? Tradugado da autora

Na visdo de CORDER (1985), a aprendizagem do aluno de lingua estrangeira
nao se da imediatamente. O autor propde duas razdes que podem vir a justificar
este fato. O conteudo programatico de um curso ou de uma disciplina e a sua
apresentacao permitem ou n&o que o aluno possa se beneficiar; o aluno necessita
de um conhecimento prévio para aprender algo novo, a fim de que o resultado seja
desejavel. A aprendizagem precisa de apoio do mosaico para encontrar a matiz
qgue lhe convém. Compreender o conhecimento prévio do aluno é valorizar o capital
cultural (BOURDIEU, 2012). Os saberes formal e informal que o aprendiz vivenciou ao
longo do seu periodo de escola e o retrato do seu cotidiano fazem parte do colorido a
ser estabelecido a cada exposicao docente. O olhar do professor deve superestimar o
saber que aluno de segunda lingua traz para a sala de aula e reconhecer que pode se
valer de uma camada de saber, que ja existe, para a construcao de outras camadas.

A reflexao sobre esses fatores aponta para uma pratica pedagdgica que deve
ir ao encontro das necessidades do aluno. E o professor como mestre de suas
atividades deve refletir sobre a aplicabilidade das técnicas utilizadas no desempenho
de suas func¢des. Faz-se necessario o processo de interacao constante entre ensino e
aprendizagem, sendo a observacgao do professor voltada para a verificacao, presente,
ndo sé naquilo que ele ensina (o que ensinar ?) mas também, de que maneira as
informac6es em forma de conhecimento devem chegar até o aluno (como ensinar
?). Nem sempre a ordem de apresentacéo de dados fornecidos pelo professor
esta adequada as expectativas do aluno. Em contrapartida, o aluno deve se fazer
participante dessas atividades, a fim de buscar maior aproximag¢é&o com o objeto

ensinado.

6. O QUE E INTERLINGUA

O conhecimento gramatical da lingua materna e da lingua objeto do aluno
merece destaque especial no que tange a apreenséo de dados da lingua estrangeira
para atingir o aprimoramento da aprendizagem. Linguisticamente, descrever o
processo de obtencédo de uma lingua desconhecida requer dados gramaticais e
intuitivos, o que se refere a adequacao tangivel no campo da observacao e da
descricdo. Considerando o ato de aprender um fator interativo perceptivel mediante a
internalizacéo e a reproducao de dados, a diferenciagcéao e a qualificagdo dos caminhos

2 “... human infant is born with nainrate predisposition to acquire language; that he must be exposed to language
for the acquisition process to start; that he possesses an internal mechanism of unknown nature which enables
him from the limited data available to him to construct a grammar of a particular language.” (CORDER, 1985 p. 7).
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para a aprendizagem tém tragos distintos e devem ser analisados e observados pelo
professor, a fim de que este venha a obter resultados precisos da sua pratica.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira € um processo dindmico que se
constitui de forma bivalente. A interacdo do aprendiz com a atuag¢do do professor
deve estar em sintonia com as estratégias criadas entre os objetivos de quem busca
0 saber e 0s objetivos daquele que vai ao encontro da necessidade do seu publico-
alvo. Aincidéncia ou nao de erros pode ser um fator emergente e consequente das
informacdes (inputs), levadas ao aluno. Na medida em que ele processa e decodifica
esses dados (intake), o efeito se manifesta por meio de reacdes diversificadas,
devido a divergéncia do grau de apreenséo que € unico para cada aluno, mediante
o resultado da aprendizagem que se efetiva com as manifestacdes de producéao
(outputs) do aluno.

Dados textuais e dados intuitivos diretamente ligados aos niveis de adequagao
descritiva e observacional devem ser observados pelo docente. Isto implica dizer
que uma descricao baseada somente em dados textuais - a gramatica - nao pode
atingir mais que uma adequacgao observacional, mesmo porque o professor conhece
a lingua dos seus alunos inserida no processo dual entre a pseudo-estrutura que ele
usa em sua pratica diaria e a real formalidade gramatical.

O discurso da anédlise de erros traz argumentos para a compreensao de
formadores e professores em formacédo que buscam enxergar a nuances da linha

turva que separa a lingua materna da lingua objeto.

A analise de erros é baseada em dados textuais e, teoricamente ndo pode alcancar
uma adequacao mais que observacional. Na pratica, o processo € realizado por
um professor que tem percepcao do desenvolvimento linguistico de seus alunos
na lingua materna e na lingua objeto. Em algum momento ele é um falante nativo
da interlingua de seus alunos.” (CORDER, 1981:59)% . Tradugao da autora

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira € tangivel na medida em
que a lingua do aprendiz é conduzida em comum acordo com o seu desenvolvimento
linguistico, decorrente dos dados que Ihe foram conferidos previamente na lingua
materna. Essa aprendizagem envolve aspectos linguisticos inerentes a psicologia
e a psicolinguistica. Os dados relativos ao processo da passagem de um cddigo
conhecido para um outro c6digo em descobrimento suscitam o estabelecimento de
perspectivas de ensino em comum acordo com as perspectivas de apreenséo do
conhecimento.

A interlingua é vista por meio da expresséo do aprendiz, outputs, resultado do
grau de aprendizagem do agente envolvido nesse processo de busca do padréo da
3 “error analysis is based on textual data and can therefore not achieve, in theory at least, more than observational
adequacy. In pratice, however, it is usually carried out by a teacher who has considerable insights into the liguistic

development of his pupils and is usually bilingual in the mother tongue of his pupils and in the target language. He
has therefore at some point in his carrer actually been a native speaker of his pupils interlanguage.” (CORDER,

1981, p. 59).
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norma culta da lingua. E considerada como um sistema linguistico que identifica o grau
de competéncia do agente principal da aprendizagem. No que concerne a hipétese da
permeabilidade de fatores psicolinguisticos no ambito da aprendizagem de linguas,
a interlingua é o que ha de mais evidente. Entéo, dentro do que se estabelece no
processo de competéncia significativa para identificacdo da interlingua, a proposicéo
aponta alguns fatores que contribuem para este fenbmeno da aprendizagem. Na
proposicado de Selinker (1974, p.35) enunciados na lingua materna produzidos pelo
aluno; declaragdes da lingua objeto produzidas pelo aluno; e declara¢des da lingua
objeto produzidas por falantes nativos e aprendizes da lingua objeto tém diferentes
caracteristicas no ambito fonético-fonoldgico. Esse aspecto podera agir como a
identidade do falante nativo e do falante da lingua objeto, que sempre teréa o traco
linguistico como parametro de identcacao: “quem” esta falando? ..., um estrangeiro.

7 . AINTERLINGUA E A MANIFESTACAO DOS APRENDIZES DE OUTRO IDIOMA

As linguas por si, s6 funcionam mediante a transferéncia e a interferéncia de
sistemas linguisticos marcados por diferencas e similaridades. Assim, a estrutura
da lingua inglesa favorece o aprendizado da lingua portuguesa porque aquela é
essencialmente tida como referencial para internalizacéo e assimilagao de um novo
codigo. No entanto, a influéncia da lingua materna também pode manifestar aspectos
considerados pela pratica pedagogica como sendo de carater negativo, uma vez que
o aluno tende a inserir os dois cédigos separadamente em épocas distintas, mas
quando da fixacao, a separacao nao parece tao clara na concepc¢ao do aluno que faz
uma adequacgao dos codigos para obter comunicagdo. Um fenbmeno denominado
linguisticamente de interlingua, termo criado por Weinreinch em 1953 e adaptado
por Selinker em 1972, uma lingua de transicao entre os dois codigos diferentes em
gue permeia a desenvoltura do aprendiz da lingua objeto. A Figural expressa esse
fenbmeno, como sendo uma caracteristica comum aos estudantes de outro idioma
em todos os niveis da aprendizagem.

Figura 1

Lingua
Inglesa

Lingua
Portuguesa
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O fenbmeno da interlingua influencia a aprendizagem da segunda lingua e é

reconhecido de forma substancial como um consenso de que a transferéncia nao
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é tudo ou nada, mas se configura como um aspecto inserido na analise contrastiva
que Robert Lado (1957) denominou de language transfer*. A interlingua se configura
como uma lingua imaginaria entre a lingua materna e a lingua objeto.

Partindo-se da interag&o entre as duas linguas (inglesa e portuguesa) ha
evidéncias de que as estruturas semelhantes, a exemplo de, esta caneta é minha
(this pen is mine), podem nao causar problemas para o aprendiz porque se trata
da transferéncia direta. O aluno se utiliza da mesma estrutura frasal do Inglés ao
expressar-se em Portugués, no entanto, nas estruturas diferentes, entre essas
linguas, surgem dificuldades para o estudante. A exemplo da sentenca, tenho dez
anos de idade (/ am ten years old), que em inglés é usado o verbo TO BE e em
portugués, o verbo TER toma a posicao do ser.

Ao considerar os diferentes niveis de proficiéncia na lingua portuguesa, os
aspectos desfavoraveis e dificultadores deste processo tendem a favorecer a pratica
pedagobgica. Professores passam a ter subsidios para analisar com maior precisao
as diferentes causas desses desvios de padrao, na perspectiva de que o erro venha
a ser visto como uma contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem de
linguas, proporcionando melhores tomadas de deciséo a pratica pedagdgica.

No que se refere a competéncia das estruturas e enunciados com desvios de
padréo, o conceito de competéncia comunicativa de HYMES (1972), seguido por
ALMEIDA FILHO expressa aspectos relevantes a aprendizagem de idiomas:

Hymes propds entdo o conceito ampliado de competéncia comunicativa, isto &,
um conhecimento de graméatica e uma capacidade abstrata para o uso coerente e
apropriado da linguagem em situagé&o de interacdo. A competéncia comunicativa
depende criticamente do acesso aos conhecimentos analiticos de gramatica e de
blocos lexicais. (ALMEIDA FILHO (2007, p.81)

Os estudos da interlingua podem fornecer informacdes importantes aos
professores e pesquisadores acerca do ensino e aprendizagem de idiomas. A lingua
de transicdo deve alcancar a lingua objeto, e a linha que separa os dois codigos
possibilita diferentes olhares de professores de linguas quanto a permeabilidade real

entre L1 e L2, a luz da pratica pedagdgica.

8 . CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo que tenta compreender as manifestacdes do aprendiz
de Lingua Portuguesa, falante de Lingua Inglesa, calcadas na transferéncia e na
interferéncia de dois sistemas linguisticos marcados por similaridades e diferencas,
4 Language transfer é o efeito de uma lingua na outra. Podem ocorrer dois tipos de /anguage transfer,
o positive transfer caracterizado pela transferéncia de forma da lingua materna que séo semelhantes a

lingua alvo, enquanto que o negative transfer também chamado de interferéncia, é caracterizado pela
transferéncia de itens da lingua materna que séo diferentes da lingua alvo e, por essa razao, muitas

vezes, conduzem o aluno ao erro.
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percebemos cada vez mais a necessidade de que professores de linguas estabelecam
estratégias adequadas para lidar com situagcdes de ensino. Habilidade com as
praticas de abordagens da constru¢céo do conhecimento na sala de aula de linguas
estrangeiras é condicédo para bons resultados. Essa é a contribuicdo que levamos
para os proximos estudos, a fim de que possamos perceber com mais exatidao as
manifestagcdes do aprendiz de lingua estrangeira e mais precisamente de segunda
lingua, objetivo desse estudo, para melhor percepcédo do imaginario do sujeito da
aprendizagem com possibilidade de recepg¢éo e aquisicdo do conhecimento.

A inter-relacao entre sujeito e objeto na construcao conhecimento individual e
coletivo constitui a representacéo social interpretada no ambito da segunda lingua.
O imaginario do aluno, a aquisicdo da lingua objeto, a sala de aula e o cotidiano em
um processo centrado na linguistica aplicada, com ramificacdes na sociologia da
educacgdo, na antropologia, na psicologia e na psicolinguistica possibilitam reflexao
sobre as manifestacdes do ensino e aprendizagem de uma segunda lingua.

A pratica pedagdgica deve ser vivenciada como um processo de construcao
antes, durante e depois de cada encontro em sala de aula, no sentido de que os
professores possam analisar com maior precisdo as diferentes causas dos desvios
de padréo, na perspectiva de que o erro seja uma contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem de linguas, proporcionando melhores tomadas de deciséo
a pratica pedagogica.
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