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APRESENTACAO

Os estudos que envolvem a linha de ensino-aprendizagem de linguas, seus
métodos e seus principios, percorrem searas diversas e acabam por tangenciar as
questdes relacionadas aos aspectos culturais. Por essa razdo, é recorrente a mencgao
de que lingua e cultura séo indissociaveis, posicdo essa reverberada por Kramsch
(1998) que, ha mais de duas décadas, ja afirmava que as linguas expressam e
simbolizam realidades culturais.

Desta forma, seja nos aspectos instrumentais da lingua, seja nas especificidades
do ensino da lingua materna, neste caso a lingua portuguesa, bem como nas
peculiaridades do ensino de lingua estrangeira - lingua inglesa e lingua portuguesa
para estrangeiros - e ainda na sutiliza da lingua brasileira de sinais e da lingua
indigena, os aspectos linguisticos estao entrelagcados as questdes culturais.

Considerando também as oportunidades e possiblidades oriundas de um novo
saber constituido pelo processo de ensino-aprendizagem de linguas, é possivel
perceber que independentemente do prisma em que se observa, se estuda e se teoriza
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua, as premissas da internacionalizacao
se fazem presentes quando a intencao é fornecer subsidios que viabilizem as trocas
interculturais entre os aprendizes de linguas. Nao limitado aos aspectos linguisticos,
€ possivel encontrar no ensino da literatura, dos géneros textuais, dos enunciados - e
porque ndo mencionar dos comportamentos sociais vistos como uma manifestacao
de linguagem - congruéncias que permitem ressaltar sua significacao em beneficio
do aprendiz de linguas.

Assim, esperamos que este segundo volume do livro Por Palavras e Gestos: A
Arte da Linguagem seja mais uma contribuicdo para os profissionais e estudiosos que
se veem envoltos na busca da compreenséao dos diversos aspectos que constroem
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Patricia Vasconcelos Almeida
Mauriceia Silva de Paula Vieira
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CAPITULO 6

O REFLEXO NO PORTUGUES BRASILEIRO DA
VIOLENCIA NO BRASIL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Data de submissado: 17/05/2020
Data de aceite: 20/07/2020

Javier Martin Salcedo

Universidade Federal da Bahia — UFBA (Brasil)
Universidad de Granada — UGR (Espanha)
http://lattes.cnpq.br/2072615888115374

RESUMO: Neste artigo objetivamos discutir
como os diversos tipos de violéncia fazem
parte das diferentes culturas e determinam, no
NOsSso caso, o cotidiano da sociedade brasileira.
Além disso, trataremos, sob o foco de uma
abordagem intercultural, alguns dos habitos e
comportamentos mais frequentes no Brasil com
relacdo a violéncia e como tal fato influencia na
propria lingua portuguesa falada neste pais, com
termos tais como: saidinha bancaria ou arrastao,
entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizagem
de PLE; Interculturalidade; Violéncia.

ABSTRACT: In this paper we aim to discuss
how the different types of violence are part of
different cultures and determine, in our case,
the daily life of Brazilian society. In addition,
we will deal, under the focus of an intercultural
approach, some of the most frequent habits and
behaviors in Brazil in relation to violence and

PARA O ENSINO DO PLE

as such influence in the Portuguese language
spoken in this country, with terms such as:
saidinha bancaria ou arrastdo, among others.
KEYWORDS: Portuguese teaching and learning;
Interculturality; Violence.

CONSIDERACOES INICIAIS

Em muitos dos paises da América
Latina a violéncia vem adquirindo propor¢des
significativas nas ultimas décadas. Segundo os
dados do 11° Anuario do Férum Brasileiro de
Segurancga Publica', o Brasil atingiu em 2016 o
maior numero de mortes violentas intencionais,
como homicidios e latrocinios, da sua historia:
61.619 vitimas, o equivalente a 168 6bitos por
dia, sete por hora.

Nesse nitido cenario de violéncia e
partindo do pressuposto de que a lingua é traco
constituinte da cultura e da identidade de um
povo, entendemos que, sendo a violéncia uma
realidade significativa da sociedade brasileira,
pressupde-se que ela deve afetar as praticas
sociais, culturais e linguisticas desse ambito
cultural. Nesse sentido, este trabalho pretende
mostrar algumas considerag¢does acerca do
cenario social do Brasil com relag&o a violéncia
/ delinquéncia e como ela influencia nas praticas

1 Para maiores informacdes, consulte o site: www.forumseguranca.org.br/publicacoes/110-anuario-brasileiro-de-seguranca-publica.
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sociais e nos habitos dos brasileiros, bem como faz parte da prépria identidade
cultural brasileira, infelizmente.

Em ocasibes, devido ao tabu que envolve, diversas tematicas ndo sao abordadas
na sala de aula. Este poderia ser um dos motivos pelo qual os professores de
portugués como lingua estrangeira (doravante, PLE) nao tratam aspectos com relacéo
a violéncia, pois logicamente pode-se danificar a imagem da cultura brasileira. No
entanto, entendemos que maquiar esta realidade social ndo seja positivo, sabendo que
a maior parte dos brasileiros sofre e vivencia com este cenario. Por isso, defendemos
um conhecimento cultural como este e o que é mais relevante proporcionar ao
discente uma consciéncia sociocultural — onde este saber possa agir nas culturas,
conhecimento este que envolva nas atitudes, crencas, motivagdes e sentimentos
dos sujeitos que compdem as mesmas (BAPTISTA, 2004). Nesse sentido, ensinar
como um estudante de PLE deve agir ou lidar com episodios de violéncia na sua
estadia no Brasil ou como precavé-lo a exposicao a violéncia, ajudara o nosso aluno
a desenvolver atitudes e sentimentos a fim de poder encarar diversas situagoes.
E relevante, pois, que seja considerada nas aulas de PLE a realidade social e
cultural dos paises ou territorios onde se fala a lingua objeto. Em soma, a violéncia
€ inevitavelmente um aspecto cultural significativo da lingua e realidade do Brasil.

A CULTURA E INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE PLE

Na minha prépria experiéncia como estrangeiro que mora no Brasil, j4 desde
o inicio da minha chegada, tive a percepcao da preocupacao de grande parte dos
brasileiros com a inseguran¢a no Pais e como a violéncia e o receio a ela determinam
o cotidiano dos cidadaos e cidadas desta nacdao. Nao é dificil escutar até hoje,
recomendacdes ou adverténcias do que fazer ou nao, bem como onde ir € nao
ir. Lembro de exemplos, tais como: vocé nao deve andar com relégio ou corrente
em certos lugares; se tiver jogo de futebol perto, € melhor terminar a aula antes
do mesmo, ja que existe o risco de confrontos entre torcidas; ndo deixe objetos a
mostra dentro do carro; evite ficar numa parada de 6nibus em altas horas; tente néo
usar o celular ou nao atender o mesmo na rua, nunca se sabe quem pode estar Ihe
observando, entre outros. Muitas dessas orientacdes comecaram a fazer parte dos
novos habitos sociais que como estrangeiro devia aprender para poder sobreviver
com integridade e precauc¢do. Ja escutei inUmeras vezes sentencas que eu nao
tinha ouvido anteriormente na minha lingua e cultura, e que nem sequer saberia até
hoje traduzir, tais como: se for assaltado, néo reaja; nao leve o celular na festa; ou
bandido bom é bandido morto.

Dessa forma, comecei a entender que a lingua vai mais além do que um simples

veiculo de comunicacédo, uma vez que ela reflete a cultura, os habitos sociais, as
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crencas e percepcgdes, a visao de mundo das culturas que se manifestam nessa
prépria lingua.

A primeira nog¢éo de cultura como conceito foi formulada por Edward Tylor
(vide MENDES, 2015, p. 205). Nas palavras desta autora, Tylor sintetizou o termo
germanico Kulture a palavra francesa Civilisation no conceito inglés Culture, que
definiu: “[...] tomado em seu amplo sentido etnografico é este o todo complexo
gue inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.”
(LARAIA, 1999, p. 25 apud MENDES, 2015, p. 206).

Nesse sentido, como professores de linguas estrangeiras, podemos entender
a lingua como cultura (KRAMSCH, 1993), uma lingua que implica esses costumes,
essas crencgas, esses habitos adquiridos que refletem nas nossas interagdes
cotidianas e nas nossas produgdes e compreensdes de sentido. Por isso, como
estudantes de linguas estrangeiras, nédo € sé a lingua que precisamos aprender,
mas também €& necessario adaptar-se as “maneiras de ser” nessa lingua. Mendes
(2008, p. 63) afirma que: “guando ensinamos e aprendemos uma nova lingua, entram
em contato mundos culturais diferentes, representados pelas culturas individuais de
professores e alunos”.

Sob essa perspectiva, Kramsch (1993, p. 188 — traducé&o nossa) observa que
“cultura € uma realidade que é social, politica e ideologica e que a dificuldade de
entender codigos culturais vem da dificuldade de ver o mundo da perspectiva do outro,
nao de compreender codigos gramaticais ou lexicais.” E claro que qualquer lingua nao
se resume apenas em palavras e regras a fim de poder agrupéa-las corretamente; ela
nao € simplesmente um conhecimento a ser aprendido, vai muito mais além disso, é
uma nocédo dindmica e em continua mudanca na qual estamos inseridos; sdo formas
de ver, se comunicar e entender o mundo. Sem sombra de duvidas, um idioma
€ uma pratica social da qual participamos. Por isso, observamos que para poder
sobreviver em outra cultura, talvez seja necessario fazer algumas adaptagées no
nosso modo de ser e na nossa propria visao de mundo. Dessa maneira, quanto mais
o estrangeiro esteja inserido e conhecga o contexto em que € gerado o pensamento
e conduta naquele idioma, melhor, mais eficaz e mais adequada sera a producéo e
recepcao de sentido.

Assim, um estudante de PLE deve saber e, portanto, aprender diferentes modos
de ser em portugués brasileiro, uma vez que no Brasil:

+ Nao é permitido falar ao celular nos bancos (Lei n°® 14.961 de 08/07/2011);

- E permitido avancar o sinal vermelho a partir das 22 horas com uma veloci-
dade reduzida e com atencao;

«  Recomenda-se que esconda seu celular por baixo do cés da calgca ou ber-

muda;
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- E bom ndo esquecer o “celular do ladrao” em casa, evitando, assim, ser
agredido fisicamente;

« Convém evitar sacar dinheiro de madrugada, mesmo sabendo que a maioria
dos caixas em pontos de autoatendimento ja tem horario programado para
encerramento;

« Deve-se optar por morar, se a sua condicao financeira permitir, num condo-
minio fechado;

- E recomendavel sempre evitar falar ao celular na rua para ndo atrair os as-
saltantes;

« Na medida do possivel, € melhor ndo pegar énibus depois das dez da noite
ou ficar numa parada sozinho;

Nos diversos contextos de ensino e aprendizagem de PLE, os professores
podem explicitar a interculturalidade como nocao relevante, dado que ela aborda
uma forma de mediacao cultural da qual o aprendiz participa. Dito de outro modo,
ao mesmo tempo que o estudante aprende a cultura do outro, ele aprende, também,
sobre a sua proépria cultura. Além disso, “saber como funcionam as duas culturas em
contato gera um beneficio duplo. Provoca uma reflexéo e, paralelamente, possibilita
uma tomada de consciéncia sobre o que € proprio e o que é alheio” (SALCEDO, 2017,
p. 162), sendo cientes do que € proprio de nossa cultura quando contrastamos nossos
habitos com os do outro. Com relacao a isso, Areizaga (2007, p. 7-8) sublinha que é
impossivel compreender outra cultura sem ter consciéncia da sua e da relatividade
de ambas. Desta forma, como professores de PLE, devemos incentivar 0s nossos
alunos a adquirir “a capacidade de abrir-se para o outro, para o que € diferente,
contribuindo para fazer do “estranho”, estrangeiro, algo familiar e proximo” (MENDES,
2008, p. 59).

Nesse sentido, o professor, enquanto “agente politico” e “mediador de culturas”
(PENNYCOOK, 1994, p. 32), é chamado a ensinar uma lingua que representa,
expressa e incorpora pensamentos e visdbes de mundo que podem ser diferentes
das dos alunos. Em outras palavras, o desafio € entender a lingua como cultura e
nao apenas lingua e cultura como conceitos dissociados. No nosso caso concreto, €
Obvio que a violéncia nao é conceituada, nem vivenciada, da mesma forma no Brasil
do que na Espanha, dado que ambos os paises apresentam realidades sociais que
diferem. Dessa forma, os indices de violéncia extrema do Brasil acabam determinando
a perspectiva, a visao e os habitos dos brasileiros que se encontram imersos nesse
grande problema social.

Por mais que a violéncia seja alarmante no Brasil, € importante salientar que a
veracidade da mesma ocorre de acordo com a situacdo socioeconémica das regionais
dos municipios e das realidades dos individuos. Podemos exemplificar dos bairros
que compdem Fortaleza, capital cearense. O Barroso, na grande Messejana, onde
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a criminalidade é gritante, com problemas de infraestruturas e uma populacédo com
baixo nivel de escolaridade, entre muitos outros. Enquanto isso, na mesma cidade
existe um bairro denominado Meirelles, no qual possui uma maior percentagem de
pessoas com um nivel académico alto, maiores taxas de emprego, uma excelente
infraestrutura e o indice de criminalidade baixo, considerado, assim, um bairro nobre
da capital. Esta realidade acontece de cidade para cidade dentro do mesmo pais.
Mediante a mesma, ha quem afirme que existem “dois” Brasil, uma sociedade dividida
em dois cenarios totalmente paralelos.

De qualquer forma, é importante entendermos o ensino na sua pluralidade. Mesmo
sendo a violéncia uma tematica possivelmente tabu, devemos sistematicamente
trazer essas e muitas outras questdes a tona para as nossas aulas com o intuito de
levar as diferentes vozes dos sujeitos dessa lingua com relagdo as questdes sociais
—dentre elas, por exemplo, o fato da violéncia na sociedade— escutar e entender as
percepcoes e visdes dos aprendizes que, diga-se de passagem, devem ser levadas
a sério, no que diz respeito as tematicas sociais, uma vez que os estudantes nos irdo
proporcionar diversas formas de conceituar o mundo, maneiras estas influenciadas
pelas suas vivéncias e experiéncias pessoais e em sociedade. Apesar dos aprendizes
compartilharem uma mesma lingua nativa em comum, o fato de eles participarem de
uma multiplicidade de “culturas” nesse idioma —situagcdo socioeconémica, género,
orientacado sexual ou afiliacdo religiosa ou politica— raramente é levado em conta.

Byram e Kramsch (2006), no trabalho Why is it so difficult to teach language as
culture?, analisam experiéncias tanto em oficinas para professores de lingua como em
salas de aula e discutem as implicagcdes de se ensinar lingua como cultura. A partir
desta pesquisa, os autores observam que, segundo os professores, as dificuldades
qgue eles encontram a respeito de uma abordagem intercultural se devem a trés
motivos: a falta de conhecimento cultural na lingua estrangeira, ao medo de cair nos
esteredtipos e a camisa de forca que supde os imperativos do enfoque comunicativo
nas pedagogias de ensino de linguas estrangeiras atualmente. Talvez essas sejam
algumas das razdes pelas quais, em ocasides, os docentes ndo consigam abordar
aspectos culturais, sob um viés intercultural, nas suas aulas de linguas estrangeiras.
Na realidade, ao invés de apresentar e prescrever fatos e comportamentos culturais,
docentes e discentes devemos almejar um “processo que implique o entendimento
da estrangeiridade ou alteridade (KRAMSCH, 1993, p. 206). Por isso, ndo € de se
estranhar que Byram afirme:

0 ensino de linguas estrangeiras, por ter a experiéncia da alteridade no centro de
suas preocupacgdes, tem uma contribuicéo particular em preparar os aprendizes
para o encontro com o outro, 0 que requer que os alunos se envolvam tanto
em experiéncias familiares e ndo-familiares por intermédio de uma outra lingua
(BYRAM, 1997, p. 3 — traducao nossa).

A interculturalidade parte dessa premissa, da alteridade, do entendimento e
0 encontro com o outro, da diferenca, de uma pratica culturalmente sensivel aos
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sujeitos participantes desse processo de aprendizagem. Mendes (2007, p. 121)
evidencia que “ndo ha encontro de diferengas sem conflito.” E justamente a partir
da natureza conflituosa desses encontros que a dita pesquisadora situa o conceito
de interculturalidade. Seja como for, € claro que ela é um dialogo entre as diversas
culturas, bem como uma negociagao entre as mesmas, que nao necessariamente
deve ser entendida nessa perspectiva conflituosa da autora. Sabemos que a cultura
€, na verdade, um construto social; é, portanto, um produto da percepcéao de nés
mesmos, bem como da percepc¢éo do outro. Nesse sentido, este artigo é produto da
percep¢ao que o autor como estrangeiro que € tem das suas observagdes e vivéncias
no Brasil. Dessa forma, tenta-se aproximar a tematica sob uma o6tica intercultural,

uma vez que o trabalho é uma reflexdo do préprio autor.

A VIOLENCIA COMO CULTURA SOCIAL NO BRASIL

A violéncia é um fendmeno social complexo que compromete o direito
fundamental a vida, a liberdade e a dignidade humana. No nosso entendimento,
€ uma noc¢ao polissémica, isto é, apresenta diferentes sentidos, uma vez que o
seu significado se define a partir do seu contexto formador no que tange ao social,
econdmico e cultural, de acordo com o sistema de valores adotados por cada
sociedade e levando em consideracéo o nivel de tolerancia de dita sociedade para
com a violéncia (SANTOS, 1999). Ela, por sua vez, esta relacionada com questdes
de natureza sociocultural e ideolégica, constituindo-se hum poderoso indicador de
qualidade de vida de uma cultura, ja que a mesma diz respeito as condicdes gerais
de existéncia, de trabalho e de interacdo entre os diferentes individuos que integram
essa sociedade.

Basta apenas dar uma folheada nos principais jornais do Brasil para perceber o
alarmante problema que a violéncia representa para o Pais. Podemos nos encontrar,
dessa forma, com manchetes do género: uma semana, 1.195 mortes: o retrato da
violéncia no Brasil?; Brasil tem recorde de violéncia com sete mortes intencionais por
hora em 20163; Atlas da Violéncia 2017: negros e jovens sao as maiores vitimas*.

2 Noticia extraida do jornal on-line Globo.com. A reportagem de 25 de setembro de 2017 aponta as possiveis
causas e o que é possivel fazer para acabar com essa epidemia de mortes. Afirma que no pais encontramos uma
média de uma morte a cada oito minutos decorrente da violéncia. Sdo crimes que, na maioria das vezes, ficam
esquecidos — casos de homicidios, latrocinios, feminicidios, mortes por intervencao policial e suicidios espalhados
pelo Brasil. Para maiores informagées, consulte o link: https://g1.globo.com/monitor-da-violencia/noticia/uma-se-
mana-de-mortes-o-retrato-da-violencia-no-brasil.ghtml.

3 Noticia extraida do jornal on-line Araraquaranews. A noticia de 30 de outubro de 2017 afirma que o pais conta-
bilizou mais de 61 mil mortes violentas intencionais no ano passado, nimero que indica alta de 3,8% em relagao
a 2015 e equivale ao total de vitimas da explosdo da bomba atémica de Nagasaki, na 2% Guerra Mundial. Para
maiores informagdes, consulte o site: https://araraquaranews.com.br/v2/brasil-tem-recorde-de-violencia-com-sete-
-mortes-intencionais-por-hora-em-2016.

4 Noticia extraida do jornal on-line Carta Capital. A reportagem de 5 de junho de 2017 mostra que a populagéo
negra, jovem e de baixa escolaridade continua totalizando a maior parte das vitimas de homicidio no pais. Para
maiores informacdes, consulte o link: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/atlas-da-violencia-2017-negros-e-

-jovens-sao-as-maiores-vitimas.
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Estas noticias refletem que a situagcé@o neste pais da América Latina, as vezes, supera
infelizmente os elevados numeros de mortes em conflitos bélicos.

A situacao do Brasil é preocupante, porque os dados mostram uma tendéncia
no crescimento do uso de armas de fogo na mortalidade geral por violéncia, do
inicio para o fim desta década. Pesquisas revelam que, para cada vez que uma
arma € usada em defesa prépria, ela é utilizada 43 vezes para cometer homicidios
ou suicidios, fato que deveria provocar uma reflexao acerca do controle no porte de
armas.

Para muitos brasileiros que ja conversei, 0s problemas que o pais arrasta
historicamente tém grande relevancia na dindmica da violéncia. Dentre aqueles que
mais afligem a sociedade brasileira neste momento, podemos evidenciar que as
consequéncias das extremas desigualdades sociais, do desemprego e da exclusao
social; a situagcéo de corrupgdo e impunidade que vive o pais; a crise de valores
e a violéncia nos ambientes de trabalho, assim como a violéncia interpessoal e
doméstica, levam aos cidadaos a possuir um forte sentimento de inseguranca que
tende a exacerbar o individualismo e promover o isolamento social. Além disso, os
individuos aos poucos estao se acostumando com essas barbaries do dia a dia como
algo natural. Esta naturalizagcéo da violéncia é perceptivel nas letras de algumas
musicas onde se evidencia uma apologia das diversas formas de violéncia, tais como:
que tiro foi esse (Jojo Toddynho); metralhadora (Banda Vingadora); tudo nosso, nada
deles (Igor Kanario); surubinha de leve (Mc Diguinho), entre outras.

Diante desse triste cenario cultural, cabe elucidar como possiveis causas desse
drama social: o crime organizado e as deficiéncias no controle do porte de armas; a
grande desigualdade social provocada pela ma distribuicdo da renda; o aumento do
uso de drogas por parte da populagéao mais vulneravel; os problemas na assisténcia
aos mais pobres e as vitimas da violéncia; ou a propensao de certos setores da policia
a agir como juiz e jari daqueles que consideram “elementos marginais”, podendo
escutar sentencas bem generalizadas na sociedade como “bandido bom é bandido
morto”, entre outros fatores.

Agora, cabe nos perguntar: quais parametros definem um ato ou situacao
violenta? Como diferenciar a violéncia do € ou ndo é? Para isso, podemos considerar
ela como todo ato em que se aplica uma dose de forca excessiva aplicada contra
alguém intencionalmente e que cause uma agressao a esse tal alguém. Dessa forma,
encontramos varias manifestagdes ou modalidades no que tange a esta nocéo, tais
como: violéncia nos conflitos bélicos e seus efeitos; violéncia interpessoal —brigas por
motivos passionais—; conflitos intrafamiliares —atingindo sobretudo criancas, mulheres
e idosos—; conflitos entre gangues e quadrilhas; tentativas de suicidio; violéncia no
transito, entre outros tipos de agressaées.

Charlot (2002) sublinha que a violéncia enfatiza o uso da for¢a, do poder ou
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da dominacao, e que, de certa forma, toda agresséo é violéncia na medida em
gue usa a forgca. Santos (2004), por sua vez, destaca que as diferentes formas de
violéncia podem ser explicadas se conceituamos a mesma como um ato de excesso
no exercicio de cada relacéo de poder presente nas relagdes sociais.

De qualquer forma, as formas de violéncia vao muito além das simples
agressoes, uma vez que ela € um fendmeno complexo que envolve aspectos sociais,
individuais, culturais e econémicos. Por isso, sendo justos, devemos ir muito mais
além das implicagdes que a violéncia carrega a fim de que nos permitamos, pelo
menos, nao reduzir este conceito apenas ao mundo da delinquéncia. Sabemos que
existem diversas formas da mesma.

Por uma parte, podemos denominar de violéncia estrutural aquela que dizima
a capacidade e liberdade do individuo, ao impor visbes e comportamentos como
camisa de for¢a que impede o sujeito agir e pensar de forma diferente. Ela se aplica
tanto nas estruturas organizadas e institucionalizadas —a familia ou a escola— como
nos sistemas econémicos, culturais e politicos e objetiva a opresséo de grupos,
nagdes e individuos.

Por outra, e como contrapartida a este tipo de violéncia, encontramos uma
violéncia de resisténcia que se constitui através de diferentes formas de resposta dos
grupos, nacdes e individuos oprimidos a violéncia estrutural. Geralmente este tipo
de violéncia ndo € naturalizada ao invés da estrutural, mas bem tudo ao contrario,
€ objeto de repressao por parte dos detentores do poder politico, econémico ou
cultural. Na realidade, violéncia e justica encontram-se numa complexa dialética
dicotdbmica. Conforme o contexto e os sujeitos que intervém, podemos falar de uma
violéncia que pisoteia a justica ou de uma violéncia que restabelece e defende a
justica (DENISOV, 1986).

E claro que existe o que se chama violéncia da delinquéncia que é aquela que
se revela nas acdes fora da lei socialmente reconhecida. A analise deste tipo de
acdes violentas, as vezes, precisa do entendimento da violéncia estrutural, que ndo
s6 confronta os individuos uns com os outros, mas também os corrompe e impulsiona
ao delito. A desigualdade, a alienacao do trabalho, 0 menosprezo de valores e normas
em funcéo do lucro, o desrespeito aos diversos grupos sociais, 0 machismo e o culto
a forca sé@o alguns dos detonantes que contribuem para a expansao da delinquéncia
nas nossas sociedades.

No entanto, a violéncia, em certas ocasides, ndo é tao perceptivel, se
manifestando de uma forma sutil. Tal categoria € conhecida como violéncia simbdlica,
conceito criado pelo sociblogo francés Pierre Bourdieu (1991). Ela se expressa na
imposicéo legitima e dissimulada, através da interiorizagéo da cultura dominante. Ela
€ conceituada em atos praticados sem esse sentido de agressao fisica. O dominado
nao se opde ao seu opressor, uma vez que ele nao se percebe como vitima desse
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processo, ao contrario, o oprimido considera a situagéo natural e inevitavel. E aplicada
na vitima uma violéncia de indole simbdlica que nao deixa de ser, pois, um tipo de
agressao.

Como professores de linguas estrangeiras, cabe refletir e atentar para estas
modalidades de violéncia, uma vez que, no campo educacional, a violéncia simbdlica
muitas das vezes passa despercebida. No entanto, em algumas situagoes, ela é
claramente identificavel. Se pretendemos ser bons profissionais no nosso campo
de atuagcdo que é o ensino, devemos evitar algumas praticas. Por exemplo, néo
€ conveniente que as regras da escola, assim como o roteiro da disciplina ou a
avaliacao, nao estejam claras. Nao é interessante que os alunos sejam prejulgados
ou ndo escutados. E inaceitavel que o docente aproveite sua condigéo para impor
a sua ideologia, sem levar em conta as trocas de ideias entre todos. Além disso,
é importante refletir com relagdo a imposi¢ao de tarefas e evitar se afastar muitas
vezes do trabalho, ja que pode que o educador n&o consiga responder aos anseios
dos educandos. Nestes e muitos outros casos podemos dizer que € exercida sobre
os discentes a violéncia simbdlica, pois com estas praticas “antipedagogicas”
desrespeitamos 0 outro, o nosso aluno, exercendo um abuso de poder que como
professores nao possuimos e que € legitimado pelas relacdes assimétricas existentes

entre professor e aluno.

A CULTURA DA VIOLENCIA E SUA INFLUENCIA NO CENARIO LINGUISTICO

Desde os tempos imemoriais existe uma preocupacao do ser humano em
entender a esséncia do fenbmeno da violéncia, sua natureza, suas origens € meios
para o seu desenvolvimento, a fim de atenua-la, preveni-la e elimina-la da esfera
social. No entanto, em ocasibes, os esforcos infelizmente séo inuteis. Como ja foi
supracitado, a cultura da violéncia vai mais além da propria agressao, pois existem
diversas manifestacdes violentas perceptiveis ou dissimuladas. Ademais, ela envolve
elementos complexos que tém a ver com paradmetros sociais, culturais e individuais.

No entanto, neste texto discutimos a importancia de conceituar a lingua como
cultura, inequivocamente indissociaveis, dando énfase aos aspectos interculturais
relevantes para o ensino de linguas estrangeiras. Dessa forma, entendemos que a
cultura da violéncia é uma tematica recorrente do Brasil que contrasta com outras
linguas e culturas, podendo destacar como a violéncia afeta a identidade linguistica
e cultural deste Pais. Para isso, nestas lineas vamos abordar como essas praticas
violentas ou a¢des da delinquéncia influenciam na conceituacao da realidade e,
portanto, da lingua. Uma cultura da violéncia que nos deixa no portugués brasileiro

expressdes ou vocabulos, tais como:
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a. A saidinha de banco ou saidinha bancaria

E uma unidade pluriverbal que o espanhol europeu desconhece, pois ndo é uma
pratica habitual nesse pais. Este conceito responde a uma modalidade de crime que
consiste no assalto ou furto realizado logo apds a vitima sacar uma quantia, na maior
parte das vezes elevada, dos bancos ou caixas eletronicos. E uma préatica criminosa
que, além de proporcionar ao portugués brasileiro de um termo caracteristico deste,
implica umas consequéncias nas praticas sociais ou culturais dos individuos que
moram neste territério como a proibicdo do uso de celulares no interior das agéncias
bancérias e a obrigatoriedade dos bancos e casas lotéricas de instalarem cameras
de vigilancia em sua area externa.

b. O arrastao

Vocabulo préprio do portugués brasileiro que denomina uma tatica de roubo
coletivo urbano que consiste no furto de dinheiro, celular, reldégio, anel, corrente,
bolsa, entre muitos outros objetos, chegando as vezes até mesmo sem roupas as
vitimas por esse grupo de delinquentes. E um termo de incorporacéo recente no
portugués, uma vez que 0s primeiros arrastdbes aconteceram na década de oitenta
na praia de Copacabana, no Rio de Janeiro.

c. O celular do ladrao

z

E, indubitavelmente, outra expresséo relativamente recente do portugués do
Brasil. E uma pratica social bastante comum que alguns brasileiros levem dois
celulares, sendo um deles para o ladrao, dai que receba aquele aparelho mais velho
o nome do celular do ladrdo. Tal pratica cultural - o simples ato das pessoas andarem
com o objeto “do ladrao” —néo so reflete no Iéxico da lingua portuguesa, mas também
revela um reconhecimento implicito por parte da populacdo do ambiente inseguro
em que se vive. E um claro indicativo de que a sociedade brasileira vive num clima
em que a violéncia faz parte do cotidiano.

Numa matéria de um jornal intitulada: “O “celular do ladrdo” e o medo
internalizado®” mostram-se depoimentos de varios cidadaos entrevistados que
revelam que esta pratica € conhecida e habitual numa grande parcela da populacgéo.
Sentencas tais como: “agora se for ter risco de roubo eu dou o mais pobrezinho”;
“‘qualquer coisa ja passo o mais pebinha”, “o celular do ladrédo geralmente € bem
mais simples e com menos fun¢des” ou “levo aquele celular esquecido da familia
ou que ficou velho demais” refletem que o0 medo faz parte do dia a dia de muitos
brasileiros. Porém, é importante frisar que, mesmo a vitima levando um celular com
menos valor, tal fato ndo a exime de sofrer sérias agressdes.

Infelizmente, como a percepg¢ao social da delinquéncia é suficientemente clara

5 Noticia extraida do jornal on-line Leia Ja. A matéria de 8 de junho de 2015 mostra como a populacgéo brasileira natu-
ralizou, de fato, a violéncia. Para maiores informagdes, consulte o site: http://www.leiaja.com/noticias/2015/06/08/o-

-celular-do-ladrao-e-o-medo-internalizado.
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e nitida, esta pratica cultural vai mais além do celular do ladréo, pois ha registros de
pessoas que andam com duas bolsas no carro e outras que separam uma quantia
em dinheiro no bolso para dar ao bandido caso haja necessidade.

E claro que nesse cenario que vive o pais qualquer precaucéo seja pouca. Dai
gue nossos habitos mudem e tentemos evitar usar o celular na rua, ja que tal pratica

se tornou uma exposicéo a violéncia cada vez mais frequente e comum.
d. O chupa-cabra

Termo que define uma forma de fraude financeira de alta tecnologia. O golpe
do chupa-cabras possui mecanismos sofisticados de leitura de dados para copiar as
informacdes da fita magnética de seu cartdo de débito ou crédito. Pratica criminosa
qgue € usada néo s6 em restaurantes como também em postos de gasolina e caixas
eletrénicos.

Esperamos que estes vocabulos e expressdes tenham contribuido para entender
como, de fato, uma realidade social pode chegar a influenciar no Iéxico de um idioma
dado, demonstrando, assim, que a lingua deve ser entendida como uma pratica
social, sendo que qualquer pratica social e/ou cultural no Brasil vai ter certamente

um reflexo no portugués brasileiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto tratamos da importéancia de alguns itens culturais no que diz respeito
a violéncia e suas praticas criminosas. Do mesmo modo, objetivamos discutir, sob
o foco de uma abordagem intercultural, alguns dos habitos e comportamentos mais
frequentes no Brasil para evitar a violéncia e como tal fato influi na lingua portuguesa
falada neste Pais.

Defendemos a elaboragé@o de materiais didaticos em PLE que pretendam mostrar
diversos aspectos culturais e linguisticos das culturas e linguas envolvidas, a fim de
os aprendizes poderem refletir e confrontar a relagao entre a lingua portuguesa e as
outras linguas-culturas em contato. Considera-se relevante aplicar os mesmos nas
nossas aulas, a fim de elaborar propostas que abordem estes e outros conteudos
linguistico-culturais, quase imperceptiveis, formas de dizer culturalmente marcadas,
que possibilitam saber agir na lingua e que diferenciam um falante nativo de um
falante estrangeiro com falta de competéncia sociocultural na lingua estrangeira.

A violéncia no Brasil € um componente culturalmente marcado que deve aparecer
nas aulas de linguas. Na realidade, podemos entender o tabu que esta questao
envolve, uma vez que ela pode denegrir a imagem do Pais com relacdo aos nossos
alunos. Agora, depende de nés como professores abordar a questao da violéncia
com profissionalismo e em toda a sua dimensé&o, sem cair nos esteredtipos; sendo
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que tal assunto abordado e explicito em sala de aula podera servir como uma fonte
de informacéao e reflexdo, caso alguns discentes tenham pretensdes em viajar para
o Brasil, servindo como uma forma de precaucéao, alerta e cuidado.

Por ultimo, € preciso também, com o intuito de combater a perpetuacao dos
eventos violentos, que a populacao valorize o sentimento de dar importancia a
vida, de participar da solidariedade entre os grupos sociais porque, se bem que a
violéncia é um evento construido na sociedade, apenas nela e através dela podera
ser desconstruido.
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