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APRESENTAGAO

Premissas para o Desenvolvimento Humano através da Educacgao: Avangos
e Possibilidades é uma publicacdo que pretende demonstrar o trabalho de varios
autores que, a partir de um conjunto de perspectivas diversas, procuram refletir e
problematizar o papel da educacéo, os seus limites e possibilidades, enquanto parte
integrante da sociedade atual. O papel da Educacéao a partir de uma multiplicidade
de olhares conduz-nos a evidenciar a sua importancia enquanto fator primordial
do Desenvolvimento Humano, entendido enquanto processo coletivo e individual,
potenciador da constru¢éo de sociedades integradoras e inclusivas. Esta publicacéo
convida, assim, a reflexdo sobre os limites e potencialidades da educacdo no
desenvolvimento das sociedades, a partir de uma multiplicidade de perspectivas e
niveis de analise em torno de teméticas diversas.

Do ponto de vista da estrutura editorial a publicagdo encontra-se dividida
em catorze capitulos organizados em duas grandes tematicas. Numa primeira
tematica temos um conjunto de artigos que procura analisar as principais tensées
e ambiguidades da educacdo contemporanea. A segunda tematica enquadra um
conjunto de textos que procuram analisar movimentos que indiciam A emergéncia
de movimentos de reafirmacdo da identidade publica e democratica da educacgéao.

Na tematica sobre tensées e ambiguidades da educagdo contemporénea, o
primeiro capitulo é da autoria de Victor Rodrigues de Almeida que nos oferece uma
proposta de analise da escola como extensdo da sociedade na qual se insere.
Partindo de um conjunto de discussdes em torno do ideario fascista no contexto
escolar, este autor argumenta que algumas propostas politicas e juridicas podem
limitar o espago democrético e reflexivo da escola enquanto lugar de desenvolvimento
e dialogo democratico. O segundo capitulo da autoria de Claudia Neves analisa a
evolucéo das sociedades e o papel da educagao nos modelos de desenvolvimento.
A partir de uma analise critica do papel da educagcao a autora destaca os efeitos
diretos e indiretos que hoje em dia tém repercussao na educag¢éo questionando os
mecanismos de regulacao atuais e atendéncia para aconstrucdo e umaagenda global
mundial para a educacéo. Tendo como principal foco as universidades comunitarias
regionais, Cristina Fioreze oferece-nos um texto (capitulo trés) onde reflete sobre
as perspectivas e os valores que orientam o ensino nestas universidades no ambito
de um contexto global de pressdes econdmicas e competitividade, demonstrando
a coexisténcia de movimentos alinhados com os ideais capitalistas € movimentos
contrarios que preservam o valor da educagao como bem publico. O quarto capitulo,
da autoria de Adryssa Bringel Dutra, Paulo Henrique Albuquerque do Nascimento,
Pablo Severiano Benevides e Valdir Barbosa Lima Neto, analisa as configuragcbes
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educacao. Com base num conjunto de reflexdes este autor aponta criticas ao
discurso empresarial que se contaminado a educacgéo e estabelece um conjunto de
relacdes entre a Teoria do Capital Humano, o Neoliberalismo e a Educacéo. Esta
primeira parte termina com o artigo de Rodrigo Marcos de Jesus que a partir dos
contributos da Filosofia da Educagdo no pensamento de Anisio Teixeira identifica
os principais dualismos entre a educacédo e a sociedade e 0s seus impactos na
realidade brasileira.

Na segunda tematica reuniram-se um conjunto de artigos que exploram a
emergéncia de movimentos de reafirmacgéo da identidade publica e democratica da
educagdo. Nesta segunda parte, o primeiro capitulo é da autoria de Eduardo Santos
e Manuel Tavares, que analisa as caracteristicas de duas universidades federais
brasileiras entendidas como propostas transgressoras rela tivamente aos modelos
universitarios tradicionais. Asua analise aponta para a emergéncia de movimentos de
reconfiguracédo do ensino superior brasileiro que perspectivam a educacao popular
como uma educacéo inclusiva nas suas matrizes institucionais e curriculares. O
segundo capitulo, escrito por Djane Oliveira de Brito, analisa a relevancia social
do projeto LOGOS e a Universidade Aberta do Brasil e os impactos que tiveram
na realidade educacional brasileira. A autora conclui que estes projetos tiveram
uma enorme importancia para a formacéo de professores brasileiros, em particular,
aqueles cujas condi¢cbes a partida ndo permitiam aceder facilmente a processos
de profissionalizagdo. O texto de Tamires Guedes dos Santos configura o quarto
capitulo e apresenta-nos uma analise do ensino da Lingua Portuguesa a partir da
Filosofia da Diferenca, questionando a gramatica como forma padréo de ensino da
lingua portuguesa. Neste seu texto propde explorar outras possibilidades a partir da
reflexao sobre as suas praticas e as praticas de colegas docentes nesta area. O quinto
capitulo diz respeito ao antagonismo pedagdgico no ensino da musica com base
numa analise desde o século XVIII. E da autoria de Ricardo Henrique Serrdo que,
a partir de uma perspectiva historica, aponta algumas criticas ao modelo tradicional
de ensino da musica. O quinto capitulo foi escrito por Roseni de Lima Ferreira onde
explora uma proposta de pratica pedagdgica baseada em experiéncias e vivéncias
das criangas, tendo em vista a educagdo autbnoma, para a cidadania a partir do
brincar. Explorando as intersecdes entre o real e o imaginario esta proposta explora
o sentimento de partilha e desenvolvimento integral da crianca. Simone Mara Dulz
e Maria Selma Grosch sao autoras do sexto capitulo sobre formac¢éo continuada
de professores na educacgéo profissional. A partir os movimentos de migracao de
profissionais liberais para a educacéo profissionalizante a autora problematiza a

necessidade de formacgao continuada destes profissionais no sentido de os dotar de



uma consciéncia critica e de uma compreensao da realidade educativa. O artigo de
Luciane Spanhol Bordignon e Eliara Zavieruka Levinski nos mostra um estudo sobre
as aulas publicas como pratica académica e as suas contribuicées na interlocucéo
com a escola publica. A partir de uma reflexao teérico-contextual a autora identifica
varios argumentos sobre esta dindmica assumindo as aulas publicas como parte
de um compromisso social das universidades comunitarias. Terminamos esta
publicacdo com dois textos da autoria de Patricia Duarte de Brito que nos propdem,
primeiramente, um olhar sobre as potencialidades das Tecnologias da Informacéo e
Comunicag¢ao em espacgos nao escolares e, por ultimo, uma exploracao de estratégias

pedagogicas para estimular a leitura das criangcas em ambientes escolares.
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RESUMO: O presente artigo relata algumas
analises e reflexbes acerca dos processos
de formacédo continuada dos professores que
atuam na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.
Este estudo se justifica em virtude da
configuracdo atual da Educacdo Profissional
que provocou na ultima década uma migracéo
significativa de profissionais liberais para a
carreira docente. O trabalho docente exige do
professor uma qualificacdo muito além dos
conhecimentos técnicos que utiliza para ensinar.
Dessa forma, observa-se que os professores
que atuam nos cursos profissionalizantes
geralmente nao

apresentam concepcoes

tedricas que favorecam o desenvolvimento
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CONTEXTO ATUAL

de uma consciéncia mais critica, baseada
na compreensdo da realidade educativa
da qual fazem parte e dos fins da atividade
que desenvolvem como docentes. Partindo
dessa andlise, ressalta-se a necessidade de
problematizar a formacéo de professores para
essa modalidade de ensino, no sentido de
favorecer o desenvolvimento de profissionais
mais criticos, politizados e conscientes da
importancia do seu trabalho para a luta contra
um modelo de educagao que se ocupa apenas
em atender as exigéncias neoliberais. Com
base nessa analise é importante ressignificar
0os processos formativos, buscando por
meio de processos reflexivos incorporar ao
trabalho novos e importantes saberes para o
desenvolvimento das habilidades essenciais a
atuacao docente. Este artigo apresenta como o
suporte tedrico os estudos de Gramsci (2010),
Saviani (1996), Frigotto (2010),
(2008), Grosch (2018) entre outros.
PALAVRAS-CHAVE: Educacgao tecnoldgica,

professores,

Mészaros

formagdo  continuada de

emancipacgao.
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CONTINUED TRAINING IN PROFESSIONAL EDUCATION: CHALLENGES FOR
TEACHING IN THE CURRENT CONTEXT

ABSTRACT: This article reports some analyzes and reflections about the processes of
continuous training of teachers who work in Vocational and Technological Education.
This study is justified by the current configuration of Professional Education that has
provoked in the last decade a significant migration of professionals to the teaching
career. The teacher’s work requires a teacher’s qualification far beyond the technical
knowledge he uses to teach. Thus, it is observed that teachers who work in professional
courses usually do not present theoretical conceptions that favor the development of a
more critical awareness, based on the understanding of the educational reality of which
they are part and the ends of the activity that they are now developing. Based on this
analysis, it is necessary to problematize the training of teachers for this type of teaching,
in order to favor the development of more critical professionals, politicized and aware of
the importance of their work in the fight against a model of education that is occupies
only to meet neoliberal demands. Based on this analysis, it is important to re-signify the
formative processes, seeking by means of reflexive processes to incorporate to work
new and important knowledge for the development of skills essential to the teaching
performance. This article presents as theoretical support the studies of Gramsci (2010),
Saviani (1996), Frigotto (2010), Mészaros (2008), Grosch (2018) among others.
KEYWORDS: Technological education, continuing education, emancipation.

1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo relatar algumas analises e reflexdes
decorrentes de uma pesquisa desenvolvida no curso de Mestrado em Educacao, e
gue se ocupou em investigar a contribuicdo dos processos de formacgéo continuada
para a constituicdo dos saberes docentes dos professores que atuam na Educacéao
Profissional e Tecnoldgica.

Tendo como base os pressupostos do materialismo histérico dialético como
referencial tedérico-metodologico, este estudo caracteriza-se como uma revisao de
literatura e se justifica ao considerar a atual configuracéo da Educacao Profissional
que, em decorréncia da expansédo da rede federal de educac&o, provocou na
ultima década uma migracgao significativa de profissionais liberais (administradores,
engenheiros, arquitetos, farmacéuticos) para a carreira docente. Sem possuiremuma
base de conhecimentos pedagdgicos apropriados para o exercicio docente, muitos
desses professores enfrentam dificuldades em adequar o contetudo e selecionar
as estratégias pedagdgicas apropriadas para os diferentes niveis de ensino que a
instituicdo atende. Esse quadro de docentes se apresenta como uma caracteristica
da educacéo tecnolbgica que busca atender as necessidades de conhecimentos
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técnicos especializados, préprios dos cursos profissionalizantes.

Ao considerar o caso especifico dos Institutos Federais, 0 que se observa é
qgue o desafio que se apresenta para esses profissionais € ainda maior, pois vai além
da dificuldade mais evidente que € a de compreender que o conteudo abordado
para cada nivel de ensino exige diferentes graus de complexidade, profundidade
e abordagens diferenciadas. A responsabilidade com a docéncia nesse contexto
parece mais desafiadora quando se observa que os professores que atuam nos
cursos profissionalizantes geralmente nao apresentam concepg¢des tebricas
que favorecam o desenvolvimento de uma consciéncia mais critica, baseada na
compreensao da realidade educativa da qual fazem parte e dos fins da atividade
que desenvolvem na docéncia.

Existe uma crenca que a docéncia é um dom natural e que para ensinar basta
dominar bem o conteudo, compreendendo assim que para o bom desempenho
do trabalho de professor, ndo haveria necessidade de preparo pedago6gico mais
aprofundado. De fato, o conhecimento da matéria auxilia para o sucesso na atuacao
do professor, entretanto, isso ndo se constitui como suficiente, pois ensinar vai
muito além.

A docéncia é uma atividade complexa e que exige uma constante reflexao
sobre o que é ser professor, sobre as formas e concepgdes de ensino, a metodologia
e a didatica adotadas, além de compreender o contexto social no qual o professor
desenvolve o seu trabalho, sendo necessario conhecer a realidade dos alunos que
estdo envolvidos naquele processo.

O trabalho docente exige do professor uma qualificacdo que ultrapassa
os conhecimentos técnicos que utiliza para ensinar. Seu trabalho pressupde a
consciéncia de sua praxis. “Sendo o trabalho do professor uma pratica social, sua
acao nao deve, pois, limitar-se ao pratico-utilitario” declara Azzi (2009, p. 58).

Por isso a formacao para docéncia apresenta caracteristicas especificas para

esse exercicio. Como destaca Cardoso (2016, p. 103):

Uma formagédo mais solida no campo educacional permite ao professor atuar
de forma profissional, evitando amadorismos e improvisagcdes. Permite-lhe
compreender que nem todos aprendem de qualquer maneira, e para atender
esses pressupostos € necessario conhecer que a aula expositiva ndo é a unica
nem a melhor forma de trabalhar com os alunos, nem a sala de aula o Unico
espaco de aprendizagem.

Partindo dessa andlise, ressalta-se a necessidade de problematizar a
formacgao de professores para essa modalidade de ensino, no sentido de favorecer
o desenvolvimento de profissionais mais criticos, politizados e conscientes da
importéncia do seu trabalho para a luta contra um modelo de educagao que, em
grande medida, se ocupa em atender as exigéncias neoliberais. E por meio dessa

proposta que se busca romper com a vertente alienante produzida pela relagao
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entre educacao e mercado de trabalho.

E importante compreender que as relacdes entre trabalho, escolaridade e
profissionalizacao decorrem de uma rede complexa de determinacao e tensdes que
envolvem diferentes aspectos das esferas econdmica, social, politica e cultural,
definindo os interesses que atuam nesse contexto (Manfredi, 2016).

Quando se trata da educacéo profissional é possivel perceber mais claramente
a presenca da vertente neoliberal nos processos educativos. Historicamente os
caminhos trilhados foram marcados por movimentos contraditorios, sobressaindo
os interesses dos grupos dominantes e distante do percurso educativo voltado para
emancipacédo humana.

Para compreender o cenario atual dessa modalidade de ensino é necessario
conhecer as suas caracteristicas histéricas decorrentes da reestruturacao produtiva
do século XX e inicio do século XXI que, com a intenc&o de atender as exigéncias de
mao de obra qualificada para o mercado de trabalho, objetivou moldar o trabalhador
a loégica do capital (FONSECA, 2017).

Até o final da década de 1970 o sistema de producédo que vigorava era o
fordismo, criado pelo empresario norte-americano Henry Ford, cujo principal objetivo
era a fabricacdo em massa para a industria de automoéveis, tendo como base a
linha de montagem, caracterizada por uma produgéao rigida e preocupada com a
quantidade produzida. Fonseca (2017, p. 15) apresenta algumas caracteristicas do
processo educativo voltado para este sistema de producéo:

No fordismo, busca-se um trabalhador que saiba fazer rapido e com técnica, as
atividades na producéo, a fim de aumentar a produtividade, assim necessitando
de uma educagao profissional que molde o aluno/trabalhador, a atender as
exigéncias e necessidades do sistema fordista de produgéo.

Aescolanessaperspectiva se articula aos interesses capitalistas estabelecendo
um tipo de educacéo ou treinamento que seja funcional ao capital e de acordo com
as necessidades produtivas. Nesse sentido Frigotto (2010) afirma que o processo
de producéo do saber, que deveria estar ligado aos processos de pensar e refletir
sobre as circunstancias historicas de onde emerge, tende a ser reduzido a uma
transmissdo de saber em “pacotes de conhecimento”. Assim, a pratica escolar
€ perpassada por interesses antagOnicos, pois o0 saber produzido na escola e a
propria organizacdo escolar € um territério de disputas. “Essa disputa busca
vincular ‘o saber social’, produzido e veiculado na escola aos interesses de classe”
(FRIGOTTO, 2010, p. 40).

Nessa mesma logica, Mészaros (2008, p. 15) reforca que a educacéo, que
poderia ser uma alavanca essencial para a mudancga, tornou-se um instrumento
daqueles estigmas da sociedade capitalista: “[...] fornecer os conhecimentos e o

pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansdo do sistema capitalista,
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mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma peca do processo de acumulacao
de capital e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducéao
do injusto sistema de classes.

Essa probleméatica também foi abordada por Gramsci, que adepto dos ideais
marxistas, criticava a funcao dualista da escola e reprodutora das desigualdades
sociais, cujo objetivo era atender as ideologias das classes dominantes, por meio
de dois modelos de escola, uma que formava homens superiores e outra para
satisfazer os interesses praticos. “A divisdo fundamental da escola em classica e
profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes
instrumentais, enquanto a classica destinava-se as classes dominantes e aos
intelectuais” (GRAMSCI, 2010, p. 33).

Para Cardoso (2016), o bem produzido pelo modelo atual de educacéao séao
profissionais qualificados mas que continuardo alimentando a maquina capitalista e
o sistema industrial de producdo em massa, seguindo uma légica de repeticdo sem
considerar os processos de interagdo com os alunos ou analisar as formas pelas
quais eles aprendem.

Na concepcao capitalista, as politicas operam em uma loégica de mercado,
economia, produtividade e competitividade. E as politicas educacionais
convergem na mesma direcdo. A questdo da eficiéncia do sistema educacional
em termos de custos e a preocupacdo em atender o maior numero possivel de
alunos € maior que a preocupagédo com a qualidade do ensino, revelando o lado
mercadolégico da Educacédo (CARDOSO, 2016, p. 96).

Grispun (2001) afirma que no processo educacional o que se deveria alcangar
€ a capacidade do individuo de obter conhecimentos através de uma atitude
reflexiva e questionadora. Assim, além de aprender com a educacéo, o individuo
também deveria saber se posicionar criticamente frente aos fatos e a realidade
qgue o cerca. “Construir a autonomia dos alunos significa possibilitar-lhes conhecer,
questionar e problematizar as relagdes contraditdrias e conflitantes estabelecidas
entre o trabalho, os modos de produc¢éo e a sociedade” (COSTA, 2016, p.22).

E importante pensar a educacéo tecnologica a luz da filosofia para que seja
possivel orientar o sujeito a perceber nessa modalidade educativa uma possibilidade
de criar tecnologia e desfrutar dela como um elemento proprio da formacéao e
desenvolvimento da sociedade.

Grispun (2001) defende que o avanco da tecnologia é relevante para o
desenvolvimento da sociedade, contudo, a autora salienta a importancia de uma
educacdo comprometida com o individuo enquanto ser histérico, concreto e real,
em contraposi¢ao a vertente racionalista e positivista. Uma educacéo que instigue o
homem a se questionar sobre os efeitos dos processos tecnoldgicos do seu tempo,
promovendo o desenvolvimento de uma visdo maior desse contexto. E neste
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cenario que se torna importante o desenvolvimento da atitude critica do professor,
pois como esclarece Pimenta (2005, p.23) “os professores nédo conseguem refletir
concretamente sobre mudancas porque séo eles proprios condicionados ao contexto
em que atuam”.

Essa questao torna-se mais complexa quando se leva em conta que esses
profissionais ainda estdo construindo a sua identidade docente e esse processo se
apresenta como um grande desafio para esses docentes que precisam lidar com o
confronto constante entre as suas concepg¢des pedagdgicas, os principios e fins do
contexto educacional no qual estédo inseridos e a compreensao do tipo de homem
que pretendem atingir através da educacéo.

Quando se fala em educacédo, Saviani (1996) afirma ser inevitavel a relagao
com palavra complexidade. A educacdo é essencialmente um tema complexo e
isso se intensifica quando o professor ndo apresenta familiaridade com o assunto.
Contudo, esse desafio ndo deve ser considerado um obstaculo intransponivel, mas
deve encoraja-lo a enfrentar e a desenvolver a consciéncia de que sua atitude é
condic&o necessaria para as agdes decorrentes da sua escolha.

Saviani (1996) evidencia a necessidade de refletir sobre a intencionalidade do
ato de educar, partindo da compreensao do homem no contexto situacao-liberdade-

consciéncia, entendendo a situacédo da realidade concreta daquele individuo.

Quanto mais adequado for o nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serfdo os meios de que dispomos para agir sobre ela. [...] promover o
homem significa torna-lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua
situacao a fim de poder intervir nela transformando-a no sentido de ampliacédo da
liberdade, comunicacao e colaboracao entre os homens (SAVIANI, 1996, p. 49).

O trabalho do professor torna-se entdo uma acéo essencial, pois como afirma
Antonio Gramsci (2010) o nexo instrucdo-educacgao precisa ser representado pelo
trabalho vivo do professor, e a participacao ativa do aluno sé pode existir se a
escola for ligada a vida. Dessa forma, é pressuposto basico que o docente que atua
na educacao profissional seja um sujeito critico, comprometido com a sua proépria
formacao e atualizacdo, entendendo o compromisso que ele, enquanto educador,
assume frente a essa esfera educacional.

E neste contexto que se espera que o professor assuma uma postura reflexiva
como relata Contreras (2012, p.124): “ao contrario do modelo de racionalidade
técnica, no qual se entendia a acédo profissional como externa a uma realidade
alheia, o profissional reflexivo entende que ele faz parte da situagcédo, por meio
da qual deve entendé-la como configurada pelas transag¢des realizadas com sua
contribuicéo”.

Quando se percebem como sujeitos da sua prépria formacao, os professores
descobrem a transcendéncia do ato pedagoégico, bem como das possibilidades que
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se apresentam para repensar suas praticas e descobrir as teorias que fundamentam
as suas agoes de modo a ratificar ou desprezar as proprias ideias (GROSCH, 2018)

Com base nessa analise é importante ressignificar os processos formativos,
buscando por meio de processos reflexivos incorporar ao trabalho pedagogico,
novos e importantes saberes para o desenvolvimento das habilidades essenciais a
atuacaodocente. Contreras (2012) afirma que estavisao implicaem valoriza-los como
sujeitos capazes de aprender e se constituir profissionalmente e intelectualmente,
reconhecendo os conhecimentos individuais e contribuindo para o desenvolvimento
da sua autonomia.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base em estudos realizados e pesquisas compartiihadas em eventos
cientificos, acerca do contexto da educacgao profissional, percebe-se a necessidade
de ampliar a discussao para um debate nacional sobre as politicas publicas voltadas
para formacao continuada desses profissionais.

Muitos trabalhos de investigacao nesta area indicam semelhantes inquietacoes
denotando convergéncias entre as realidades analisadas pelos pesquisadores.
Estudos apontam que a formacéo continuada nesse contexto ndo sé € necessaria,
como urgente para que sejam discutidas as especificidades do trabalho docente
nessa modalidade de ensino, que apresenta suas particularidades.

As atuais politicas de formacédo para professores em exercicio na Educacéao
profissional sdo marcadas por trajetérias formativas aligeiradas, descontinuas e
fragmentadas, materializadas em programas emergenciais e que ainda precisam
vencer muitos desafios e empreender esforcos para superar esse cenario e se
constituir de fato em um espaco com oportunidades de discussdes e estudos
que subsidiem a pratica pedagogica desses professores, considerando as suas
especificidades e se constituindo em um espaco de didlogo sobre a triade educacao,
trabalho e sociedade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com base neste estudo, percebe-se que a docéncia nao pode ser entendida
somente como um dom ou uma vocag¢ao e nem reduzida a um modo de ensinar ou
uma técnica a ser seguida. A atuagao docente precisa estar amparada por meio de
acdes de formacao continuada que instiguem o professor a assumir uma postura
investigativa, reflexiva e de superacéo da visdo reducionista de educacao.

E pressuposto basico que o docente desse contexto entenda o compromisso
assumido enquanto educador e o papel fundamental do seu trabalho como
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possibilidade de superacédo das relagdes de alienagdo, dominagdo e exploracéo
materializadas na sociedade capitalista. Sendo necessario refletir sobre a
intencionalidade das suas acdes entanto educador e sobre o contexto do seu
trabalho, reconhecendo a influéncia das ideologias envolvidas nesse processo.

Para tanto, as agbes de formacado continuada devem ser pensadas a partir
de politicas publicas continuas e efetivas, que impactem no desenvolvimento
profissional e intelectual desses professores, representando uma proposta de
reflexdo sobre a pratica e favorecendo a constituicdo de processos essenciais
para a atividade docente, formando professores mais criticos e conscientes do
contexto em que atuam e da fungado social do seu trabalho, dispostos a contribuir
para a transformacéo da sociedade com base na justica social, na democracia e na
qualidade de vida para todos os individuos.
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